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RESUMO: Tem-se aqui a intencdo de contribuir com a instrumentalizacdo teodrico-
metodoldgica dos professores de lingua portuguesa (enquanto lingua materna), em seu desafio
cotidiano de promover o encontro das novas geracdes com a obra de arte literaria, mediante o
conceito de letramento literario, de Rildo Cosson (2019). Para tanto, serdo abordadas
suscintamente duas frentes de trabalho no ambito do ensino de literatura no contexto do Brasil
contemporaneo: 01) primeiramente, ratifica-se a necessidade de combater o excesso de
historicismo das abordagens tradicionais; e 02) no intuito de tornar mais significativo o estudo
de obras literarias, torna-se uma urgéncia articular a esse estudo exercicios de escrita criativa.
Espera-se demonstrar que a qualificacdo dos docentes de lingua portuguesa passa,
necessariamente, pela compreensao do conceito de letramento literario.
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ABSTRACT: 1t is intended here to contribute to the theoretical-methodological
instrumentalization of Portuguese language teachers (as mother tongue), in their daily
challenge of promoting the encounter of the new generations with the literary work of art,
through the concept of literary reading, by Rildo Cosson (2019). To this end, two work fronts
will be approached in the context of literature teaching in the context of contemporary Brazil:
01) first, the need to combat the excessive historicism of traditional approaches is ratified;
and 02) it becomes urgent to evaluate the possibility of combining the significant study of a
literary work with exercises of creative writing. It is expected to demonstrate that the
qualification of Portuguese language teachers necessarily passes through the understanding
of the concept of literary reading.
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I. Primeiras palavras

Sabe-se que a concepgdo, recepcao, circulagdo e mesmo a criagdo da literatura variam
no decorrer do tempo e do espaco, haja vista a grande variagdo das condigdes de produgdo e
de recepgdo desta arte ao longo da historia humana.

Em um pais como o nosso, onde o acesso a escola de qualidade, a cultura académica, a
leitura, a literatura e a arte ¢ quase sempre um privilégio de classe, tratar do ensino de poesia
em sala de aula pode parecer um capricho, tendo em vista que hd muitas outras tarefas
educacionais mais urgentes a cumprir. Mas, segundo o professor Alexandre Pilati (2017), no
escopo de uma educa¢do humanista e emancipadora, ha uma urgéncia das coisas nao
imediatas que ¢ preciso considerar.

Pilati (2017) estd convicto de que ¢ preciso avangar em relacdo a “pedagogia da
leitura” (visdo em que o importante ¢ que os alunos leiam, ndo importa o que, pois qualquer
texto vale a mesma coisa na formagdo escolar dos leitores). O autor cré que a formagdo dos
estudantes precisa ir além das balizas do trivial senso comum e do cipoal tedrico a que estdo
condenados. A literatura, a arte e a poesia podem dar uma contribuicdo decisiva para a
formag¢do dos jovens nos contextos escolares, especialmente, aqueles das classes menos
favorecidas social e economicamente. Por isso, € preciso levar as salas de aula um bem social
(a poesia, a literatura e a arte) que tem sido sonegado aos estudantes.

Ora, para Pilati (2017), a especificidade da literatura estd na vivéncia de experiéncias
humanas através da mediacdo de uma forma estética particular. E essas vivéncias sdo
fundamentais ndo apenas para a formacdo escolar dos estudantes, mas também para o
incremento da sua percep¢ao de si mesmo e do mundo, sendo ademais, um infinitivo estimulo
a interveng¢do na realidade injusta, que, quase sempre, precisa ser transformada e humanizada.
No horizonte de sua proposta (resgatar alguns fundamentos da literatura que podem ajudar os
jovens a se posicionarem diante de um tempo historico que intensifica cada vez mais a
alienagdo), Pilati frisa que o trato com o texto poético precisa fazer sentido para os estudantes;
logo, ndo pode ser um elemento meramente formal, cerimonioso, que contribua com o
imobilismo das consciéncias. Afinal, a poesia mexe conosco, mobiliza-nos e, por isso, ndo ¢

aceitavel deixar que a escola contribua para sua paralisia. Nesse sentido, faz-se urgente
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conceber a literatura e a poesia como for¢ca humanizadora decisiva para a formacdo dos
sujeitos, o que implica considera-la “como algo que exprime o homem e depois atua na
propria formagao do homem”, conforme ensina Antonio Candido (2011).

Logo, quanto ao ensino de literatura, repensar e ressignificar as praticas docentes em
ambientes formais de ensino implica, necessariamente, a constru¢do de um conhecimento
consistente sobre a literatura e seu ensino; a dizer, implica garantir, em sua formagao inicial,
uma instrumentalizagdo tedrico-metodoldgica adequada ao seu desafio cotidiano de promover
o encontro das novas geragdes com a obra de arte literaria. Acredita-se aqui que uma
estratégia interessante, a servigco desses docentes, consiste na apropriagdo e uso sistematico do
conceito de letramento literario, proposto por Rildo Cosson (2019).

Com um enfoque claro no ensino de literatura no ensino basico, Cosson (2019) foca na
formacao dos professores, no intuito de promover o letramento literario no que se refere ao
processo de escolarizagdo da literatura. Em um primeiro momento (0s pressupostos), o autor
discute o valor social da literatura, sua escolarizagdo e analisa o processo de leitura. Em
seguida, Cosson apresenta praticas do letramento literario, em sala de aula, com exemplos de
uma sequéncia didatica basica e uma sequéncia expandida. Por fim, ele apresenta diversas
oficinas com o objetivo de fornecer aos professores mais ferramentas para um trabalho

proficuo com a literatura:

E para enfrentar essas situagdes de arrogincia, indiferenca e desconhecimento a
respeito da literatura na escola que escrevemos este livro. Letramento literario:
teoria e pratica ¢ uma proposta de ensino de leitura literaria na escola bésica.
Resultado de varios anos de leitura, pesquisas, praticas de sala de aula minhas e de
colegas, de alunos e de alunos de alunos, ndo foi escrito para especialistas, mas sim
para professores que desejam fazer do ensino de literatura uma pratica significativa
para si e para seus alunos. Ndo pretende, portanto, revolucionar o ensino de
literatura, nem estabelecer marcos tedricos ou metodoldgicos. Ao contrario, ele se
configura, por assim dizer, como uma reinvencao da roda. (COSSON, 2019, p.11).

Parte-se aqui do pressuposto de que ensinar literatura deve ser parte de um projeto de
ensino que objetive preparar os estudantes para desenvolverem seu senso critico e estético, de
modo que possam participar ativamente da sociedade, descobrindo-se nela. Para isso,
entende-se que o ensino de literatura deve compreender outros elementos além da leitura das
obras, considerando-se todo o seu sistema, aqui visto a partir da teoria dos polissistemas, de

Itamar Even-Zohar (da Universidade de Tel Aviv).
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Baseando-se na teoria de Pierre Bourdier, Even-Zohar localiza a literatura como um
sistema especifico dentro do sistema cultural, que, por sua vez, engloba vérios sistemas além
do canone, como a paraliteratura, a literatura de massas, a literatura infanto-juvenil, as
literaturas regionais etc. Cada sistema ¢ formado por leitores, produtores, obras, mercado,
instituicdo (critica, escola, editores, meios de comunicagdo), repertério (formas e técnicas
literarias). E sdo as relagdes de poder e valor estabelecidas entre tais elementos que
determinam como o produto literario circulara e sera avaliado pela critica especializada e pelo
publico leitor. Dessa maneira, pensar que o ensino de literatura deve estabelecer-se também a
partir desses elementos significa tirar o foco da obra, que ¢, na realidade, o produto final, para
focar em promover o envolvimento do estudante com a teia do proprio sistema literario,
buscando sua formagao leitora de maneira mais ampla e efetiva.

E preciso, entdo, pensar na escola e seus alunos como parte integrante e importante do
sistema literario (que Even-Zohar localiza na instituicdo), para o que ndo basta ler a literatura
“despretensiosamente’; antes, € necessario formar leitores que continuardo fazendo o sistema
funcionar, isto €, atuando também como editores, criticos, jornalistas, escritores, etc. A dizer,
ao considerar os elementos do sistema literario na leitura de uma obra, o estudante tende a
compreender o peso desses elementos no estudo da obra literaria como fendmeno cultural e,
assim, sua importancia social. A partir disso, o estudante pode perceber como ele faz parte
desse sistema. A ideia ¢ que esse movimento em torno das obras auxilie no entendimento da
sua constitui¢do cultural e estética (sem esquecer que a propria estética ¢ cultural) e faz ver a
literatura dentro da dindmica social, em suas correspondéncias e contradigdes.

Nesse sentido, hd dois eixos que € preciso abordar para pensar como isso pode ser
efetivado em sala de aula: o primeiro ¢ ter consciéncia do prejuizo em que consiste, para um
ensino significativo de literatura, a abordagem tradicional pelo viés exclusivo da historia da
literatura; o segundo ¢ a possibilidade de aliar, no ensino de literatura, a leitura das obras a

serem estudadas e exercicios de escrita criativa.

I1. Rancos das abordagens tradicionais

Conforme Hélder Pinheiro (2018), os problemas relativos ao ensino de poesia sdo

inumeros e diversos. Nem mesmo depois da massificagdo da literatura infantil e juvenil, a
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partir dos anos 1970, houve um trabalho efetivo que favorecesse a aproximacdo entre os
leitores escolares e a poesia.

Sobre esse primeiro eixo, o que fica evidente ¢ o distanciamento entre o recorte
cronologico e a vida social do estudante. Isto prejudica a compreensao deste acerca do sistema
literario. Nao se quer dizer, com isso, que toda abordagem histdrica da literatura deva ser
abolida, mas que ela ndo pode ser o enfoque principal das aulas. Nao raro, a simples
cronologia (que simplesmente lista obras importantes de cada época) pde as obras lado a lado,
explicando-as mediante a relagdo imediata com seu contexto histdrico; logo, simplificando
todas as relagdes do sistema literario e, consequentemente, empobrecendo o estudo das obras.

Para piorar, essa cronologia ¢ abordada do passado ao presente, colocando o aluno
menos experiente em contato com obras mais antigas ¢ o aluno mais experiente com as mais
recentes. Este ultimo caso ndo ¢ um problema. Mas, no primeiro, torna-se um grande
empecilho o estudo de obras literarias mais antigas por alunos que até entdo vem de pouco ou
nenhum contato com a literatura. Isso porque a leitura produtiva desse tipo de obra pressupde
uma compreensdo de questdes instrumentais como as mudangas linguisticas ocorridas no
tempo, bem como a variacao historico-social das concepgdes de arte e literatura.

E claro que o estudante do ensino basico ndo estd aprendendo, necessariamente, para
ser um professor, critico ou tedrico de literatura (embora possa um dia vir a sé-lo), para quem
essas discussoes sdo fundamentais. Mas, mesmo quando se aborda a literatura pelo viés
historico, essas questdes ndo podem ser ignoradas, como se a literatura fosse uma e a mesma
em todos os tempos e lugares. A bem da verdade, quando, no ensino tradicional, enfoca-se a
literatura a partir de sua historia, o intuito ¢ de valorizar o canone. Entretanto, ndo se pode
mais pensa-lo de maneira simplista, seja pela reinvindicag@o que os diferentes grupos politico-
culturais tém feito dele (o que demonstra, afinal, o quanto a literatura ainda ¢ vista como lugar
importante de realizagdo da cultura); seja pelo fato de que, constantemente, tem-se
“redescoberto” escritores esquecidos/negados pelo canone em sua época, e revalorizados
posteriormente.

Jorge de Lima, por exemplo, ndo foi canonizado imediatamente em sua estreia, tendo
recebido vdrias criticas negativas nos jornais. Por outro lado, Dalcidio Jurandir, romancista
paraense que produziu entre 1930 e 1970, ainda hoje custa a entrar no canone nacional, ndo

obstante figure como um dos principais nomes da literatura paraense, com valor social e

Mediacao, Pires do Rio-GO, v. 17, n. 2, p. 9-23, jul.-dez. 2022.
ISSN 1980-556X (versdo impressa) / e-ISSN 2447-6978 (versao on-line)



14
REGO, Jefferson Silva do. COMO AINDA ENSINAR LITERATURA NO BRASIL CONTEMPORANEO?

estético aclamado pelos estudos académicos. Os dois exemplos demonstram o quanto a
literatura € um sistema complexo, e, portanto, ainda mais atrativo.

Nesse sentido, a abordagem pela histéria literaria poderia, no minimo, ser feita “de trés
pra frente”, colocando o estudante menos experiente em contato com a literatura
contemporanea, ndo porque ela seja, em si, “mais facil”’, mas porque pode potencializar a
compreensdo da obra e suas relagdes com a sociedade que a cerca. Além disso, deve se levar
em conta que boa parte dessa literatura estd permeada de técnicas difundidas por outras
midias, como a intertextualidade criativa e irreverente (o pastiche, a parodia, entre outros).
Logo, levando em consideracdo que essa producdo constantemente referencia-se a propria
literatura, aproximar o jovem estudante da literatura contemporanea ¢ um excelente caminho
para induzi-lo a posteriores leituras de outras obras (geralmente, aquelas cldssicas com as
quais a literatura contemporanea dialoga).

Por conseguinte, como a maioria dos curriculos exige que o professor siga a historia
literaria, e como ¢ preciso ‘“contornar” essa exigéncia, defende-se aqui que uma forma
interessante ¢ levar para os estudantes as obras mais contemporaneas que fazem referéncia (e
ou reveréncia) as obras cldssicas canonizadas presentes no curriculo escolar (portanto, de
estudo obrigatério). A titulo de exemplo, tem-se O Romanceiro de Dona Virgo, de Claudio
Daniel, livro de contos contemporaneos, os quais partem sempre de um motivo da literatura
de lingua portuguesa classica (versos de Camdes, Gregorio de Matos, Alvares de Azevedo,
Tomas Antonio Gonzaga) para construir novas historias, as vezes usando os proprios
escritores classicos como personagens. Trabalhar um livro como este, certamente, estimula o
jovem leitor a descobrir essas obras cldssicas, além de possibilitar uma ponte entre elas ¢ a
sociedade atual.

Também ¢ possivel trabalhar com elementos da cultura pop, a exemplo de desenhos
que trazem personagens classicos da literatura universal, episddios de séries de humor que
usam episodios conhecidos da literatura (como Chapolin); ou musicas que voltam aos
mesmos motivos, imagens e metaforas trabalhados pelas obras candnicas. Expor esse universo
(de didlogos) aos estudantes ajuda a envolvé-los no mundo da literatura. A dizer, a
aproximacao da literatura “curricular” com os elementos da cultura pop consiste em uma
estratégia que pode mostrar também como ocorre a circulagdo social e, as vezes, até a

mercantilizagdo da literatura em diferentes niveis de complexidade.
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Enfim, tais estratégias, no frigir dos ovos, também ajudam o estudante a pensar a
literatura como um elemento fundamental na formagdo de nossa sociedade ao longo do
tempo, ¢ ndo como algo velho, ultrapassado, coisas velhas e mortas que precisam ser
“decoradas”. Ademais, destacam o conteudo humanistico fundamental da literatura, ao
valorizar aquelas caracteristicas “quase atemporais” das obras, bem como as inquietagdes que

transpassam os tempos historicos.

I11. A escrita criativa como parte inexoravel do processo

A poesia ¢ praxis vital porque, enquanto arte, ela ¢ capaz de refletir e de produzir a
humanidade dos seres humanos. Leandro Konder, em um texto sobre a leitura de poemas,

articula-se a essa concepg¢ao de poesia:

Antes de mais nada, lembremos que a necessidade humana de se expressar
poeticamente ¢ muito antiga. A linguagem poética ¢ anterior a linguagem em prosa,
que veio mais tarde, com todas as suas complicagdes, conexdes, conjungdes etc. O
fato de que ela tenha durado tanto tempo — milénios! — ndo sugere que a poesia
corresponde a uma demanda profundamente enraizada na alma dos seres humanos?
(KONDER, 2005, P. 13)

Entretanto, apesar dessa sua relevancia, na sala de aula, vé-se, na maioria das vezes,
apenas uma miragem desse potencial estético humanizador da linguagem poética, quando se
leva a poesia de modo meramente protocolar, valendo-se de instrumentaliza¢des técnicas,
nomenclaturas complicadas e esquematizagdes historicas vulgares.

Mediante essa reflexdo preliminar, entende-se melhor o segundo eixo, qual seja, a
possibilidade de aliar, no ensino de literatura, a leitura literaria e exercicios de escrita criativa.
Nesta proposta, duas ideias sdo basilares: 01) Exercitar a escrita criativa pode auxiliar no
envolvimento dos estudantes com a leitura e o estudo de uma obra literaria em especifico; e
02) E preciso desmistificar a ideia generalizada de que somente pode escrever literatura seres
humanos “anormais”, porque demasiadamente inteligentes ou porque inspirados pelas musas;

como dizia Platdo (2006), em A Republica.
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Em relacdo a primeira ideia, o que a norteia ¢ a constatagdo de que atualmente os
estudantes acham a leitura literaria chata e desinteressante, de modo que ndo conseguem ver
nela um sentido pratico. Essa demanda vem de um tipo de sociedade que valoriza mais o fazer
que o pensar, desassociando-os. Consequentemente, reproduz-se um tipo de ensino mais
preocupado com a reproducdo de técnicas. No entanto, ¢ preciso também “dobrar” essa
circunstancia, e nio simplesmente ignora-la. E necessario, pois, compreender que essa
desvalorizagdo contemporanea tem a ver com o fato de que a literatura ¢ um género
discursivo, que, segundo Mikhail Bakhtin (2010), ndo demanda uma responsividade imediata,
por visar ndo s6 os leitores atuais, mas também os futuros, em busca de perenidade temporal.
Essa responsividade lenta leva, entdo, a falsa ideia de que ¢ um discurso sem fung¢do pratica.
Pensando nisso, ¢ preciso crer e defender que escrever, a partir € em concomitancia a leitura
de uma obra literaria em estudo, pode ser uma forma de mostrar aos estudantes que ¢ possivel
tornar a literatura mais “pratica”, transformando essa leitura em ‘“alguma coisa” palpavel no
mundo — embora essa “alguma coisa” ndo possa de imediato mudar o estado das coisas, da
mesma forma que tantos outros campos do conhecimento nao tém tal poder.

Ora, sabe-se que, se a arte ndo ¢ uma urgéncia, ela €, todavia, fundamento de nossa
humanidade, pois liga-se a uma fun¢@o primordial da constituicdo da humanidade, que ¢ o
“fantasiar”. Freud nos diz que o “fantasiar” (Phantasieren) ¢ a base do trabalho do poeta (do
criador), além de ser uma garantia fundamental da saude psiquica. Criar arte ¢ um modo de
formar o humano: “O poeta faz algo semelhante a crianga que brinca; ele cria um mundo de
fantasia, que leva a sério, ou seja, um mundo formado por grande mobilizacdo afetiva, na
medida em que se distingue rigidamente da realidade” (FREUD, 2013). Através desse
trabalho em que mobiliza seus afetos, o poeta cria um universo novo, composto com 0s
elementos de seu mundo, agora reordenados em um plano outro de significagdo. Como, em
nosso trabalho como educadores, ndo basta adaptar os estudantes ao mundo, € preciso dar-lhes
ferramentas para poder imaginar (e criar) um mundo melhor, a poesia precisa fazer parte da
educacdo basica dos jovens estudantes.

Cabe ressaltar que ndo se faz aqui alusdo a exercicios de comentarios impressionistas
acerca de alguma obra ou a questionarios que demandem dos estudantes extensas respostas
escritas. Antes, trata-se de exercicios de escrita de textos literarios que, embora, em um

primeiro momento, ndo vislumbre imediatamente seu “para qué” no mundo objetivo, fazem
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parte de um processo maior, qual seja, contribuir para que os estudantes desenvolvam
gradativamente competéncias e habilidades com o texto literario, que acabam transformando
o modo de eles se veem no mundo e de agirem nele.

Logo, exercitar técnicas de escrita literaria, juntamente com a leitura de uma (ou mais)
obra literaria, ¢ uma forma de permitir que os estudantes se posicionem no mundo via lingua,
sendo donos de suas proprias palavras. E ao se expressarem, podem tornar o espaco da sala de
aula mais democratico e produtivo. E uma forma real de promover didlogos que colaborem
tanto com a vida dos estudantes quanto com o fortalecimento do sistema literario. Isso nao
significa afirmar que o estudante ¢ quem deve ditar o que estudar, a partir de seu
conhecimento prévio. Este deve ser usado e valorizado, mas ndo deve servir como barreira
para que ele ndo aprenda outros conhecimentos. Antes, ao dialogar com as obras em estudo e
compreender melhor o sistema literario, o estudante pode localizar seu mundo dentro dessas
relacdes e usar a apropriagdo do conhecimento linguistico-literdrio para exprimir-se,

fortalecendo sua consciéncia de sujeito-autor no mundo (real ou ficticio):

Na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos € nos incentiva a
desejar ¢ a expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura ¢
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela
¢ a incorporagdo do outro em mim sem renuncia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com os outros, podemos
romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos
n6s mesmos. (COSSON, 2019, p. 17).

Nesse sentido, Cosson defende que o processo de letramento literario ¢ diferente da
leitura literaria por fruicdo. Na verdade, esta depende daquela. Para o autor, ao entendermos
que o letramento literario € uma pratica social, fica sob a responsabilidade da escola o ensino
de literatura; visto que “A questdo a ser enfrentada nao ¢ se a escola deve ou ndo escolarizar a
literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagao. (COSSON, 2019, p. 23)

Desse modo, ainda que nas aulas tradicionais de literatura na escola — com o tempo de
aula reduzido e que precisa ser dividido com as aulas de lingua portuguesa, cujo objetivo €
“mais funcional” —, ndo haja espago para oficinas literarias, nas quais a escrita criativa poderia
ser melhor trabalhada, ¢ possivel usar o tempo normal de aula para exercitar a escrita literaria,
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dialogando com as obras em estudo. Inclusive, no intuito de verificar a compreensdo de
leitura do aluno e até a sua visdo de literatura, pode-se usar os exercicios de escrita criativa
como instrumentos avaliativos.

Para Pinheiro (2018), ¢ evidente que vale a pena trabalhar a poesia em sala de aula.
Mas ndo qualquer poesia, nem de qualquer modo. E preciso ter critérios estéticos para
selecionar os poemas. Nao se pode cair no didatismo e no moralismo que sobrepdem valores
preestabelecidos a qualidade estética. Entre os jovens, as temdaticas sociais costumam ter boa
recep¢do. Textos que discutam preconceitos sociais, €tnicos € questdes de género suscitam
debates as vezes calorosos e podem contribuir para a formagdo humana dos estudantes.
Nessas situagdes, sugere-se o trabalho com diferentes géneros literarios e até com outras artes.
O didlogo com diferentes textos ajuda a perceber e compreender a especificidade do texto
poético. Bons poemas oferecidos constantemente aos estudantes (ler com eles um poema, sem
nenhum objetivo pragmatico, a0 menos uma vez por semana), mesmo que para aqueles
refratdrios, tem eficdcia educativa insubstituivel. E para saber as razdes dessa “eficacia” da
poesia ¢ preciso refletir sobre sua “func¢do social”: “Para além de qualquer intencdo especifica
que a poesia possa ter, (...) had sempre comunicagdo de alguma nova experi€ncia, ou uma nova
compreensdo do familiar, ou a expressdo de algo que experimentamos e para o que nao temos
palavras - o que amplia nossa consciéncia ou apura nossa sensibilidade” (ELIOT, 1991, p.
29).

Para Pinheiro (2018), o ndo acesso dos jovens a poemas significativos da tradicao
literaria brasileira desencadeia uma sequela em sua formacdo como seres humanos e cidadaos.
Mas a fung¢do social da poesia ndo ¢ mensuravel segundo modelos esquematicos de avaliagao
escolar. Antes, trata-se de uma experiéncia intima que muitas vezes so se percebe pelo brilho
no olhar do estudante na hora de uma leitura, pelo seu sorriso, pela abordagem e conversa
entusiasmadas no corredor. Voltando a Eliot. Ha4 um fragmento que, ao revelar o modo como
0 poeta ensina ao leitor e a si, consiste em um bom argumento para a inser¢do da escrita de
poemas na aula de lingua portuguesa e literatura: “Ao exprimir o que outras pessoas sentem,
também ele estda modificando seu sentimento ao tornd-lo mais consciente; ele esta tornando as
pessoas mais conscientes daquilo que ja sentem e, por conseguinte, ensinando-lhes algo sobre

si proprias. (ELIOT, 1991, p. 30).
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George Thomson (1977), ao estudar as relagdes da poesia com a comunidade em
sociedades primitivas e mais modernas, afirmou que, em nossas origens, toda poesia foi um

ato social, em que comungavam o poeta € 0 povo:

O artista conduz os outros homens a um mundo de fantasia, onde seus anseios se
libertam, afirmando desse modo a recusa da consciéncia humana em aceitar o
condicionamento do meio: mobiliza-se assim um potencial de energias submersas
que, por sua vez, regressam ao mundo real para transformar a fantasia em realidade
(THOMSON, 1977, p. 118).

Depois de tdo acuradas afirmacdes sobre a funcdo social da poesia, ¢ possivel
permanecer privando os estudantes da experiéncia da leitura de poemas? Segundo Moisés
(2019), seria o caso de voltar a indagar (enquanto isso for possivel): para que serve a poesia?
E repetir: a poesia nos ensina a ver como se vissemos pela primeira vez: “A poesia nos ensina
a subverter permanentemente o ja visto, no encal¢o da renovac¢do e do aperfeicoamento
ilimitado, em eterno confronto com o simulacro de “perfei¢do” imposto pela ideia sectaria e
utilitarista de uma sociedade esvaziada de memoria, consagrada ao consumo” (MOISES,
2019, p. 42).

Assim, os tipos de atividade possiveis sdo reinvengdes e ou finalizagdes de contos,
poemas, cronicas etc. bem como a criagdo original (individual ou coletiva) de textos inscritos
em algum género literario. Por esse viés, a pratica da escrita literaria, certamente, podera
auxiliar os estudantes no estudo das obras em estudo, ajudando-lhes na constru¢do de uma
percepcdo mais critica do valor estético e das relagdes politico-sociais implicadas na
valorizagdo de uma obra. E claro que, nesse tipo de atividade, ndo se pode exigir, de inicio,
um texto de inegavel qualidade literaria como critério avaliativo, uma vez que nao serdo todos
os alunos que terdo uma satisfatoria inteligéncia verbal criativa. No entanto, tais atividades
podem ajudar o estudante a compreender melhor e a valorizar o funcionamento do fendémeno
literario.

Nesse percurso, como Hans Robert Jauss (1994) destacou em suas consideragdes sobre
a historia literaria, ¢ interessante notar a importancia da imitacdo das técnicas, tal como
classicamente entendia-se o processo de aprendizagem do artista. Este devia emular os
mestres, a fim de se tornar um deles. Somente a partir dai, ele poderia imprimir sua
renovacdo. No ensino escolar de literatura, esse modo tradicional de se aprender a arte tem

como beneficio a possibilidade de fazer com que um sujeito em formagdo se aproprie
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gradativamente de um repertério de técnicas de escrita. Trata-se de um processo que atua,
simultaneamente, em sua competéncia como leitor e em seu desenvolvimento como ser
humano.

Essa ¢ uma questdo com a qual quem trabalha com as areas de arte deve se preocupar.
A partir da era romantica, esse modelo de formacgao do artista passa a ser rejeitado, em nome
da criagdo totalmente nova e individual. Desse modo, a visdo que valoriza também a pratica
(o ensino de técnicas) ainda ¢ desprezada na contemporaneidade, diante da discussdo do
talento, como se este pudesse emergir sem pratica, ou como se nao fosse tarefa do professor
também criar espagos para incentivar o contato direto dos estudantes com as artes de modo
mais coeso e formal. E mais facil, ainda e infelizmente, continuar a ensinar literatura por
manuais de historia literaria, em que ndo hé responsabilidade de conexdo com a realidade
concreta dos principais envolvidos nesse processo, quais sejam, os estudantes. Logo, € preciso
enfatizar que, na contemporaneidade, ainda predomina a ideia romantica da inspiragdo, do
dom divino. Essa crenca esta na base dessa recusa do ensino pratico de escrita literaria. E
como se escrever literatura se restringisse a uns poucos iluminados, cabendo aos demais
apenas apreciar o talento alheio, resignando-se por nao terem sido beneficiado com esse dom.
E ¢ essa ideia que também afasta da literatura o estudante do ensino basico. Por conseguinte,
em seu lugar, ¢ preciso vociferar a ideia de trabalho com a palavra, a ideia de que a literatura
pode e deve ser algo entranhado na vida empirica de todos e todas.

Seria ingenuidade afirmar que isso basta para que as salas de aula formem grandes
literatos. Mas ¢ preciso defender que a escola, enquanto parte constituinte do sistema literario,
possibilite a entrada da literatura enquanto manifestacdo artistica fundamental ao longo da
historia humana. E preciso, portanto, que os professores de linguas (e literatura) disputem de
maneira mais efetiva o espago da sala de aula enquanto elemento importante do sistema

literario.

IV. Palavras derradeiras

No ensino basico, o ensino de poesia, quando acontece, tem se restringido a leitura.
Para ampliar sua relevancia, ¢ preciso repensa-lo e discuti-lo por outras vias. A pratica da

escrita de poemas pode ser uma estratégia interessante. Seu objetivo € contribuir com a
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formagdo do estudante escrevente, e ndo do poeta. A proposta se fundamenta no principio de
que poesia ¢ arte e, como tal, pode e deve ser ensinada para que produza nos estudantes um
real efeito de apreciacdo, andlise e interpretacdo da literatura. Alids, ensinar poesia pela
pratica desta arte leva o estudante, como aquele que escreve e 1€ poemas, ao desenvolvimento
de autoria, da capacidade de dar acabamento a certos acontecimentos do mundo a partir de
uma posicao axioldgica, como orienta Bakhtin.

Em eventos académicos, bem como em revistas especializadas, livros e programas de
disciplinas dos cursos de graduacdo e de pods-graduagdo em Letras e Linguistica, ha
abordagens sobre o ensino de literatura no ensino bésico, notadamente quanto a prosa de
ficcdo e a poesia. Em uma primeira observagdo, parece que a literatura ¢ protagonista desse
cenario. No entanto, o corpo mais presente e em agao diz respeito as estratégias de ensinar, ao
que se chega pelo caminho da discussdo, descricdo e critica. Quanto a este ultimo ponto,
comumente se considera o ensino vigente negativo por se concentrar na descricdo das
caracteristicas das escolas literarias, bem como por se fundamentar em um cénone cuja
selecdo de autores e obras ¢ apenas repetida, sem debate. Habita o interior das discussdes
sobre estratégias, a discussdo em torno do leitor, no sentido de que o ensino de literatura nao
realiza efetivamente o chamado letramento literario.

Ora, percebemos um legitimo interesse de transformagdo: deseja-se realmente
construir uma sociedade leitora de literatura, uma sociedade que aprecie a literatura integrada
a vida em geral, em suas nuangas publicas e privadas. Contudo, ainda que o dedo contra o
Estado e suas politicas de ensino esteja sempre em riste, ndo hd uma rebelido instalada; pois,
ndo-raro, a caréncia de autocritica por parte de muitos dos sujeitos envolvidos cega-os diante
do fato de que sdo agentes do ensino de literatura.

Ensinar literatura deve ser parte de um projeto de ensino que ouse preparar o0s
estudantes para desenvolverem seu senso critico e estético, do modo que possam participar
ativamente da vida em sociedade, descobrindo-se nela. Quanto ao ensino de poesia
especificamente, sabemos que a poesia precisa se tornar protagonista de seu ensino; logo, ela
precisa ser praticada durante o processo de ensino e aprendizagem. Sobre isso, cabe
considerar que o aluno escrevente, assim como o poeta, inscreve-se, simultaneamente, no polo

de produgdo e no polo de recepcdo, pois quem escreve, I€.
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Alias, como ja observou Drummond (1974), sempre ¢ preciso enfatizar que ndo se
orienta a Arte-Educacgdo na escola na va e desnecessaria esperanca de que os estudantes se
tornem escultores, pintores, musicos, dangarinos, atores etc. Isso pode ser considerado em
analogia a educagado fisica, que ndo tem como finalidade formar atletas, mas educar o corpo e
promover a saude. Se toda sorte de conhecimento escolarizado tivesse como finalidade a
profissionaliza¢do especializada, a escola jamais deveria congregar conhecimentos ¢ muito
menos interdisciplinarizé-los, pois, ao estudar matematica, geometria e trigonometria, o aluno
seria obrigado a especializar-se em ciéncias exatas, e isso poderia entrar em conflito com o
estudo de historia e filosofia, por exemplo.

Ora, a escrita de poesia se ensina (Longino, 1996); do contrario, poesia ndo ¢ arte,
dado que se ensina a cantar, a dangar, a pintar etc. Para que esse principio seja eficaz em
ambito escolar, ¢ preciso considerar algumas linhas de for¢a no ensino de literatura no ensino
basico, a saber: o ensino das chamadas escolas literarias; o ensino da relagdo entre literatura e
o contexto na qual esta inscrita; o ensino da estrutura literaria, bem como o ensino de uma
selecdo candnica de autores e obras. Isso ¢ feito via leitura, e pouquissimo ou de modo algum,
via escrita. Peca-se, ¢ fato, em muito concentrar-se nesses conteudos e pouco na leitura de
obras literarias propriamente ditas. Contudo, apenas a leitura de obras em ambiente de debate
ndo tornaria a literatura protagonista de seu ensino, se sua pratica, quer dizer, sua escrita
também ndo estiver em cena.

Além das linhas de for¢a mencionadas, porque ndo sdo necessariamente equivocos e
ndo compreendem um modelo estanque; deve-se acrescentar a relacdo entre poesia € a
experiéncia do vivido, bem como se deve convocar para o didlogo autores e obras preteridas
pela selecdo canonica. Desenvolver essa discussdo envolve tratar de autoria e da tomada do
processo de leitura (apreciagdo, andlise, interpretacdo e explicagdo) por inversdao, no sentido

de gerar um efeito de ndo somente olhar para o objeto (o0 poema), mas também de produzi-lo.
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