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RESUMO: O presente artigo propde a compreensdo de um “Curriculo Indisciplinar e Transgressivo” a partir de
uma introducdo critica ao curriculo tradicional, as disciplinas curriculares e suas perspectivas reformistas. Nesse
sentido, e com base em um realce historico, tedrico e epistemoldgico, objetiva-se demonstrar que, por seu carater
social, o curriculo tradicional — assim como qualquer outro —, ndo é um elemento neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento e que, da mesma forma, ndo existe disciplina hermética, independente da
realidade que a produziu, fechada em si mesmo e limitada em seus alcances.
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ABSTRACT: This article proposes an understanding of a "Curriculum Indisciplinary and Transgressive" from a
critical introduction to the traditional curriculum, the curricular subjects and their reformist perspectives. In
this way, based on a historical emphasis, theoretical and epistemological, the objective is to demonstrate that, by
its social character, the traditional curriculum - just like any other - it is not a neutral element of disinterested
transmission of knowledge and that there is no hermetic subject, regardless of the reality that produced it, locked
in itself and limited in their scope.
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Introducéo

Ao longo dos tempos, uma das propostas na tentativa de superar a fragmentagéo
disciplinar tem sido a de se pensar 0 processo educacional ndo apenas interdisciplinar, mas
também a partir das perspectivas multidisciplinar, transdisciplinar, etc. Estes movimentos de
articulacdo entre as disciplinas tém como pressuposto e objetivo fundamental o
aprofundamento da conexdo entre 0s saberes e, por conseguinte, renovacdo nas formas de
ensinar e aprender, desenvolvendo de maneira mais ampla os aspectos criticos e sociais, a fim
de estimular reflexdes sobre a educacdo que se almeja para formar cidaddos critico-
conscientes.

Nesse sentido, compreende-se que a fragmentacdo aparece, de forma mais
incisiva, na proposta de justaposicdo dos prefixos “inter”, “multi” e “trans” ao termo
“disciplina”, e ndo na esséncia ontologica deste ou daquele conhecimento, ja que essas

derivacOes constituem-se apenas como metéforas descritivas para um processo reformista que
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justifica e potencializa a disciplinaridade, uma vez que nao altera a realidade epistemoldgica
do saber. Ou seja, entende-se que nao existe disciplina hermética (fechada em si mesma), pois
todas, em maior ou menor grau, sdo “indisciplinadas”; isto €, ndo podem ser objetivamente —
e de forma fragmentada — consideradas como meras disciplinas, tanto na acepg¢éo do termo
guanto na pratica, ja que sdo essencialmente perpassadas e constituidas por saberes diversos, o
que significa que “inter”, “multi” ¢ “trans” ja estdo condensados intrinsecamente, e de
maneira transgressiva, no amago das disciplinas, negando-as enquanto fragmentos
institucionalizados e, portanto, revelando-as como indisciplinas.

Assim, e a partir do que fora supracitado, o presente artigo tem como objetivo
desenvolver uma introducéo critica a disciplinaridade e seus reformismos, teorizando acerca
da possibilidade de se compreender que um Curriculo Indisciplinar e Transgressivo ja existe
em esséncia por si sO; porém, necessita ser conceituado em suas bases histdricas, sociais e,
principalmente, epistemoldgicas. Logo, trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo e de
natureza analitico-descritiva que terd como base um referencial bibliografico a respeito da
tematica proposta. Busca-se, portanto, analisar a evolucéo historica e tedrica de determinados
conceitos, fazendo assim uma insercéo e reflexdo dessa evolugdo dentro de um atual quadro
teodrico de referéncias que possibilite descrever os fatores que determinam a constituicdo do
objeto estudado.

Para isso, sera feito, primeiramente, uma sucinta descricdo histdrica e social
acerca do curriculo, desde a sua raiz etimologica até a sua conceitualizagdo como um
elemento constitutivo do processo de escolarizacdo. Em seguida, uma breve reflexdo sobre a
historia das disciplinas, passando pela definicdo do termo “disciplina” e da expressdo
“disciplina escolar”, assim como as condi¢des nas quais estes se impuseram ao longo dos
anos. Na sequéncia, a questdo da disciplinaridade e suas perspectivas reformistas serdo
abordadas em relacdo as disciplinas organizadas em curriculos e as propostas de integracao
destas. E, por fim, uma andlise e introducdo critica a partir destes dados, ainda que concisos,
mas que propiciam importantes elementos que venham a contribuir para a compreensao do

que possa Se caracterizar e entender como um Curriculo Indisciplinar e Transgressivo.
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1 Curriculo: uma sintese historica e social

Conforme Silva (2012), a historia do curriculo ndo deve cair na ilusdo de ver o
processo de selecdo e organizagcdo do conhecimento escolar como um inocente processo
epistemoldgico em que académicos, cientistas, educadores e especialistas desinteressados e
imparciais determinam, por deducdo logica e filoséfica, aquilo que melhor convém ser
ensinado as criangas, jovens e adultos. De maneira mais precisa e de acordo com as palavras
de Moreira e Tadeu (2011, p. 14):

O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relages de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e

atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educagéo.

Ou seja, o processo de producdo curricular € histérico e social, ndo sendo em
nenhum momento constituido meramente em virtude de uma totalidade de conhecimentos que
sdo, em sua propria esséncia, espontaneos e verdadeiros, mas constitui-se sim daqueles
saberes elaborados e considerados socialmente véalidos, sendo assim naturalizados e
legitimados (FORQUIN, 1996). Nesse sentido, o conhecimento curricular instituido e
reproduzido nas escolas diz respeito ao conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimento
espontaneo, considerando-se o fato de “a escola ser uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo dos individuos por meio de um saber sistematizado” (SAVIANI, 1991, p. 22).

Dessa forma, entende-se que uma histéria do curriculo, que pretenda ser também
uma histéria social do curriculo, ndo pode esquecer que este objeto é construido para ter
determinados efeitos sobre os individuos, reconhecendo que a inclusdo ou exclusdo no
curriculo tem conexdes diretas com a inclusdo ou exclusdo na sociedade, pois, como qualquer
outra forma de regularizacdo e reproducdo social, o curriculo se estabelece dentro de um
campo de interesses e dinamicas de dominacdo (GOODSON, 2012).

Iniciando a analise a partir de sua etimologia, a palavra Curriculo origina-se da
palavra latina Curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere) que pode ser entendida
como correr, e refere-se a um determinado curso ou percurso a ser seguido ou, mais
especificamente, a ser apresentado (SACRISTAN, 2013; GOODSON, 2012). Na Roma
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antiga, ja falava-se do cursus honorum, que era a soma de todas as honras que o cidadao ia
acumulando a medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto
de vereador ao cargo de consul. O termo era utilizado para significar a carreira e, por
extensdo, determinava a ordenacao e a representac@o do seu percurso. Esse conceito, ao longo
dos tempos, acaba se bifurcando e assumindo basicamente dois sentidos:
Por um lado refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus éxitos
(ou seja, é aquilo que denominamos de curriculum vitae, expressdo utilizada pela
primeira vez por Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de
constituir a carreira do estudante e, de maneira mais concreta, os conteidos deste

percurso, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno devera aprender e superar e
em que ordem dever fazé-lo. (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Assim, a partir de sua origem latina, em determinado momento a palavra curriculo
passou também a caracterizar um elemento inerente ao processo de escolarizacdo, isto é,
tornou-se um conceito que passou a ser meramente entendido como o plano ou conteudo
apresentado para estudo. Significava o territério definido e regrado do conhecimento
correspondente aos conteldos que professores deveriam executar, ou seja, uma selecdo
organizada dos conteudos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a préatica didatica que se
desenvolve durante a escolaridade e que sdo propostos e impostos pela escola aos professores
para que sejam transmitidos aos estudantes (SACRISTAN, 2013). E, assim, o “poder de
‘definicdo da realidade’ é posto firmemente nas méos daqueles que esbocam e definem o
curso.” (GOODSON, 2012, p. 31).

Foi na penultima década do século XVI que os administradores e professores da
Universidade de Leiden e, posteriormente, na de Glasgow, comecaram a utilizar o termo
curriculum para designar o conjunto de temas e assuntos que deveriam ser estudados pelos
alunos ao longo de um curso. Estavam, naquele momento, estabelecendo uma pratica
protocolar que teria, no decorrer dos tempos, desdobramentos amplos e profundos no campo
educacional, principalmente em relagdo aos conceitos e & compreensdo de curriculo que se
ampliaram e diversificaram-se, assim como as discussdes e teorizagdes em torno dele
(VEIGA-NETO, 2012). Para Willians (1984 apud VEIGA-NETO, 2012), hoje existe um
amplo e aceitavel conceito de curriculo que é caracterizado e definido como a por¢do da

cultura — em termos de conteudo e praticas (de ensino, avaliacdo etc.) — que, por ser
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considerada relevante em um determinado momento e contexto historico, € sistematizada e
trazida para a escola, ou seja, € escolarizada.

Porém, segundo Moreira (2012), ndo ha um consenso em relacdo ao que se deve
entender pela palavra curriculo, j& que as divergéncias refletem problemas complexos,
fundamentalmente por se tratar de um conceito que é uma construcdo cultural, histérica e
socialmente determinada, e que também se refere a uma préatica condicionadora do mesmo e
de sua teorizacdo. Também para Lib&neo, Oliveira e Toschi (2012), existem muitas defini¢cGes
de curriculo, sendo as principais caracterizadas como: a) conjunto de disciplinas; b) resultados
de aprendizagem pretendidos; c¢) experiéncias que devem ser proporcionadas aos estudantes;
d) principios orientadores da prética; €) sele¢do e organizacdo de cultura etc.

Entretanto, no geral, esses autores compreendem o curriculo como uma forma de
selecionar a cultura produzida pela sociedade para a formacgdo dos alunos, ou seja, € tudo o
gue se espera que seja aprendido e ensinado na escola. Mencionam, ainda, trés tipos de
manifestacdes do curriculo: formal, real e oculto.

O curriculo formal ou oficial é aquele estabelecido pelos sistemas de ensino,
expresso em diretrizes curriculares, nos objetivos e contelidos das areas ou
disciplinas de estudos. [...]

O curriculo real é aquele que de fato acontece na sala de aula, em decorréncia de um
projeto pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da préaticas
dos professores, da percepcéo e do uso que eles fazem do curriculo formal, como o
que fica na percepcao dos alunos. [...]

O curriculo oculto refere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos
alunos e o trabalho dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos
valores e significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no

ambiente escolar — ou seja, das praticas e experiéncias compartilhadas na escola e na
sala de aula. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 490, grifo dos autores).

Para os autores, essa distin¢cdo entre os varios niveis de curriculo demonstra que
aqueles contetidos que os alunos aprendem na escola, ou deixam de aprender, dependem de
muitos fatores, e ndo apenas das disciplinas previstas na grade curricular. Nesse sentido,
Sacristan (2013) enfatiza que o conceito de curriculo e a utilizacdo que se faz dele, desde os
primordios, estdo relacionados a ideia de selecdo de contetdos e de ordem na classificacéo
dos conhecimentos que serdo apresentados pela acdo de ensinar. Destaca também que, em
tempos modernos, e a partir da instituicdo da grade curricular, pode-se, por um lado, evitar a
arbitrariedade na escolha do que sera ensinado em cada situac&o; enquanto que por outro lado,
se orienta, modela, condiciona e limita, até certo ponto, a autonomia dos professores.
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Para Sacristan (2013), toda essa polivaléncia conceitual que se mantem ainda nos
dias atuais sdo desdobramentos historicos e culturais do conceito de curriculo, principalmente
no discurso da educacdo que veio a se efetivar e se tornar presente quando a escolaridade se
transformou em um fendmeno das massas. Foi a partir desse momento que o curriculo passou
a decidir quais e quando determinados conteudos seriam abordados, 0 que caracterizava
estabelecer niveis distintos e tipos de exigéncias especificas para 0s graus sucessivos e ainda o
ordenamento e controle do tempo de escolaridade. E isto proporcionou, assim, os elementos
fundamentais daquilo que se viria a entender como desenvolvimento escolar, e também
daquilo em que consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade e de acordo com
diretivas curriculares.

Logo, ao ordenar e associar conteddos, graus e idades dos estudantes, o curriculo
também tem a pretensdo de se tornar um regulador e disciplinador das pessoas e de suas a¢des
enquanto seres cognoscente?. Por tudo isso, e a partir de uma linha cronolégica que se inicia
nos séculos XVI1 e XVII, infere-se que o curriculo se transformou em uma invencdo decisiva
para a estruturagdo do que € hoje o processo escolar, a escolaridade, a formatacdo do saber e,
sobretudo, de como se pode entendé-los (SACRISTAN, 2013).

2 Historia das disciplinas escolares: uma breve reflexao

No contexto da historiografia relativa a educacédo, tem sido crescente o nimero de
pesquisas e estudos que buscam compreender como determinados contetdos, em
determinados momentos, se tornaram disciplinas curriculares, isto é, se configuraram em
saber escolar elaborado e socialmente valido. A busca por estas respostas demonstra que a
histéria da educacdo vai além das descri¢des filoséficas e socioldgicas dos idearios
pedagdgicos, do discurso pedagdgico oficial e das politicas educacionais (SOUZA JUNIOR;

GALVAO, 2005). E, assim como curriculo, o termo disciplina nem sempre teve a

2 Compreende-se que no processo de aprendizagem exista sempre um ser cognoscente e um objeto cognoscivel.
O ser cognoscente é o sujeito conhecedor, isto é, aquele que possui uma consciéncia cognitiva. Ja o objeto
cognoscivel é tudo o que é possivel de conhecer, aprender e compreender (CHAUI, 2006). O conceito diz
respeito as estruturas mentais que se desenvolvem do inicio ao fim da vida, que sdo comuns a todos os seres
humanos e que conferem a possibilidade de aprender fazendo relagbes entre diferentes informagdes
(classificagdo, comparacéo, sinteses, deducao, etc.), num processo de interagdo com o objeto de conhecimento e
com as outras pessoas, 0 que possibilita 0o desenvolvimento de niveis de saber cada vez mais complexos
(PIAGET, 1971).
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compreensdo e o entendimento que hoje lhe séo atribuidos, tanto em sua defini¢do frequente e
cotidiana quanto em uma concep¢do mais metodica e institucional.

Conforme Chervel (1990), a histéria do termo “disciplina” e da expressdo
“disciplina escolar” e as condi¢des nas quais estes se impuseram ao longo dos tempos revelam
a importancia destes conceitos, o que ndo permite confundir, até certo ponto, “disciplina” com
0s seus termos préximos e semelhantes. Nesse sentido, a palavra “disciplina”, enquanto
matéria escolar ou contetdos de ensino, s6 aparece recentemente nas primeiras décadas do
século XX, pois até o fim do século XIX o seu significado se limitava a vigilancia dos
estabelecimentos, a repressdo das condutas que eram consideradas prejudiciais a sua boa
ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que contribui para tal ordem, podendo se
identificar a atitudes repressivas, constituindo par com o verbo disciplinar e, tal como coloca
Foucault (1983), simbolizando o poder disciplinar que busca garantir a ordem e a disciplina
institucional, o que significa, simultaneamente, produzir um individuo disciplinado e,
portanto, preparado para receber ordens e atuar em qualquer outra instituicdo

disciplinar (empresa, indUstria, estado, etc.):

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e de retirar,
tem como fun¢do “adestrar”; ou sem dlvida adestrar para retirar e se apropriar ainda
mais e melhor (...). A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de
um poder que toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicio. (FOUCAULT, 1983, p. 153).

No decorrer do século XIX, os termos que se equivaleriam a disciplina como
conteudo escolar eram referenciados como “objetos”, “partes”, “ramos” ou ainda “matérias de
ensino”. No seu novo sentido, como exercicio ou disciplinamento intelectual, a palavra
aparece pela primeira vez com o matematico e filésofo Antoine Cournot. Mas é, sobretudo,
com Félix Pécaut e com os artesdos da renovacao pedagogica de 1880 que “disciplina”
comeca a se propagar como um dos temas fundamentais da nova instru¢do primaria. Assim,
em um primeiro momento, ela passa do geral ao particular, sendo aos poucos ressignificada
como uma materia de ensino suscetivel de servir ao exercicio intelectual (CHERVEL, 1990).

Mas, é somente apds a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) que o termo
"disciplina” vai perder a forca no sentido que o caracterizava até entdo, tornando-se uma pura
e simples rubrica que classifica as matérias de ensino, ndo mais se referindo as exigéncias da

formagéo do espirito, e atribuindo um carater aos conteidos como sendo legitimos e proprios
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do ambiente escolar. No entanto, o conceito de disciplina enquanto “saber escolar” néo
rompeu completamente o contato com o verbo disciplinar, pois a conotacdo original e
simbdlica do termo esta sempre presente, ou seja, uma "disciplina” é em qualquer campo que
a encontre um modo de disciplinar o espirito, isto €, uma forma arbitraria de Ihe definir a
conduta, fornecendo os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento, da arte etc. (CHERVEL, 1990). Nessa mesma linha de
raciocinio, Gallo (1997) diz que palavra disciplina apresenta claramente um duplo sentido,
pois, a0 mesmo tempo em que alude a delimitacdo de um campo especifico do conhecimento,
também é uma forma de hierarquizacédo e exercicio do poder.
Goodson (2012) ressalta que desde os primordios ha uma relacdo homologa entre
curriculo e disciplina, e que esta relagdo se coloca a partir de uma questdo conceitual. O
curriculo, enquanto sinbnimo de disciplina, tornou-se forca auxiliar e ideoldgica de uma
ordem social na qual os “eleitos” recebiam um prospecto de escolarizacdo avancada, enquanto
gue os demais estavam a mercé de um curriculo menos elaborado e mais conservador. Ou
seja:
[...] a maior parte da classe operaria permanecia na escola elementar, onde os alunos
aprendiam os rudimentos referentes aos trés “R” [ler, escrever, contar]. Nessa época
da histéria, o curriculo funcionava, a um tempo, como principal identificador e
mecanismo de diferenciacdo social. Este poder de determinar e aplicar a

diferenciacdo conferiu ao curriculo uma posigdo definitiva na epistemologia da
escolarizacdo. (GOODSON, 2012, p. 35).

Assim, as disciplinas fazem parte de uma tradicdo seletiva de conhecimentos,
organizadas sistematicamente em forma de curriculo, que sdo pedagogicamente aplicadas
dentro de um contexto socialmente determinado no qual o critério predominante para a
escolha e definicdo das disciplinas escolares é a relagdo entre as necessidades e 0s interesses
de determinados grupos acerca do que seja caracterizado como conhecimento legitimo
(APPLE, 2011). Logo, as disciplinas, enquanto forma seletiva e institucionalizada do
conhecimento, indicam que o curriculo é idealizado e intermediado por estruturas de status e
poder, 0 que significa que é preciso considerar e entender plenamente o curriculo disciplinar
como o que ele proprio confessa e manifesta ser: uma construcéo social, primeiramente em

nivel da propria prescricdo, e depois em nivel de processo e pratica (GOODSON, 2012).
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Nesse sentido, e conforme Pinto (2014), as disciplinas escolares, concebidas como
uma construcao social, contribuem a principio para moldar a cultura escolar, uma vez que
compreendidas como um produto cultural, responsaveis pela transmisséo de certos contetdos
e saberes escolares, além de seu objetivo programatico, sdo também estabelecidas pelo
aparato didatico-pedagogico que orienta seu ensino, processo e pratica. Assim sendo, e de
acordo com Vifiao (2008), as disciplinas escolares ndo podem ser entendidas se forem,
primeiramente, abstraidas do contexto socio-historico em que se efetivam e, em seguida,
separadas e sem relagdo com os principais agentes que lhes dao vida: os professores.

Desse modo, 0 autor sugere que para o estudo e analise das disciplinas escolares
deve-se considera-las como organismos Vvivos, pois, as disciplinas ndo séo entidades abstratas
com uma esséncia universal, hermética e estatica. Elas se materializam a partir das acdes
humanas que fazem com que tenham uma origem e se desenvolvam e evoluam, se
transformem ou desaparecam, se mesclem umas as outras se atraindo, ou entéo se repelem, se
desgarram, competem entre si, relacionam e compartilham informacdes ou as tomam
emprestadas de outras etc. Assim, é em fungdo dessa dindmica que as disciplinas podem ser
percebidas e compreendidas como campos de poder social e académico, um poder que disputa
espacos de ordem epistemologica e politica, onde se confrontam interesses e agentes, ac0es e

estratégias.

3 A questéo da disciplinaridade e suas perspectivas

Conforme Girardelli (2007), o mundo, assim como as relagdes humanas e sociais
que estdo imersas nele, é constituido por fenbmenos complexos que suscitam a ideia de que
para a compreensdo de toda essa complexidade seria preciso que o conhecimento acerca dos
fendmenos fosse dividido e estudado por partes. Foi essa ideia de que a fragmentagédo
disciplinar facilita a compreenséo do conhecimento que orientou a elaboragéo dos curriculos
basicos levando em consideracdo uma multiplicidade de disciplinas consideradas
indispensaveis a construcdo do saber. No entanto, para Japiassu (2006), essa simplificacdo, se
por um lado contribuiu e facilitou para a compreensdo de certas areas delimitadas e
especificas; por outro lado, limitou e reduziu a compreensao de fendmenos mais complexos

que exigem um grau maior de teorizacao e abstracdo. Nesse sentido:
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O modo de pensamento ou conhecimento fragmentado, monodisciplinar e
simplesmente quantificador, tomando como critério de construgdo o ponto de vista
(o paradigma) de um ramo do saber autodeterminado ou disciplina, com todos os
seus interesses subjacentes, é responsavel pela prevaléncia de uma inteligéncia
bastante miope ou cega na medida em que € sacrificada a aptiddo humana normal de
religar os conhecimentos, em proveito da capacidade (também normal) de separar ou
desconectar. (JAPIASSU, 2006, p. 15).

Para Gallo (1997), as disciplinas organizadas em curriculos tornam-se fragmentos
estanques da realidade, uma vez que, restritas e sem interconexdes alguma, terminam por
dificultar a compreensdo do conhecimento como um todo complexo e integrado, assim como
impossibilitando uma cosmovisdo abrangente que permita uma percep¢do da totalidade.
Morin (2011) lembra que a complexidade se faz necessaria quando o0 pensamento
simplificador falha ou torna-se restrito, porque enquanto este desintegra a complexidade do
real, o pensamento complexo integra os modos simplificadores de pensar.

A solucdo encontrada para essa lacuna epistemoldgica seria, conforme Fazenda
(2011), Gallo (1997) e Marques (2010), a de articular a possibilidade de integracéo entre as
varias disciplinas do curriculo, permitindo a construcdo de uma compreensdo mais abrangente
do saber historicamente produzido pela humanidade. Este movimento de organizagdo e
cooperacdo aprofundaria a articulacdo entre as disciplinas e, por conseguinte, contribuiria de
forma tedrica e pratica entre o ensinar e o aprender, desenvolvendo uma compreensao mais
ampla acerca dos aspectos identitérios, sociais e as relacbes de poder, a fim de impulsionar
reflexdes criticas sobre a educacao que se almeja.

Nessa proposta de articulacdo entre as disciplinas, Fazenda (2011) afirma que,
dentre as varias perspectivas e probleméticas que envolvem essa questdo, pode-se,

resumidamente, apresentar quatro niveis de integracéo disciplinar:
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DESCRIGAO CONFIGURAGAO

MULTIDISCIPLINARIDADE: Gama de disciplinas
que se propdem simultaneamente, mas sem fazer

aparecer as relagdes que possam existir entre elas;
destina-se a um sistema de um s6 nivel e de
objetivos multiplos, mas sem nenhuma cooperagao.
PLURIDISCIPLINARIDADE: Justaposi¢do de
diversas disciplinas, situadas geralmente no mesmo ; ;

nivel hierarquico e agrupadas de modo que fagam

aparecer as relagdes existentes entre elas; destina-se

a um tipo de sistema de um sé nivel e de objetivos # “
multiplos, onde existe coopera¢do, mas nio

coordenacio.

e
-~

-

INTERDISCIPLINARIDADE: Destina-se a um
sistema de dois niveis e de objetivos multiplos onde
ha coordenagdo procedendo do nivel superior.

TRANSDISCIPLINARIDADE: Coordenacgdo de todas
as disciplinas e interdisciplinas do sistema de »
ensino inovado, e sobre a base de uma axiomatica
geral destina-se a um sistema de nivel e objetivos
multiplos; ha coordenagdo com vistas a uma
finalidade comum dos sistemas.

-

- A ad

FIGURA 1 - Quatro niveis de integracédo disciplinar. FONTE: dados da pesquisa

Com isso, segundo Fazenda (2011, p. 69), pressupde-se “uma modificagdo na
atitude epistemologica de compreensdo do conhecimento” em fungdo da necessidade e
emergéncia de uma organizacdo e cooperacdo entre as ciéncias. Nesse sentido, segundo a
autora, pode-se pensar acerca da construgdo e proposicdo de um novo discurso pedagdgico a
partir da configuracdo proposta em relacdo as integracGes disciplinares, ou seja, integraces
entendidas como elementos de “autorrenova¢do” e como forma de cooperacdo e coordenagdo

crescente entre as disciplinas.
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4 Analise e introducdo critica

Propor um Curriculo Indisciplinar, na realidade, ndo visa ao idealismo de alterar,
em sua base concreta, o atual e fragmentado curriculo disciplinar quanto a sua prescricéo,
formalidade politico-pedagogica e protocolar, nem visa um carater messianico, a-historico e
atedrico; mas o0 que se propde é, a partir de um realce historico e tedrico, demonstrar que, por
seu carater social, ndo existe disciplina hermética, autbnoma e neutra, isto €, independente da
realidade que a produziu, fechada em si mesmo e limitada em seus alcances.

Deste modo, uma proposta Indisciplinar busca, primeiramente, criticar o termo e o
conceito de “disciplina”, assim como suas tentativas de reforma, tanto no aspecto
epistemoldgico quanto no politico. No entanto, tal proposta ndo ignora, conforme Hidalgo
(2006), o raio de alcance experimental do ser humano que é restrito e capta apenas uma
parcela infima do arsenal epistemoldgico da realidade; assim como também ndo ignora e
entende que, segundo Pennycook (2006), todo conhecimento € politico e, deste modo, é
essencial a consciéncia dos limites socialmente impostos ao conhecimento e o0s obstaculos por
estes criados.

Nesse sentido, o termo Indisciplinar é aqui utilizado, a principio, para enfatizar a
recusa do que eventualmente se entende por disciplinas, e, por conseguinte, propor a
transgressédo destas. Logo, a expressdo “Curriculo Indisciplinar” pode também ser sintetizada
e entendida como “Curriculo Transgressivo”, no sentido que Pennycook (2006) confere a
nogdo de “conhecimento transgressivo”: como um modo de fazer e pensar problematizador,

que transgride fronteiras disciplinares convencionais. Ou seja,

[..] “transgressivo” se refere & necessidade crucial de ter instrumentos tanto
politicos como epistemoldgicos para transgredir as fronteiras do pensamento e da
politica tradicionais. Qualquer projeto critico necessita tanto de uma agenda politica
critica como de uma preparacdo para questionar os conceitos com os quais ela lida.
[...] A teoria transgressiva assinala a intencéo de transgredir, politica e teoricamente,
os limites do pensamento e da acdo tradicionais, ndo somente entrando em territério
proibido, mas tentando pensar o que ndo deveria ser pensado, fazer o que ndo
deveria ser feito. (PENNYCOOK, 2006, p. 82).

Assim, nas palavras do autor, a teoria transgressiva nao so desafia as limitacdes e
0S mecanismos que sustentam as categorias e 0s modos de pensar, mas igualmente produz

novas formas e novos modos de pensar, 0 que tende a evidenciar ndo apenas os limites
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normativos do enquadramento disciplinar e epistemologico, como também a importancia de
encontrar modos alternativos de construir realidades. Para Hooks (1994 apud PENNYCOOK,
2006), o conceito de transgressdo indica uma perspectiva para além das fronteiras e o direito
de esquadrinhar um fenémeno, exercer a consciéncia critica, reconhecer as limitagdes e a
mudanca de paradigmas e, sobretudo, o desejo de conhecer para aléem do que estad
imediatamente perceptivel. Apple (2011b) também ressalta que o seu método constitui-se em
transgredir, uma vez que este € um pré-requisito para avancar atraves de fronteiras artificiais,
cujo alicerce é conceitualmente fragil e incapacitante em relagdo as realidades politicas da

educacdo. Transgredir significa avancar, e:

Para avancar, € necessario que o sistema de conceitos e valores gerados por essa
sociedade — sistema esse cada vez mais dominado por uma “ética” da privatizagdo,
do individualismo alienado, da ganancia e do lucro — seja questionado de varias
maneiras. Uma das mais importantes é através do trabalho intelectual e educacional
continuo e minucioso. N&o sera facil realizar esse trabalho; afinal, uma significativa
parte do aparato cultural desta sociedade estd organizada de forma a ndo nos permitir
uma visdo clara do que esta sob a superficie. (APPLE, 2011b, p. 66).

Portanto, um curriculo indisciplinar e transgressivo propde, primeiramente, a
compreensdo de que o conhecimento ndo possui fronteiras delimitadas e disciplinadas; e, por
conseguinte, acena para o fato de que qualquer disciplina curricular pode ser percebida,
respectivamente, como metddica e indisciplinada, pois, a0 mesmo tempo em que permite
compreendé-la a partir de seu conteddo e método pré-definidos, também alude a necessidade
de movimento, de poder transgredir suas fronteiras, conteddos e métodos, tornando-se mais
abrangente e “indisciplinar” em relacdo a sua prévia condi¢cdo normativa. Nesse aspecto,
Pennycook (2006) ressalta que as disciplinas, mesmo pré-definidas, ndo sdo estaticas e
limitadas; ou seja, ndo sdo dominios demarcados de conhecimentos em repouso aos quais se
pede emprestados construtos tedricos, mas séo elas mesmas, em esséncia, dominios dindmicos
de conhecimentos.

Logo, em um Curriculo Indisciplinar e transgressivo, as disciplinas sdo entendidas
como essencialmente constituidas, perpassadas e interconectadas por saberes diversos, o que
significa que uma proposta de integracdo disciplinar com perspectivas de
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade etc., torna-se ideoldgica e

meramente reformista, pois tal proposta tende a enfatizar e a reforgar, implicitamente, a

Mediacéo, Pires do Rio - GO, v. 10, n. 1, p. 15-33, jan.- dez. 2015.
ISSN 1980-556X (versdo impressa)/ ISSN 2447-6978 (versdo on-line)



28
Vasco, Edinei Oliveira. Por um curriculo indisciplinar e transgressivo: introducdo critica a disciplinaridade e
seus reformismos.

existéncia de uma desintegracéo irreversivel do conhecimento em disciplinas herméticas, cuja
solucdo seria uma nova tentativa de aproximacdo destas atraves dos reformismos
disciplinares.
Essas perspectivas de aproximagdo sdo entendidas, de acordo com Fazenda
(2011), como elementos de ‘“autorrenovacdo” e forma de “cooperacdo” e “coordenacdo
crescente” entre as disciplinas®. Infere-se, portanto, que a condicdo indisciplinar e
transgressiva, ja intrinseca as disciplinas, remetem-nas para além dos reformismos propostos,
uma vez que estes legitimam e naturalizam a fragmentacdo e, assim, potencializam a
disciplinaridade, complicando o entendimento e impossibilitando uma percepcdo total da
realidade que continuara restrita. Em outros termos:
Tem-se veiculado, com insisténcia, nesse contexto, o papel da chamada
“interdisciplinaridade”. Apesar de sua aparéncia transgressiva, ¢ preciso reconhecer
que 0 movimento da interdisciplinaridade supde a disciplinaridade, deixando, assim,
intacto exatamente o fundamento da presente estrutura curricular. Seria necessario,

talvez, um movimento mais radical para minar com mais profundidade essa
estrutura. (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 40).

Para esses autores, a disciplinaridade constitui o nicleo central que deve ser
questionado e criticado em uma estratégia de desconstrucdo curricular existente, pois, apesar
de todas as transformacdes importantes ocorridas ao longo dos tempos na natureza e na
extensdo da producdo do conhecimento, o curriculo continua fundamentalmente centrado em
disciplinas tradicionais e, por isso, é preciso combater a atual ordem curricular em um de seus
pontos centrais: a disciplinaridade (MOREIRA; TADEU, 2011). E isso pressupde que seus
reformismos, ainda que apresentando pretensdes e aparéncias transgressivas, também devam
ser questionados e criticados, uma vez que eles enfatizam a disciplinaridade e, de fato, ndo
alteram a estrutura fragmentada do conhecimento, ou seja, ndo a transgridem.

Em outras palavras, a justificativa e condicdo imprescindivel para a integracédo
disciplinar é a existéncia de disciplinas fechadas, neutras e limitadas em seus dominios, o que

faz com que tal proposta seja ideologica — no sentido marxista de “inversdo da realidade” —, ja

3 A estratégia reformista é uma defesa das instancias coniventes com a légica da moderna sociedade capitalista e,
de fato, estd baseada na tentativa de postular uma mudanca gradual e paliativa em determinados fen6menos e/ou
aspectos da sociedade, através da qual se ajustam defeitos especificos, de forma a modificar ou remover a base
sobre a qual as reinvindicagfes possam ser articuladas. Esses defeitos especificos ndo podem ser resolvidos sem
que se faca referéncia ao sistema como um todo, que necessariamente 0s produz e constantemente os reproduz.
(MESZAROS, 2008).
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que enfatiza precisamente o contrario do que se propde*. Ou seja, entra em contradi¢io ao nio
compreender que ja existe, em esséncia, um processo “transgressor” e “integrador” no &mago
das disciplinas, justamente porque, como afirmam Apple (2011), Japiassu (2006), Morin
(2011), Weil (1993), dentre outros: o conhecimento é infinito e ndo possui fronteiras. Logo,
em seu nucleo epistemoldgico, qualquer disciplina escolar € incompativel com a condicéo que
Ihe é socialmente estabelecida como fragmento hermético, limitado e institucionalizado.
Portanto, é esse antagonismo que confere as disciplinas a condicdo de Indisciplinas, no
sentido de negar o que eventualmente se entende pelo termo, tanto em teoria quanto na
pratica.

Deste modo, e de acordo com o pensamento de Mészaros (2008), no campo
educacional as solucbes ndo podem ser reformistas nem paliativas; elas devem ser essenciais,
0 que significa dizer que devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade
estabelecida. Entende-se, assim, que compreender e dominar os conteldos e métodos que
foram definidos e sistematizados para determinada disciplina ja seriam, em esséncia, entender
a necessidade e a relacdo que existem entre as diversas outras disciplinas. Essa compreensdo
deve-se direcionar no sentido de que, na producdo do conhecimento, uma Unica disciplina ou
area de investigacdo ndo pode dar conta de um mundo complexo e contraditorio (MOITA
LOPES, 2006).

E, ndo obstante ao fato de que, segundo afirmam Giroux e McLaren (2011), os
programas de formacdo de professores tém como meta produzir “intelectuais” que atuem a
servico dos interesses dominantes, cuja funcdo social é manter e legitimar o Status quo, é
necessario aos docentes — ndo apenas 0S que buscam uma postura critica, mas a todos —
conhecerem profundamente a base epistemologica curricular que lhes é pertinente para o
exercicio de sua disciplina e, assim, superar os préprios limites e barreiras conceituais para
compreender que existe uma relacéo indissociavel entre as diversas &reas do saber, e que tal
relagdo promove uma maneira complexa de pensar que vem a se configurar, em seu conjunto

tedrico e pratico, como um “Curriculo Indisciplinar e Transgressivo”.

4 Para Marx e Engels (1991), a ideologia ¢ uma inversdo da realidade que surge com a divisdo social entre
trabalho manual e trabalho intelectual. E quando aparecem os intelectuais, especialistas em sistematizar as ideias
e assim considera-las autbnomas, naturais, independentes da histéria e da sociedade, e até mesmo produtoras da
realidade.
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Ou seja, um curriculo cuja proposta € que se ultrapassem e transgridam as
fronteiras de ordem disciplinar, mentais e epistemoldgicas estabelecidas. Fronteiras que,
conforme Morin (2011) e Weil (1993), sdo constituidas e estruturadas socialmente por
conhecimentos delimitados que restringem a acdo humana e a percepgéo da realidade, ndo se
atentando para o fato de que estas ndo se manifestam de formas fracionada e pré-estabelecida,
mas sim segundo condicdes naturais, psicolégicas e emocionais, culturais, politicas,
econdmicas, etc., que recusam as consequéncias mutiladoras, redutoras e unidimensionais que

ofuscam o que ha de real na realidade.

Consideracoes Finais

Ao se analisar a historiografia relativa a educacdo e principalmente o campo que
se refere a estrutura curricular, é preciso, inicialmente, incluir o processo histérico dos
conceitos e teorias que fomentaram o pensamento pedagodgico disciplinar ao longo dos
tempos, assim como a influéncia e extensdo deste na formacdo teorica e pratica docente.
Moita Lopes (2006) ao se referir a linguistica aplicada como uma indisciplina, diz que a
proposta indisciplinar, além de causar desconforto e perplexidade, representa muitas vezes
uma ameaca para aqueles que vivem dentro de limites disciplinares, com suas verdades
Unicas, transparentes e imutaveis.

Por isso que ao se propor um curriculo que seja indisciplinar e, a0 mesmo tempo,
transgressivo, ndo significa, de maneira idealista e providencial, que se tenha a pretensdo de
alterar ou substituir, em suas bases concretas e formais, a atual estrutura curricular existente
com suas disciplinas, métodos e normas; até mesmo porque nenhum curriculo, sem relacédo
com os principais agentes que Ihe movimente e dé vida, ndo é centralmente o responsavel
pelo processo de reproducdo social, e muito menos tem o anseio, por si sO, de garantir
transformacéo social.

Assim sendo, 0 que se propde € levar em consideracao esses elementos existentes
que formam a atual conjuntura curricular, compreendé-los quanto as suas condicdes de
origem, interesses, objetivos e, deste modo, poder modificar de forma consciente a percepgéo
que se tem deles e, nesse sentido, transgredi-los a partir de um movimento de “praxis
epistemoldgica”. Uma préxis que, conforme Gadotti (2010), constitui uma acao
transformadora ou mesmo uma pedagogia para a educacdo transformadora que se radica
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numa antropologia que considera 0 homem como um ser criador, sujeito da historia, que se
transforma na medida em que transforma o mundo.

Portanto, a concepcdo tedrica de um Curriculo Indisciplinar e Transgressivo
permite que, a partir de um pensamento complexo, sejam ultrapassadas fronteiras que antes
eram intransponiveis, para que se possa, entdo, encontrar ou se aproximar de solugdes reais
para problemas, ndo apenas de ordem académica, mas principalmente sociais e humanos.
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