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Resumo: Este trabalho utiliza o conceito de rede sociotécnica, tal qual proposto por Bruno Latour, para
analisar a relagdo sujeito-objeto na Educagdo a Distancia. O papel da utilizagao das Novas Tecnologias da
Informagdo e comunicacdo ¢ problematizado a luz da antropologia das ciéncias e das técnicas. Tal
proposta nos permite ampliar o entendimento da nossa relagdo com os objetos técnico cientificos que
invadem o cotidiano, entendendo-os como hibridos, quase-humanos, quase-objetos que participam
conosco da construgdo da realidade.
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Abstract: This work uses the concept of socio-technical network, such as that proposed by Bruno
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Information and communication technologies are problematized using of the anthropology science theory
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1- Introducio

A maneira como encaramos a educagdo apresenta estreita relagdo com o modo como
vemos o mundo. Virios autores ressaltam que as relacdes no fazer pedagogico
modificaram-se muito pouco ao longo do tempo, pois sempre foram pautadas em um fazer de
reproducdo segundo a oOtica das classes dominantes e baseadas exclusivamente nos
paradigmas do cientificismo/mecanicismo, acentuando assim uma visao dualista das coisas: o
certo versus o errado, o claro versus o escuro, o masculino versus o feminino, a razao versus a
emocao, a mente versus 0 corpo, o sujeito versus o objeto (ALMEIDA, 1997; MORIN, 1997,
ARDOINO, 2001; BRANDAO, 2005). Essas dicotomias sdo reforcadas pelo fato do
conhecimento cientifico sobre a realidade ter obtido o estatuto de conhecimento verdadeiro,
exatamente por tentar examinar a natureza (o objeto-em-si) separada da cultura (os
homens-entre-eles). (LATOUR e WOOLGAR, 1997).

Ao problematizar tais dicotomias, este artigo visa discutir a relagdo sujeito-objeto na
Educagao a Distancia utilizando o conceito de rede sociotécnica, tal como proposto por Bruno

Latour (1994), isto ¢, considerando que parte da vida social ¢ feita nas ciéncias e nas técnicas
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¢ parte da natureza ¢ feita na sociedade. Os trabalhos de Latour estdo inseridos nos estudos
sociais da ciéncia, identificados também como antropologia das ciéncias e das técnicas.

Podemos afirmar que a utiliza¢do das novas tecnologias de informac¢ao e comunicacdo
(NTICs) vem proporcionando muitas transformagdes na area de educacdo e, dentro desta
perspectiva, insere-se a educacdo a distdncia (EAD). Esta pressupde procedimentos
metodologicos proprios de ensino e aprendizagem com “‘a participacao de audiéncias diversas,
criando-se um ambiente de cooperagdo, propicio a troca e a colaboragdo, incentivado pelo
acompanhamento pedagogico” (ESTEVES e OLIVEIRA, 2001, p.16). Nesta proposta ¢ de
suma importancia o uso do computador e da internet: desta forma o conhecimento ¢
disponibilizado para alunos das mais diversas regides geograficas, redimensionando de modo
decisivo as atividades das institui¢des de ensino. Serd que, neste caso especifico da educagao
a distancia, objetos sdo objetos e sujeitos sao sujeitos?

Embora a questdo parega pertinente, por que ¢ tao dificil alterar essa classificagdo?

Afinal, temos imensa bagagem sobre essas nog¢des reunida durante décadas por
epistemologos, fildsofos, historiadores e socidlogos da ciéncia que, exaustivamente,
vém discutindo a natureza de cada um dos dois, os tipos de relagdo que mantém
entre si e a natureza dessa relag@o. [...] Tal bagagem tem nos ajudado a compreender
processos de produgdo de conhecimento, de aprendizagem, de comportamento, de
socializacdo, de aquisicdo de autonomia, relacdes de trabalho e de poder, vida
politica, economia e direito. (BRANQUINHO e SANTOS, 2007, p. 110).

Por outro lado, a dualidade instaurada por essas categorias nao estd correspondendo a
introducao das novas tecnologias referida acima. A escolha da utilizacdo do conceito de rede
sociotécnica neste trabalho decorreu da necessidade de duvidar do fato de que tal dualidade ¢
indispensavel a compreensao de qualquer realidade.

Como Branquinho e Santos (2007) dizem:

a separagdo entre quem conhece e aquilo que é conhecido foi institucionalizada na
modernidade - com a ciéncia e seus laboratdrios - e, com ela, as sociedades que se
tornaram capazes de proceder a essa separagdo sentiram-se superiores as demais...
De 14 para cé, ndo foram poucas as manchetes de jornais e revistas que a0 mesmo
tempo que atribuiram poderes divinos aos cientistas demandavam uma nova ética.
(BRANQUINHO e SANTOS, p. 110).

Essa deve ser a razdo pela qual tal separagdo perdura até os dias de hoje
fundamentando o modo de fazer pesquisa e construir conhecimento da maior parte dos
pesquisadores em todo o mundo.

Para que a educacdo apresente uma contribui¢do no sentido de que possamos conviver



em paz com o0s objetos técnicos e cientificos € preciso dar um passo que ainda nao foi dado:
reconhecer que tais objetos “sdo, assim € em parte, sujeitos, ja que imprimem ao coletivo
diferentes tipos de mudancas em seu cotidiano, em seu comportamento e em suas demandas.”
(BRANQUINHO, 2004, p. 2). O que dizer dos computadores? Nao poderiam ser entendidos
enquanto objetos fabricados em oficinas, mas ao mesmo tempo objetos considerados hibridos,
quase-sujeitos, por terem a capacidade de alterar a sociedade de que passam a fazer parte?
Afinal, “por que ndo considerar a hipotese segundo a qual esses objetos ndo-humanos
interagem conosco e co-participam conosco na fabricacdo da sociedade, ocupando lugar numa
rede denominada sociotécnica?”’ (BRANQUINHO, 2004, p. 2). Mas que nogao ¢ essa € que
contribuicao pode dar as pesquisas que se preocupam em fazer dialogar diferentes aspectos da
realidade?

Para a antropologia das ciéncias e das técnicas, o que estd em jogo ¢ a possibilidade de
pensar em conjunto os conhecimentos exatos ¢ o exercicio do poder apoiando-se, por
exemplo, na no¢ao de rede que ¢ considerada “mais flexivel que a nocao de sistema, mais
histérica que a de estrutura, mais empirica que a de complexidade.” (LATOUR, 1994, p. 9).

A antropologia das ciéncias e das técnicas tem uma contribuicdo a dar as pesquisas no
campo da educagdo, por contribuir no sentido de ampliar o entendimento da relagdo da
sociedade com os objetos técnicos e cientificos que invadem o cotidiano. (BRANQUINHO,
2004; BRANQUINHO e SANTOS, 2007).

Refletir sobre essa contribuigdo parece ser uma tarefa estratégica, desde que se tenha
como objetivo educar para a democracia. Ora, a democracia ndo deveria comecar exatamente
por reconhecermos o lugar e o papel social dos objetos cientificos?

No ambito da pesquisa aqui realizada considera-se que a capacidade de agir pode ser,
portanto, uma prerrogativa ndo soé do sujeito que conhece, mas também do objeto conhecido.
Tal escolha epistemoldgica permite iniciar um movimento inverso no sentido de superar a
noc¢ao da hierarquia entre os saberes (e entre as sociedades), e representa uma forte motivagao
para o trabalho que aqui nos propomos.

A EAD poderia ser considerada meramente como um meio instrumental e talvez tenha
mesmo sido utilizada desta forma em outras épocas. Atualmente muito material tem sido
produzido através das experiéncias realizadas no Brasil e no exterior nas areas de graduagao,
formagdo continuada, especializagdes, pds-graduacio e formagdo técnica utilizando a EAD?.

Devido as facilidades da revolugdo tecnologica, o enfoque tem sido a utilizacdo das
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tecnologias de informagdo e comunicacdo com énfase na utilizacdo dos computadores e
internet, o que ndo descarta a possibilidade, concomitante ou nao, da utilizacdo de outros
recursos com TV, video, material impresso. Assim como as atividades educativas tradicionais
podem se valer de diferentes abordagens, também a EAD pode se valer da abordagem que
supere a relacdo sujeito/objeto, usando a convocacgdo dos coletivos como possibilidade de
constru¢do de conhecimento. Na visao de Neder (2000, p. 99) “pensar a EAD impde que
ultrapassemos a ideia de que ela seja apenas um meio, um modo, uma modalidade, um
sistema. E preciso pensa-la antes de tudo, como possibilidade de uma (re)significagdo da
educagao escolar.”

Este trabalho tem como premissa que os objetos técnicos e cientificos agem, fabricam
a sociedade a medida que sdo fabricados, sendo, portanto, hibridos: quase-sujeitos,
quase-objetos. Desta forma, a sala de aula (presencial ou virtual), ¢ considerada como um
“laboratdrio” que pode ser observado através do ponto de vista proposto por Bruno Latour.

Procuraremos problematizar a relagdo sujeito-objeto na EAD, a partir de um simples
questionamento: ¢ evidente que o sujeito € sujeito e que o objeto € objeto? Nos parece que,

apesar da simplicidade da pergunta, a resposta ndo ¢ assim tdo obvia.

2- A relacio sujeito-objeto na EAD: humanos e nao-humanos entrelacados na

composicao do coletivo.

Em sua obra, Latour (2001) discorre sobre os significados da mediagdo técnica, ou
melhor, sobre como a crenca na dicotomia sujeito-objeto nos impede de compreender a
dindmica que se estabelece nos coletivos. Para o autor o coletivo se refere a associagdao de
humanos e ndo-humanos e se contrapde a no¢ao de sociedade, este ultimo sim, uma “artefato
imposto pelo acordo modernista.” (LATOUR, 2001, p. 346). Nas suas palavras “o par
humano-nao-humano ndo constitui uma forma de “superar” a distingdo sujeito-objeto, mas
uma forma de ultrapassa-la completamente.” (LATOUR, 2001, p. 352). Portanto, utilizando
esta visdo, os ndo humanos ndo mais se confundem com objetos. Eles estdo de tal forma
misturados, mesclados, entrelagados com os humanos que ambos, juntos, sio uma coisa so:
um hibrido de naturezas/culturas. Desta forma, “nao vivemos numa sociedade que olha para o
mundo natural exterior ou num mundo natural que inclui a sociedade como um de seus
componentes.” (LATOUR, 2001, p. 201). Somente abandonando a dicotomia sujeito-objeto

podemos compreender a dinamica que se estabelece nos coletivos.



No entanto, os artefatos, os ndo-humanos ndo sio “coisas”. Segundo Latour, eles
“merecem ser alojados em nossa cultura intelectual como atores sociais de pleno direito. Os
artefatos medeiam nossas acdes? Nao, os artefatos somos nos.” (LATOUR, 2001, p. 245).

Tomando a EAD como exemplo e o computador como referencial, analisaremos a
seguir os quatro significados da mediacdo técnica proposta por Latour (2001), tentando
entender o que as “coisas” nos levam a fazer: a interferéncia, a composi¢ao, o entrelacamento

do tempo e do espaco e a delegacio®.

a) Interferéncia ou programa de acdo: A responsabilidade pela acdo deve ser dividida entre os
varios atuantes’ que participam dos coletivos. Os humanos ao se relacionarem com os
nao-humanos se modificam, assim como os ndo-humanos sao modificados na interacdo com
os humanos. Desta forma, ¢ como se um terceiro agente surgisse da fusdo dos dois (um agente
compdsito?). Os dois juntos possuem objetivos diferenciados da dupla separada. Latour
emprega a expressao “translacdo” para designar este deslocamento, esta interferéncia, esta
mudanca de objetivos, este vinculo que ndo existia. O ator hibrido ndo ¢ um homem ou
mulher-maquina ou uma maquina humanizada. Diferente de Rosnay (1997) que propde a
figura de um homem simbidtico, como resultado de uma evolugdo planetaria, no qual este
mantem elos com seus artefatos € com o ecossistema, numa espécie de “acasalamento da
biologia com a informatica®, Latour lembra que o hibrido humano-ndo humano sempre
existiu, desde que o ser humano utilizou uma pedra para lascar outra pedra: “a confusdo de
humanos e ndo-humanos’ constitui ndo apenas nosso passado como, também, nosso futuro.”
(LATOUR, 2001, p. 229). Para ele, a tinica diferenca entre o passado e o futuro ¢ o numero de
atores (atuantes) envolvidos nos coletivos. Entdo, embora Rosnay utilize as expressoes
“hibrido”, “simbiose”, ele fala de uma possibilidade futura e de uma interagdo “mecanica” na
qual as maquinas (objetos — ndo humanos) fardo parte integrante da sociedade (formada por
sujeitos — humanos), mantendo assim a dualidade.

No caso da rede de educacdo a distancia, como conceber o envolvimento dos seres

humanos com o computador, por exemplo? Sim, porque poderiamos analisar a mediacao que

Latour utiliza em seus trabalhos um “novo vocabuldrio” para escapar das categorias utilizadas pelos modernos.
A palavra “atuante” € utilizada por Latour como forma de incluir os ndo-humanos, “uma vez que em inglés, a
palavra 'actor' (ator) se limita a humanos.” (LATOUR, 2001, p. 346).

Rosnay denomina de cibionte o macroorganismo planetario formado a partir da “cibernética” e da “biologia”,
uma vida hibrida, simultaneamente bioldgica, mecanica e eletronica, incluindo os homens, as maquinas, as
redes, as sociedades. (ROSNAY, 1997, p. 17, p. 410).

Embora ndo nos agrade a referéncia que Levy (1993) faz ao corpo como uma imensa rede de interfaces,
concordamos quando diz que “de uma certa maneira, o corpo se estende indefinidamente, porque, olhando
bem as coisas, a gente ndo sabe bem onde ele comeca e onde ele acaba.” (LEVY, 1999, p. 149).



ocorre na EAD escolhendo qualquer um dos atuantes que dela tomam parte. Escolheremos o
computador por razdes que ficardo claras mais adiante.

Para Rosnay (1997, p. 53) “O computador ¢ um laboratorio portatil de quimica,
biologia, sociologia, economia, ecologia. Contém em seus programas de simulacdo uma
infinidade de mundos modificaveis e manipuldveis a vontade do operador.” Nesta visdo, por
mais que o autor se esforce em utilizar as premissas do método sist€émico ¢ do pensamento
complexo para amparar a metafora do cibionte — organismo planetario formado “a partir da
cibernética e da biologia” - e sustente uma “visao unificada da natureza e da sociedade”, o seu
computador continua sendo tratado como objeto, disponivel para ser utilizado ao bel-prazer
do sujeito, que o manipula conforme as suas vontades.

Na visdo que adotamos, os computadores possuem, tal e qual os operadores, a
responsabilidade pela agdo, a participagdo como actante (atuante), atores ndo-humanos, na
producdo de conhecimento sobre a realidade, reiterando a indissociabilidade entre conceitos e
contexto de sua producao, quer seja em uma agao educativa, numa invasao de privacidade ou
em um passeio virtual. Eles sdo quase-sujeitos! Este seria um dos significados da mediacdo

proposta por Latour.

b) Composicao: A acao de educar/ensinar ndo ¢ uma propriedade de humanos, mas de uma
“associacdo de atuantes”. No caso da EAD a acdo ¢ uma das propriedades das entidades
associadas. O operador mais o computador alcangam um objetivo (no plural, ndo no singular):
“A atribui¢do, a um ator, do papel de primeiro motor de modo algum cancela a necessidade de
uma composi¢cdo de forgas para explicar a acdo” (LATOUR, 2001, p.209), o que Milton
Santos denominou de “inseparabilidade dos objetos e das agdes.” (SANTOS, 2004, p. 95).

E por engano ou impropriedade que os jornais alardeiam “os computadores ensinam”.
Ensinar/educar ¢ uma propriedade de toda a associagdo de entidades, que inclui os
computadores, os materiais didaticos impressos (MDIs), os desenhistas instrucionais, os
professores, as instituicdes de ensino. Os computadores, os MDIs ndo educam/ensinam, a
Institui¢do® sim. “A agdo ndo é uma propriedade de humanos, mas de uma associa¢do de

atuantes.” (LATOUR, 2001, p. 210).

c) O entrelagamento de tempo e espago: Se o computador domina a nosso espaco, se ele ja faz

parte do nosso cotidiano, se ja ndo percebemos a sua existéncia, tal ¢ a forma com que ele esta

¥ A palavra aqui esta sendo utilizada no sentido positivo dado por Latour: como a entidade que propicia todas as
mediacdes necessarias para que os atuantes ajam. Essa entidade ¢ um coletivo (LATOUR, 2001, p. 355).



inserido em nossas vidas, no dia em que ficamos sem ele, (o dia em que o computador entra
em pane, ai!!!) lembramos dele e nos damos conta de que ele ndo ¢ um computador, ¢ uma
“caixa-preta”: suas pecas tem existéncia individual, ele ¢ composto de muitos atuantes (a tela,
o moden, o chip, o mouse, etc.). O especialista em computadores precisa entrar em cena. Mas
mesmo um especialista pode ndo dar conta, ja4 que o atuante ¢ tdo complexo, formado por
muitas partes individualizadas. Ou seja, os ndo humanos sao redefinidos por associacao de
atuantes e a a¢do ¢ uma propriedade da associagdo inteira, ndo apenas dos atuantes chamados
humanos. (LATOUR, 2001, p. 211).

Para Latour (2001, p. 213) “os nd3o humanos nos refogem duas vezes as estruturas da
objetividade: ndo sdo nem objetos conhecidos por um sujeito nem objetos manipulados por

um senhor (e também nao, ¢ claro, senhores eles mesmos).”

d) Delegacdo ou transposicdo da fronteira entre signos e coisas: Ao mesmo tempo, o
computador ndo ¢ feito de matéria: estd repleto de engenheiros, programadores, professores,
marqueteiros, hackers, que misturam suas vontades e perfis historicos as paginas da internet,
sites, blogs, AVAS’, softwares, hardwares, artigos em pdf.

Na EAD acontece a transposicdo da fronteira entre signos e coisas (que Latour
denomina delegag¢do): o estudante esta sentado em frente a uma instituicao-objeto que o liga a
instituicdo de ensino por meio da internet. O ato da aprendizagem foi deslocado para as
midias enquanto os professores, web designers, conteudistas, tutores' estdo “ausentes” (ou no
maximo monitorando). Todos os quadros de referéncias dos atores envolvidos na EAD foram
juntados numa s6 aula na WEB. Houve um deslocamento “atorial” espacial e temporal: as
intervengdes podem ser realizadas de forma sincrona ou assincrona. Nas palavras de Latour
(2001, p. 217) “o objeto representa o ator e cria uma assimetria entre construtores ausentes e
usuarios ocasionais [...] gragas ao deslocamento para baixo'', outra combina¢io de auséncia e

presenca torna-se possivel.”

A ordenagdo relativa da presenga e auséncia ¢ distribuida — a todo instante
encontramos centenas ¢ mesmo milhares de construtores ausentes, distanciados no
tempo e no espago, mas ainda assim simultaneamente ativos e presentes. Ao longo
desses desvios, por fim, a ordem politica é subvertida, pois confio em inumeras
acdes delegadas que, por si proprias, me induzem a fazer coisas em lugar de outros

®  Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Tutor ¢ o termo utilizado na EAD para designar o professor-mediador da aprendizagem os estudantes. Ver
Mattar, 2012.

! Deslocamento para baixo — Latour utiliza este termo da semidtica para designar um ato de significa¢do pelo
qual um texto correlaciona diferentes quadros de referéncia, no caso, quando o material expressivo ¢
inteiramente modificado. (LATOUR, 2001, p. 348).
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que ja ndo se encontram aqui ¢ dos quais ndo posso retragar o curso da existéncia.
(LATOUR, 2001, p. 217-213).

Poderiamos pensar entdo em uma aula na WEB, ou mesmo numa aula escrita para o
material didatico impresso como “uma agdo muito antiga de um ator desaparecido continuar
ativa aqui, hoje e em relacdo a mim. Vivo no meio de delegados técnicos; misturo-me aos nao
humanos.” (LATOUR, 2001, p. 217). Isto ndo seria valido também para um livro didatico
comum? Onde estava a EAD antes dos computadores? Respondo: em todos os lugares.

Latour utilizou o exemplo da constru¢do do quebra-molas para discutir o significado
da delegacdo. O artefato “quebra-molas™ atingiria seu objetivo de diminuir a velocidade dos
motoristas, ndo por causa da vigéncia da lei do limite de velocidade ou para nao atropelar os
pedestres, mas sim para proteger a suspensio do seu carro (egoismo)'?. Assim, a intengdo do
uso dos computadores na EAD ¢ a de apresentar as aulas de maneira diversificada, mais
atraente, possibilitar a interacdo entre os estudantes, entre os estudantes e o professor, mas na
verdade, ha multiplas possibilidades de utilizacdo destes ndo humanos: passear nos links,
sites, hipertextos, diversdo, entretenimento (egoismo). De qualquer forma, todos estes
caminhos irdo desembocar na a¢do pretendida: a aprendizagem. Entdo, a agdo possui vida
propria, segue seu proprio percurso, independente daquilo que foi planejado.

Na visdo de Latour (2001, p. 243), quando discorre sobre as diferentes acepgdes de
“sociotécnicos”, ¢ impossivel pensarmos num artefato que ndo incorpore as relagdes sociais,
assim como ¢ impossivel “definir estruturas sociais sem explicitar o amplo papel nelas

desempenhado pelos ndo-humanos.” Os ndo humanos também possuem uma historia:

Conceber humanidade e tecnologia como polos opostos ¢, com efeito, descartar a
humanidade: somos animais sociotécnicos ¢ toda interagdo humana é sociotécnica.
Jamais estamos limitados a vinculos sociais. Jamais nos defrontamos unicamente
com objetos. Esse diagrama final recoloca a humanidade em seu devido lugar — na
permutacdo, a coluna central, a articulagdo, a possibilidade de mediar mediadores.
(LATOUR, 2001, p. 245, grifo nosso).

E ainda:

A ilusdo da modernidade foi acreditar que, quanto mais crescemos, mais se
externam a objetividade ¢ a subjetividade, criando assim um futuro radicalmente
diferente do nosso passado. [...] Objetividade e subjetividade nao sdo polos
opostos, clas crescem juntas e crescem irreversivelmente. (LATOUR, 2001, p. 245,
grifo nosso).

12 Ver também, LATOUR, 1993.



O nosso futuro ndo ¢é radicalmente distinto do nosso passado! Para Latour (2001, p.
246), a “definicao que temos de politica provém do acordo modernista. [...] A epistemologia
ndo tornou opaca apenas a pratica da ciéncia e da tecnologia: fé-lo também a pratica da

politica.”

3- Onde estava a EAD antes da internet?

Vianney, Torres e Farias (2003) apresentam um breve histérico do uso de tecnologias
na EAD no Brasil em cem anos (1904 a 2002). Para Moore e Kearsley (2007), a EAD
encontra-se na chamada “quinta geragdo”, com aulas virtuais baseadas no computador e na
internet. A primeira geracao equivale ao ensino por correspondéncia; a utilizagdo da radio e
televisdo com fins educativos, os sistemas integrados com radio, televisdo e material
impresso, e teleconferéncia se constituem, respectivamente, na segunda, terceira e quarta
geracdo da EAD",

Sobre esta questdo, podemos dizer que, a despeito do grande avango no uso de
computadores e internet, o modelos adotados na EAD no Brasil utilizam, de forma quase
integrada, as cinco geragdes, face a presenca desigual de diferentes redes técnicas no territorio
brasileiro.

Sobre este aspecto, Latour problematiza: “Hé algum pais que ndo seja uma “terra de

contrastes”? Acabamos todos misturando os tempos.” (LATOUR, 1994, p. 74). E ainda:

Suponhamos, por exemplo, que nods reagrupemos os elementos contemporaneos ao
longo de uma espiral e ndo mais de uma linha. Certamente temos um futuro € um
passado, mas o futuro se parece com um circulo em expansao em todas as diregoes,
e o passado ndo se encontra ultrapassado, mas retomado, repetido, envolvido,
protegido, recombinado, reinterpretado e refeito. Alguns elementos que pareciam
estar distantes se seguirmos a espiral podem estar muito proximos quando
comparados os anéis. Inversamente, elementos bastante contemporaneos quando
olhamos a linha tornam-se muito distantes se percorrermos um raio. Tal
temporalidade ndo for¢a o uso dos rotulos “arcaicos” ou “avangados”, ja que todo
agrupamentos de elementos contemporaneos pode juntar elementos pertencentes a
todos os tempos. Em um quadro deste tipo, nossas a¢des sdo enfim reconhecidas
como politemporais. (LATOUR, 1994, p. 74).

Nesta perspectiva, “ninguém mais pode classificar em um tUnico grupo coerente os
atores que fazem parte do “mesmo tempo™(...).” (LATOUR, 1994, p. 73).
Outra importante pergunta a que nos propomos formular se refere a um outro aspecto

da histdria: de que forma o objeto faz o sujeito? Nesta interacdo - EAD/transformacdes sociais

¥ Ndo ha um consenso em relacdo a essa classificagdo, como bem apontam Dias e Leite (2010, p. 11-14).



- todos saem mudados. Nao podemos explicar, por exemplo, a inovacdo das NTICs
mergulhando alternadamente a mao nas duas urnas, da natureza e da sociedade: “pelo
contrario, iremos encher estas urnas ou, ao menos, modificaremos profundamente seu
contetdo.” (LATOUR, 1994, p. 80).

Ao redor das NTCIs, do computador , da internet, se forma um novo estudante, um
novo professor, um novo aprendente, uma nova natureza, uma nova sociedade que incluira
todos os atores, humanos e ndo humanos. A historia ndo é mais a histéria dos homens, mas
também a historia das coisas. (SERRES, 1989 apud LATOUR, 1994).

Utilizando a dicotomia sujeito-objeto na analise da relagdo que queremos fazer entre a
utilizacdo dos computadores na educagdo a distdncia, poderiamos pensar que aos
computadores so restaria a passividade. Tal dicotomia distribui atividade e passividade de tal
maneira que tudo que ¢ tomado por um ¢ perdido pelo outro lado, numa relacdo cabo de
guerra. No par humano-ndo-humano, ao contrario, ndo se trata de duas forcas opostas:
“quanto mais atividade houver por causa de uma, mais atividade havera por causa da outra.”
(LATOUR, 2001, p.171). A EAD acontece para os computadores, assim como o0s
computadores acontecem para a EAD. Estamos diante de uma série de humanos e
nao-humanos articulados.

Existem, portanto, varias associa¢des de entidades envolvidas na ‘“proposi¢do'®”.
Podemos acrescentar ao grupo de atores ja destacados, participantes da rede — seres humanos
e computadores — as empresas produtoras de micros, as secretarias de educacdo, o Ministério
da Educagdo, as instituigdes de ensino, os sindicatos de docentes e tantos outros que
estabilizam esta “instituicdo”. Esta estabilidade nao ¢ permanente, na medida em que estes
componentes podem ser diferentemente articulados em fungdo de modificagdes nos seus
ingredientes.

Diante disso, podemos afirmar que a EAD n3o permanece imutdvel ao longo do
tempo, ela se estabelece através de uma série de associacdes, sintagmas (associagdes que
designam o numero de atores que se ligam a inovacao) e paradigmas (substitui¢des). A EAD
antes da internet ou do computador ndo ¢ a mesma EAD depois do advento destes
colaboradores, pois seus atores estdo misturados num conjunto socionatural essencialmente
diferente: as associacOes e substituicoes das entidades modificam a definicdo das entidades
associadas.

A incorporagdo das novas tecnologias ndo geram uma nova EAD, uma nova Educacao

14 Proposi¢ao: o significado ontoldégico da palavra, elaborada pelo pensador e matematico Whitehead e retomado
por Latour, designa aquilo que um ator oferece a outros atores (Cf. WHITEHEAD, 1978). Para Latour, o que ¢
oferecido ndo esté cristalizado, ¢ uma pro-posi¢ao, algo em movimento.



enfim, acabada. As entidades a elas associadas constituem-se em diferentes arranjos. Portanto,
num dado momento historico, podem coexistir varias EADs — existéncia relativa. Cada
involucro espago-temporal aqui analisado “permanece local e temporalmente situado, e
empiricamente observavel.” (LATOUR, 2001, p. 192).

Podemos ainda afirmar que, a despeito de toda a discussdo sobre o uso dos
computadores na educagdo a distancia, o material impresso ainda possui uma importancia
muito grande nos cursos que se desenvolvem nesta modalidade: “[...] o papel, personificando
a concretude por meio do impresso, continua quase que imbativel.” (DIAS e LEITE, 2010, p.
11). Esta situacdo nao se estabelece somente no Brasil. Mesmo em paises desenvolvidos ha
registros de que o material impresso continua sendo o recurso pedagogico mais importante,

como ¢ o caso da UNED, na Espanha. (NUNES, 2009).

Consideracoes finais

Ao mergulhar nas diferentes facetas da EAD, podemos afirmar que a rede de
Educagdo a Distancia brasileira retine elementos de todo os tempos, ou seja, utiliza de forma
integrada o material impresso, os computadores, a internet, o radio, a televisdo, video e
teleconferéncias, apresentado-se, portanto, como um hibrido de naturezas-culturas no qual se
misturam estes atuantes ndo humanos e interesses econdmicos, organismos internacionais de
financiamento, o ministério da educagdo, instituicdes de ensino, professores, e estudantes.

Através da discussdo dos significados da mediagcdo técnica propostos por Latour,
concluimos que a EAD sempre esteve em toda parte, antes e depois do advento do
computador.

Ao considerar entdo a indissociabilidade entre o fazer educativo e a EAD, reiteramos
que o conceito de rede sociotécnica possui uma importante contribuicdo a pesquisa no campo
da educacdo por ampliar o entendimento da nossa relacdo com os objetos técnico cientificos
que invadem o cotidiano, entendendo-os como hibridos, quase-humanos, quase-objetos que
participam conosco da construcao da realidade.

A utilizagao do aporte tedrico da antropologia das ciéncias e das técnicas nos permitiu
falar em educacdo em outras bases: ao invés da oposicdo de propriedades (sujeito x objeto), a
convocagdo do coletivo nos permitiu a troca, a permuta de propriedades entre a dupla
humano/ndo-humano ao invés de uma “ciéncia dos objetos ¢ de uma politica de sujeitos.”
(LATOUR, 2004, p. 120). Propriedades ou qualidades primeiras (invisiveis, reais € nao

subjetivas) x propriedades ou qualidades segundas (subjetivas, visiveis , mas ndo essenciais):



a Antropologia da Ciéncias e das Técnicas e seus estudos podem contribuir para o
enfraquecimento da distancia entre estas duas formas de construcdo do mundo, passando
também pela discussdo sobre os fatos e valores, a ciéncia e a ideologia.

Mas de que antropologia estamos falando? Da antropologia comparada, simétrica,
aquela que considera que o erro e a verdade possam ser tratadas da mesma forma, utilizando
“as mesmas categorias, as mesmas epistemes e os mesmos interesses” (LATOUR, 1994, p.
94). Aquela que acredita na ndo separagdo entre as ciéncias sancionadas e as ciéncias
proscritas, permitindo assim que as redes possam ser olhadas através de um “ndo-lugar”, onde
seja possivel vislumbrar o trabalho de mediagdo. Este “ndo-lugar” ndo é um lugar vazio, pois
¢ 14 que os quase-objetos, quase-sujeitos proliferam. Segundo Latour (1994, p.95), longe de
ser impossivel, inalcangdvel, este ¢ justamente o “terreno de todos os estudos empiricos

realizados sobre as redes.”
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