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RESUMO

O presente trabalho visa analisar a importancia das atividades flexibilizadas para
o desenvolvimento de alunos com deficiéncia, na perspectiva da inclusdo escolar,
voltada especialmente para o ensino especial, visando conhecer as teorias
estudadas e metodologias utilizadas na concepgdo desenvolvidas em sala de aula
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), numa Escola Municipal de
Quirinopolis-GO. A analise da pratica pedagdgica por meio das tarefas
flexibilizadas, na qual professores atuam em classe regular e no atendimento
educacional especializado a alunos com deficiéncia. A metodologia utilizada foi
pesquisa bibliografica e roteiro de entrevista, sob a modalidade de estudo de caso.
Foram feitas entrevistas com professores regentes e professores de apoio das salas
de aula com alunos com deficiéncia. Constatou-se que aspectos importantes como
relagdes interpessoais sdo bem trabalhadas através das tarefas flexibilizadas, bem
como o respeito ¢ a funcdo do professor que promova ndo s6 a inclusdo
educacional, mas também a inclusdo social. E avaliar contextualizando e
recriando o curriculo, através de intervengoes didaticas diferenciadas no intuito de
fomentar as varias aprendizagens, possibilitando.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial; Inclusdo; Aprendizagem;
Tarefas flexibilizadas.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular ¢ polémica, necessaria ¢ ganha corpo a medida que,
por forca da lei, os sistemas de ensino estdo inserindo um numero cada vez maior
de alunos antes considerados clientela do ensino especial.

A Inclusdo de pessoas com deficiéncia no Brasil ¢ baseada em varios
documentos, leis, declaragdes que ddo embasamentos legais para sua inclusdo. A
legislagdo brasileira garante direito a educagdo, de acordo com os principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo como objetivos o pleno
desenvolvimento do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania.

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a
Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras
providéncias. No inciso

1° ¢ considerado o publico alvo da Educagdo Especial as pessoas com
Transtornos Globais do Desenvolvimento, com Altas Habilidades e Superdotacao.

A inclusdo do aluno com deficiéncia ¢ garantida por lei. No entanto,
para que ele tenha um ensino de qualidade, atendimento especializado e frequente
a sala de aula, a escola deve adaptar-se tanto na estrutura fisica quanto
pedagobgica, para atender a este aluno. Neste sentido, a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular requer uma mudanca de paradigmas e a
diversificacdo do processo de ensino e aprendizagem, levando-se em consideracao
as especificidades do aluno com deficiéncia.

A valorizagdo da diversidade de cada individuo é a marca de uma
educagdo que busca a inclusdo de todos os envolvidos no processo de educagdo.
Diante das diversidades encontradas no ambiente escolar, ¢ necessaria a
padronizacdo de processos disciplinares que busquem compactuar-se o0
aprendizado de todos dentro das escolas. O objetivo ndo ¢ igualar as diferencgas,
mas enaltecer e legitimar cada estereotipo.

Existem barreiras que precisam ser debatidas cada vez mais para que
ocorra uma tentativa de mudanga. Encontra-se hoje, nas escolas regulares, uma
resisténcia muito grande dos profissionais do ensino em relagdo ao modo como
trabalham. Apesar das dificuldades serem muitas, existe uma tendéncia positiva
para as politicas educacionais que propdem agdes inclusivas no universo das
praticas pedagogicas.

As barreiras encontradas para a realizagdo da educagdo inclusiva sdo
diversas, desde professores despreparados as salas lotadas, escolas com
infraestrutura inadequada e ndo adaptadas as diversas limitagdes, pais que ndo se
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sentem a vontade de seus filhos estudarem em escolas pluralizadas, além de
praticas e politicas pedagogicas que ndo corroboram para um ambiente respeitoso,
interativo e inclusivo.

O professor que busca desenvolver um trabalho de inclusdo no ambiente
escolar necessita de subsidios que o estimule na pratica inclusiva, ¢ grande a
necessidade de uma formagdo voltada para tal pratica, para que haja um incentivo
na valorizagdo das diferengas. Neste sentido, este trabalho tem como objetivo
analisar a importancia das atividades flexibilizadas na perspectiva da inclusdo
escolar.

Tomando como base uma revisao literaria sobre o assunto, em particular
que abordam a respeito da inclusdo escolar de criangas com deficiéncia, os
desafios das instituicdes de ensino regular, professores e pais em incluir alunos
especiais e como trabalhar com a diversidade ndo s6 no contexto da sala de aula,
mas em todo o ambito escolar.

Justifica-se a pesquisa quanto ao trabalhado do professor de apoio, uma
vez que existe uma interacdo entre escola/familia/Atendimento Educacional
Especializado/professor regente/professor de apoio e o aprendiz na identificagdo
dos avangos e das barreiras, que apresentam e investigam as tarefas flexibilizadas
nas questoes em sala de aula. Essa ¢ a proposta para pesquisar ¢ conhecer melhor
os desafios da educagdo inclusiva, com atividades flexibilizadas em sala de aula,
por escolas que incluem realmente e ndo simplesmente inserem.

Sabe-se que por meio das tarefas flexibilizadas o professor de apoio
passa a conhecer os avangos e as dificuldades em que se encontra o aprendiz com
necessidades educacionais especiais, tornando-se entdo importante as pesquisas
em temas que auxiliam a constru¢do de um ambiente que seja capaz de receber
bem a qualquer individuo nas suas diferengas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, apresentou-se como problema a
ser estudado qual a importancia das atividades flexibilizadas para a aprendizagem
de alunos com deficiéncia na escola regular.

Utilizou-se a pesquisa bibliografica para o estudo de fundamentacdo
tedrica do trabalho. Inicialmente foram realizadas leituras, em seguida analise do
material bibliografico sobre o tema a partir de livros e artigos o que possibilitaram
0 acesso ¢ a andlise de informagdes relevantes para a reflexdo sobre o tema
abordado, melhorando a percepg@o do tema pesquisado (LAKATOS; MARCONI,
2009). A esse respeito Medeiros (2009, p. 38) afirma que a pesquisa bibliografica
exige pensamento reflexivo e tratamento cientifico “ndo se resume na busca da
verdade; aprofunda-se na procura de resposta para todos os porqués envolvidos
pela pesquisa”.
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Trata-se também de pesquisa qualitativa descritiva, pois os dados serdo
compreendidos e interpretados a partir dos tedricos que tratam sobre o tema e sua
relagdo com a realidade vivida na sala de aula. Teixeira (2001, p.137) explica que
na pesquisa qualitativa o pesquisador procura “reduzir a distancia entre a teoria e
os dados, entre o contexto e a acdo, usando a légica da andlise fenomenoldgica,
isto €, da compreensao dos fendmenos pela descrigdo e interpretagao”.

Adotou-se o Estudo de Caso, por tratar-se de um método de pesquisa
que visa a coleta de informagdes sobre casos particularizados, investigando
fendmenos contemporaneos como o tema desta pesquisa. Foi feita uma analise
dos fendmenos da inclusdo, para maior compreensdo da importancia das
atividades flexibilizadas para o desenvolvimento cognitivo do aprendiz especial.

1 INTEGRACAO E INCLUSAO

Para entender a importancia das atividades flexibilizadas, ¢ necessario
atentar para o significado de integracdo e inclusdo. Existe uma confusdo
semantica entre “inclusdo” e “integracdo”, o que se considera necessario
recuperar seu significado original, ja que a inclusdo ¢ a abordagem que melhor se
adequa aos propositos de uma educacao especial.

Integracdo requer adaptagdo a um sistema educacional, em que os
alunos com deficiéncias sdo educados em um programa de educacao especial. Os
Alunos com deficiéncia que sdo colocados em ambientes de ensino regular com
algumas adaptagdes e recursos, mas, com a condigdo de que o aprendiz com
dificuldade de aprendizagem pode mais facilmente adaptar-se as estruturas deste
ambiente escolar e melhorar a aprendizagem desta crianga com deficiéncia.

Nos anos 1990, um movimento denominado “International Inclusion” e
a promulgacdo da Declaragao de Salamanca (1994) provocaram grande debate
conceitual e metodologico sobre a educacdo formal oferecida as pessoas com
deficiéncias. A Declaragdo de Salamanca impulsionou de forma significativa a
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncias, promovendo e garantido
espacos de discussdo imprescindiveis, para que governos dos mais diferentes
paises pudessem compreender a diversidade e promover os meios de garantir o
acesso de tais pessoas em todas as esferas sociais.

A Declaragdo de Salamanca recomenda que as escolas se ajustem as
necessidades dos alunos quaisquer que sejam suas fisicas, sociais e linglistica,
incluindo aqueles que vivem nas ruas, as que trabalham, as ndomades, as de
minorias éticas, culturais e sociais, além das que vivem a margem da sociedade
(WERNECK, 1997, p.50).
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Assim, obtendo o apoio de organizagdes, de docentes aos temas
relacionados com a melhoria da formagdo de professores com relagdo as
necessidades educacionais especiais. O principio fundamental é de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ¢ outras. Devem acolher criangas
com deficiéncia e criangas bem-dotadas, no contexto, a expressdo “necessidades
educativas especiais” refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem.

Ao analisar a legislagdo brasileira, compreende-se a modalidade de
educacdo especial como:

Um processo educacional definido em uma proposta pedagogica,
assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais,
organizado institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais em todos os
niveis, etapas e modalidades da educagdo (RESOLUCAO CNE/CEB N. 02/2001).

Em 1994 a Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC) conceitua
esta integracdo educativa escolar como:

Processo gradual e dindmico que pode tomar distintas formas de acordo
com as necessidades e habilidades do educando. Processo de educar, ensinar, no
mesmo grupo as criangas com necessidades educativas especiais, durante uma
parte ou a totalidade do tempo de permanéncia na escola (PROGRAMA DE
CAPACITACAO DE RECURSOS HUMANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
— DEFICIENCIA VISUAL, 2001, p. 144).

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular,
ndo potencializam a ado¢do de uma politica de educacdo inclusiva na rede publica
de ensino, prevista no seu artigo 2°. 25 O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei
n°® 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a década da educacao deveria
produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”.

Para entender ainda mais o que aqui estd sendo colocado, deve-se
enfatizar a normalizagdo. Assim, apoiando-se no documento da Politica Nacional
de Inclusdo, precisamente na questao da Revisdo Conceitual, Normalizacao é:

Principio que representa a base filosofico-ideologica da integragdo. Nao
se trata de normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem, ou
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seja, oferecer, aos portadores de necessidades especiais, modos ¢ condi¢des de
vida didria o mais semelhante possivel as formas e condi¢des de vida do resto da
sociedade (BRASIL, 1994, p.22).

Neste sentido, a inclusdo ¢ a fusdo real entre educacdo especial e
educagdo regular com a crenca de que todas as criangas sdo diferentes, aprenderdo
de forma diferente e devem ter acesso total ao mesmo curriculo. Nao se espera
que os alunos com deficiéncia se ajustem a uma estrutura educacional fixa. Em
vez disso, a estrutura ¢ ajustada para que todos os estilos de aprendizagem possam
ser atendidos e as barreiras a aprendizagem sejam removidas para permitir que
cada aluno participe plenamente do curriculo e se sinta igualmente valorizado.

2 O PROFESSOR NO APOIO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Compreende-se que o educador tem um papel essencial no processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais, no qual o educador cria lagos
afetivos com a crianga, exercendo influéncias em seu desenvolvimento. Acredita-
se que na relacdo afetiva do aluno com o professor, ocorrem melhorias
significativas em sua aprendizagem e em sua socializagdo. Para Silva (2005) a
relacdo professor- aluno ¢ um aspecto fundamental do processo de inclusdo, uma
vez que ¢ a partir dessa relagdo que o respeito, a atengao pedagogica flexivel e
individualizada vao se efetivar. Essa relagdo precisa ser dinamica e dialética de
aprender e ensinar que promova o desenvolvimento dessa crianga.

No caso das criangas pequenas autistas, a professora ou o professor em
particular pode ter um papel muito mais decisivo que a escola. Ocorre muitas
vezes que uma professora comprometida com o caso, que cria fortes lacos
afetivos com a crianga, exerce uma influencia enorme em seu desenvolvimento, ¢
¢ quem “comega a abrir a porta” do mundo fechado do autista, por meio de uma
relagdo intersubjetiva, da qual resultam intui¢des educativas de grande valor para
o desenvolvimento da crianga (COOL, MARCHESI e PALACIOS, 2004, p.250).

A escola, representada pelo professor pode assumir um papel importante
na vida da crianga com deficiéncia, reconhecendo a importancia das interacdes
sociais no processo de construcdo da pessoa com deficiéncia, observa-se que isso
ndo pode ser deixado de lado no ambito educacional. Como afirma Vygotsky
(1998) tomando como base o pressuposto de que a relagdo com o outro constitui o
sujeito e potencializa o seu desenvolvimento, num processo de significagdo da sua
presenca no mundo. Sendo assim é importante possibilitar a crianga com
deficiéncia a oportunidade de conviver com outras criangas, permitindo assim, os
estimulos de suas capacidades interativas e impedindo seu isolamento sucessivo.
A gestdo escolar, secretaria da Educagdo compete programar acdes que garantam
a formacao dos professores e das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas
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unidades de ensino. Ela pode se dar por meio de palestras informativas, e
formacdes em nivel de aperfeicoamento e especializagdo para os professores que
atuam ou atuardo no AEE. Essas metodologias e a¢des produzem assuntos para
estudo e pesquisa que colaboram para a formacdo continuada dos educadores,
trazendo novas formas de producdo e organizagdo do conhecimento e colocam o
aprendiz no centro do processo educativo, dando-lhe autonomia e
responsabilidade pela sua aprendizagem por meio da identificacdo e analise dos
problemas e da capacidade para formular questdes e buscar informagdes para
responder a estas questdes, ampliando conhecimentos

Art. 1°. Para a implementacdo do Decreto no 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos; Art. 2°. O AEE tem como fung¢do complementar
ou suplementar a formagdo do aluno por meio da disponibilizagcdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem; Pardgrafo
Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na
Educagdo aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais
didaticos e pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais servigos.
(CNB/CNE, 2009).

E indispensivel o reconhecimento das necessidades individuais dos
alunos, a ampliagdo da implantagdo de recursos e rede de apoios pelo Método de
Ensino, a flexibilizagdo/adaptacdo curricular, a formacdo continuada dos
profissionais da educagao.

Para Carvalho (2006, p.17) “a educacdo inclusiva para ser de boa
qualidade para todos precisa remover as barreiras nela existentes. Muitas sdo
essas barreiras, como as arquitetdnicas, psicossociais, atitudinais, falta de
experiéncia e preparagdo dos professores entre outras”.

Com o propdsito de ampliar até entdo, maior parte o repertorio
comunicativo que envolve habilidades de relevancia e flexibilidade, sdo
organizados e construidos auxilios externos: Materiais: investir em diferentes
tipos de materiais e recursos, a cerca de lapis, caneta, computador, lousa, papéis
diferentes e texturas. Variedades de atuagdo linguistico-cognitiva: escutar,
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reconhecer, registrar, ditar, copiar, gravar; Género oral: apresentagdo cléssica,
teatro, musical, jogral e redigido cartaz, colagens, a participagdo nos projetos que
envolvam a Contacdo de historias, gincanas, teatros, jogos, musicas dangas,
filmes (CARVALHO, 2006).

3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

Atendimento Educacional Especializado (AEE) precisa fazer parte do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, realizando uma articulagdo com as
politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser institucionalizada,
prevendo em sua organizagdo a implantacdo de recursos funcionais, professores
capacitados para o exercicio da pratica docente no AEE, o mesmo deve funcionar
de preferéncia no espago da prépria escola, onde este atendimento ¢ realizado na
sala de recursos multifuncionais em horario diferente do qual o educando
frequenta o ensino regular.

O professor do AEE pode contribuir com o professor da sala regular na
elaboragdo das estratégias e recursos da a¢do educativa no cotidiano escolar e na
organizacdo da rotina de acordo com as peculiaridades de cada aluno e de cada
escola. A sala de AEE precisa dispor de equipamentos e recursos pedagogicos
especificos. Sendo assim, ¢ preciso uma ac¢ao conjunta que envolva os docentes da
educacdo especial e do ensino regular, no qual o professor especializado necessita
participar de todo o processo de ensino e aprendizagem. Tem-se que:

O professor especializado deve participar de todas as a¢des, opinando e
discutindo com o professor do ensino regular e participando de todo o
planejamento em fases de elaboracdo, execucdo e avaliagdo. O professor deve,
assim, ser parte integrante da equipe escolar. Ele precisa ter, sempre, a
oportunidade de socializar o seu saber especifico junto aos outros profissionais da
equipe contribuindo para a melhoria na qualidade do ensino (GOFFEDRO, 1999,
p.47).

Para que a agdo aconteca com €xito, faz-se necessario a articulagao entre
a educagdo especial e o ensino comum, sendo esta a fungdo primordial do AEE,
considerando a elaboracdo e disponibilizacdo e a avaliacdo de estratégias
pedagogicas e recursos de acessibilidade para promover a efetivagdo do direito de
todos a educagdo. Assim para que o trabalho com alunos especiais seja o mais
eficaz e ndo ficando apenas na reponsabilidade do professor da sala comum ¢
imprescindivel que o planejamento seja realizado em conjunto entre o professor
do AEE e o da sala regular.
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2  PROJETO PEDAGOGICO INCLUSIVO E  SALAS
MULTIFUNCIONAIS

Para que o aprendizado do aluno com deficiéncia seja completo e
significativo ¢ importante possibilitar a aprendizagem por meio de todas as
possibilidades de desenvolvimento que a escolarizagdo pode oferecer. A proposta
do Projeto Politico Pedagogico define as a¢des norteadoras e as relagdes entre
escola comunidade, familia e as inten¢des de toda a equipe escolar, orientando e
garantindo a todas as criangas e jovens o acesso a aprendizagem.

E fungdo do educador, observar como os alunos se relacionam com o0s
seus colegas, com os adultos e verificar a qualidade da experiéncia comunicativa
nas diversas situacdes de aprendizagem. Em varios documentos oficiais existem
recomendacdes quanto ao contetido curricular a ser trabalhado na classe. Para
tanto, uma variavel muito importante na metodologia ¢ sua adequagdo aos
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos ¢ em particular dos alunos com
algum tipo de deficiéncia, para propiciar a aquisicdo de estratégias de
aprendizagem.

Conforme Martin (2003, p. 291), sempre que possivel, o professor deve
tentar integrar os seguintes pontos ao estilo particular de cada aluno:

a) Formas de codificar e decodificar a informagao (dimensdo cognitiva);
b) Motivagdes, interesses, responsabilidades, senso de risco, atengdo, interagao
com os outros membros da comunidade educacional. (dimensdo afetiva); c)
Campo de percepc¢do sensorial (dimensao fisica) e as reagdes entre os distintos
estimulos exteriores. O autor acima ressalta ainda que as atividades a serem
desenvolvidas com os alunos representam um elemento curricular caracteristico
da qualidade de aprendizagem do aluno e da maneira como professor ensina e que
devem ser estruturadas observando os seguintes critérios: a) Que sejam coerentes
com as exigéncias da organizagdo do contetido; b) Que correspondam ao nivel de
assimilagdo e estruturagdo das informagdes do aluno; c) Que se adaptem aos
canais de recep¢do de informagdes preferenciais: auditivas, visual, tatil. d) Que
sejam adequadas ao seu estilo de aprendizagem; e) Que estejam ligadas as
expectativas, interesse e motivagdes do aluno; f) Que promovam novos processos
do conhecimento. (p.291).

Para Libaneo (1994, p. 84):

O professor propde objetivos, conteudos, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos e da sua pratica de vida. Os alunos por sua vez, dispdoem
em seu organismo fisiopsicologico de meios internos de assimilacdo ativa [...]:
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percepg¢ao, motivagdo, compreensao, memoria, atengado, atitudes e conhecimentos
disponiveis.

Estabelecendo uma relagdo com os postulados de Vygotsky sobre o
ensino e aprendizagem, destacamos a importincia que representa a atividade
conjunta, a relacdo de cooperagdo entre alunos e entre estes e o professor. A falta
de conhecimento, de estimulos, de condi¢des e de recursos adequados pode
reforgar o comportamento passivo, inibir o interesse e a motivagdo. A escassez de
informagao restringe o conhecimento em relacao ao ambiente.

E preciso reconhecer que cada um aprende de uma forma e em um ritmo
proprio. Respeitar a diversidade significa dar oportunidades para todos
aprenderem os mesmos conteudos, fazendo as adaptagdes necessarias, o que nao
significa dar atividades mais faceis a quem tem deficiéncia.

3 AS TAREFAS FLEXIBILIZAS

A participagdo dos aprendizes especiais em sala de aula ¢
inquestionavel. As tarefas flexibilizadas, nao € considerado aqui como abordagem
focalizada da pratica docente, sendo promissor do processo ensino aprendizagem.
Enfim, pode-se afirmar que a flexibilizagdo, vai propiciar contextos favoraveis
para que a aprendizagem aconteca. Se a escola € para todos, havemos, de pensar
na perspectiva da igualdade, ndo na homogeneidade. Dessa forma se realiza uma
avaliacdo distinta conforme a capacidade de cada crianga. Até mesmo educadores
que alegam apoiador a inclusdo admite exclusdo, por ndo terem o preparo
necessario. A pergunta que o educador necessita fazer a si mesmo no momento de
analisar um aluno com deficiéncia ¢é: qudo 6tima essa crianca consegue ser com as
caracteristicas que ela tem? A conferéncia deve ser feita com base na andlise
atenta ¢ do estudante com ele mesmo, acompanhar seus avangos, ndo com 0s
demais alunos da turma. (SCAPATICIO, SALLA, 2014) A Declaragdo de
Salamanca aponta que a educagdo para todos significa para todos € ndo para uma
Unica parcela da populagdo. Na inclusdo, todos tém direito a educagdo, completa,
inteira e integral. E ndo se questiona s6 de possibilidades. A Convengdo da ONU
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, sancionada no Brasil, em 2008,
assegura a participagdo satisfatoria sem discriminagdo e com base na
conformidade de oportunidades, para o global desenvolvimento das habilidades
do educando. Qual ¢ a oposicao através de flexibilizagdo e adequagdo curricular?
No espaco de tempo, acreditava-se que era vidvel padronizar estratégias
terapéuticas e pedagdgicas com base em um equivalente quadro diagnostico. Até
entdo, que apresentem pareceres diagnosticos absolutamente da mesma maneira
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que, dois individuos podem reagir as mesmas intervengdes de maneiras
(habilmente) diferentes. Vygotsky (1984) enfatiza que:

[...] a condicdo humana nio ¢ dada pela natureza, mas construida ao
longo de um processo historico-cultural, pautado nas intera¢des sociais realizadas
entre 0 homem e o0 meio. Ou seja, o preparo do professor no contexto da educagdo
inclusiva ¢ o resultado da vivéncia e da interagdo cotidiana com cada um dos
educandos, com e sem deficiéncia, a partir de uma pratica pedagogica dinadmica
que reconhece e valoriza as diferencgas. Nao ha especializacdo capaz de antever o
que somente no dia a dia podera ser revelado (VYGOTSKY, 1984).

De acordo com Pinto (1999), o procedimento pedagodgico junto aos
portadores de necessidades educacionais especiais deve com base do “especial”
em direcdo ao “comum”; do universal para o necessario. Os professores da
pedagogia coletiva “se fazem especializados” ao dominar o “caracteristico”
fundamental para que o compartilhado aconteca na multiplicidade da rotina da
escola em direcdo a todos, diz Pinto (destaques do autor)

O professor devera se munir de uma habilidade especial, que traga algo
aproximadamente magico, para o universo do estudante com necessidades
especiais. E a aquisicdo dessas habilidades ¢ fruto de um exercicio consistente,
atualizado e reflexivel. Nesses casos, ndo hd como esperar por cursos especificos,
que preparem o professor para receber o aluno laudado em determinada sindrome.
Nessa razdo ldégica especifica, o que pode ser feito ¢ incluir o professor na
formacao inicial e continuada, prevalecendo uma agdo pedagogica em qualquer
um desses espagos.

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para
lidar com as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com
deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar
unicamente esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos
de todos (MITTLER, 2000).

O professor na educa¢do inclusiva, precisa ser preparado para lidar com
as diferengas, com as singularidades e a diversidade de todas as criancas e nao
com um modelo de pensamento comum a todas elas. O padrao da inclusdo nas
tarefas flexibilizadas, vem da circunstdncia de exigir uma transformacgdo de
paradigma educacional, em que ja nos referimos anteriormente. As Tarefas
Flexibilizadas no ambiente escolar pretendem sondar as aptidoes, habilidades no
sentido de propor adaptagdes curriculares e praticas pedagodgicas diferenciadas,
tanto nas areas de maior potencialidade quanto nas deficitarias. O objetivo
principal ¢ fazer a adequagdo, superar as dificuldades e valorizar os
conhecimentos e as experiéncias e capacidades que o aluno possui.
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De acordo com o MEC, podemos definir adaptagdes curriculares como
estratégias e critérios de atuagdo docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a ac@o educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino- aprendizagem pressupde atender
a diversificagdo de necessidades dos alunos na escola (MEC, 2003).

Dar liberdade ao professor para flexibilizar o curriculo de acordo com as
necessidades do seu aluno. Além de tudo, adaptar o instrumento, € elementar que
a escola torne-se um lugar especial em dire¢ao a todos, que as diferengas possam
encontrar-se valorizadas e reconhecidas, os Direitos do Aluno com Deficiéncia ou
com Necessidades Educacionais Especiais. Desta maneira, ¢ preciso ainda que
haja preocupac¢do com os objetivos previstos € os servigos de apoio para que
sejam implantados em todas as escolas inclusivas, tanto nas redes publicas e
privadas para que o aluno laudado encontre uma ambiente salutar e
primordialmente integrado as praticas inclusivas.

Objetivou e analisou a que ponto as tarefas flexibilizadas estdo
tornando-se consequentemente, propostas com finalidades, para alunos com
dificuldades especiais. encontradas e os indicadores de aprendizagem levando em
conta o potencial dela, estar munido de um conhecimento, dos instrumentos
pedagodgicos, e de um pensamento em relagdo da evolucdo humana, e de uma
consciéncia critica, que influenciem a aprendizagem do aluno (ALMEIDA, 2002).
Além disso, a reforma na educacdo brasileira implantada em 1996, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/1996 (BRASIL, 1996),
propde  descentralizagdo,  competitividade,  produtividade, = autonomia,
flexibilizacdo e qualidade de ensino. Procura-se executar um composto nacional
nos diferentes niveis de ensino, desde a finalidade de capacitar professores, as
reformas os cursos de formagdo de docentes, elaboracdo de parametros e
diretrizes curriculares adequados objetivando uma escola eficiente. A escola
também pode aperfeigoar sua acdo pedagodgica, na tentativa de solucionar o
modelo clinico do aluno laudado com mais necessidade de intervengdes
terapeutas do que pedagodgicas suavizando a sua inser¢do no momento da
transi¢do, baseados no ideal de normalizagdo/integragdo que pressupde melhoria
de qualidade das respostas educativas da escola sem considerar a Educacdo
Especial uma parte separada da Educagdo. Quem educa, educa a todos, e preciso
reconhecer questionar e quebrar preconceitos, estimulando generosidade,
acolhimento e respeito e melhor como comprova a experiéncia de escolas que
estdo trabalhando a¢des pedagogicas com aprendizes especiais.

A participagdo da familia no processo direcionado a crianca com
deficiéncia, por meio das orientagdes que lhe sdo dadas pelos diferentes
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profissionais e a postura de acolhimento e escuta dos profissionais em relagdo aos
sentimentos da familia precisam ser tratadas como parte integrante de qualquer
suporte destinado a criangas com deficiéncia (BALEOTTI; GREGORUTTI;
OMOTE, 2015).

A inadequagdo, tanto por parte da escola quanto da familia, pode
interferir ndo apenas no bom andamento do procedimento de inclusdo do aluno
com deficiéncia, mas também em sua autoestima e no reconhecimento de suas
competéncias. Esses aspectos ndo podem ser subestimados € devem constituir-se
em objeto de discussdo entre a familia e a escola, objetivando sempre o bom
desempenho escolar do aluno.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Mas, o que € a Flexibilizagdo? Os alunos com deficiéncia seguem o
curriculum dos demais da sala, cabe ao professor elaborar a flexibilizagdo de
curriculum, adequando as potencialidades e dificuldades de cada um,
selecionando. Sendo que os melhores métodos e estratégias e técnicas de ensino,
cabera a coordenacdo pedagogica fazer os ajustes e modificacdes adequadas no
Projeto Politico Pedagogico, como sera desenvolvido monitorado e aplicado para
os alunos especiais.

A flexibilizagdo de curriculum ndo se trata de reduzir, mas sim de
acrescenta-los, e adequa-los, com pequenos ajustes e procedimentos. Valorizando
a cada processo, a diversificacdo de atividades e estratégias, a promocdo do
desenvolvimento de capacidades ¢ da autonomia dos alunos, o exercicio de
transferéncia de aprendizagens, a integragdo compreensiva das multiplas fontes de
informagdo, cabe também no estudo das disciplinas. Nao serd possivel exercer
uma ag¢do letiva eficaz sem a enquadrar nas linhas de atuagdo (GONCALVES,
1999). Assim,

Esta concepgdo dindmica coloca em evidéncia a adequacdo curricular
como algo que viabiliza a educacdo inclusiva para assim ndo se fixar no que de
especial possa ter a educacdo dos alunos, mas flexibilizar a pratica educacional
para atender a todos e propiciar seu progresso em func¢do de suas possibilidades e
diferengas individuais (BRASIL, 1998, p.32).

Para estruturar as flexibilizagdes na escola inclusiva é preciso que se
reflita sobre os possiveis ajustes relativos a organizacdo didatica. Qualquer
adaptagao nao podera constituir um plano paralelo, segregado ou excludente. As
flexibiliza¢des e/ou adequacgdes da pratica pedagogica deverdo estar a servigo de
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uma unica premissa: diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente
o direito a participacdo, ao convivio (GONCALVES, 1999).

Sobre a utilizagdo de tarefas flexibilizadas para trabalhar com os alunos
com deficiéncia, foi realizada a pesquisa com aplicagdo de questiondrio de
entrevista com professores que trabalham como apoio de alunos com deficiéncia
em varias escolas da rede publica de Quirinopolis-GO. As professoras foram
escolhidas conforme disponibilidade e aceitagdo em participar da pesquisa. Foram
apresentadas questdes relacionadas a importancia do trabalho de apoio. Da qual
apresenta-se a seguir, as respostas obtidas de onze professoras que trabalham
como professora de apoio de alunos com variadas deficiéncias.

Dentre as questdes, apresentadas e as respostas recebidas, destaca-se a
pergunta “Vocé trabalha com Atividades Flexibilizadas? da qual apresenta-se a
seguir as respostas obtidas:

R1 — sim. R2 - Trabalho. Procuro avaliar cada aluno, nas suas
limitagdes, usando as atividades flexibilizadas sem desviar do conteudo
ministrado em sala. R3 — NaoR4 — Sim. Todas as atividades sdo flexibilizadas de
acordo com a necessidade de cada aprendiz. RS — Os professores de apoio fazem
tarefas flexibilizadas de acordo com as necessidades de cada aluno. R6 — Sim,
trabalhamos todos os dias com a flexibilizacdo, ndo s6 em sala de aula, mas nos
AEE, e nos projetos que auxiliam muito no desenvolvimento. R7 — Sim, sdo
oferecidas oportunidades para que essa tarefa seja de acordo com a necessidade de
cada um. R8 — SimR9 — Sim. Cada educando possui sua individualidade e
entendimento dentro de suas limitacdes. R10 — Sim. Trabalho com orientagdes
para uso de recursos pedagogicos diferenciados e atividades curriculares
flexibilizadas. R11 — Sim, atividade flexibilizada ajuda a crianca a desenvolver de
acordo com suas limitacdes.

Ao tocar no aspecto das praticas inclusivas é necessario comentar a
importancia da formag¢do do professor ao trabalhar com as classes inclusivas.
Diante disso, constatou-se nas falas das professoras entrevistadas, que o trabalho
de apoio aos alunos com deficiéncia ¢ muito importante, além de ajudar na
socializagdo e contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos alunos com
deficiéncia. As Professoras entrevistadas acreditam que sem uma formacao
especializada, dificilmente o professor do Ensino Regular podera trabalhar de
forma adequada com alunos de deficiéncia.

Quanto aos recursos materiais adaptados para as atividades
flexibilizadas e a sua utilizagdo, elas acreditam que eles sdo importantes, pois
possibilitam ao educando a compreensdo da natureza da atividade dentro de suas
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limitagdes. As atividades flexibilizadas ajudam o aluno fazer assimilagdes dos
contetidos em sala e no AEE.

Concluido a etapa da entrevista com as professoras, foi possivel
perceber que elam tentam compreender o processo de inclusdo e sabem das
necessidades dos seus alunos. Assim, constatou-se o interesse das professoras de
fazer adaptagdes metodologicas das praticas pedagogicas para que a alunos
tenham um atendimento de qualidade e melhor aprendizagem.

CONCLUSAO

O desenvolvimento das estratégias das atividades flexibilizadas traz a
oportunidade de um trabalho diferenciado voltado para criangas com deficiéncia,
pois o sistema educacional deve oferecer a todos uma educagdo de qualidade, e
para que isso ocorra € necessario que todos os envolvidos no ambiente escolar
compreendam que a principal caracteristica do ser humano ¢ a pluralidade. Cada
aluno deve ser visto como unico, pois apresenta suas singularidades e
particularidades. Propiciar boas atividades de flexibilidade estimula e garante o
aprendizado no contexto o qual o processo de ensino e de aprendizagem esta
ocorrendo. E necessario ter sensibilidade para flexibilizar a pratica pedagogica,
quando necessario. Assim, ¢ importante ajustar as flexibilizacdes nos planos
pedagbgicos para que possa estruturar e otimizar a organizacao didatica. Qualquer
adaptacdo ndo devera constituir-se em um plano paralelo, segregado ou
excludente. As flexibilizagdes e/ou adequagdes da pratica pedagdgica deverdo
estar a servico de uma unica premissa: diferenciar os meios para igualar os
direitos, principalmente o direito a participagdo e ao convivio. Além disso, para
que seja colocado em agdo o projeto inclusivo, ha a necessidade de uma atitude e
disponibilidade do professor para que ele possa desenvolver um ambiente
acolhedor na classe. Porém, o sucesso da Inclusdo na sala de aula, ndo atribui a
responsabilidade exclusivamente ao professor. O professor ndo pode estar
sozinho, ele devera ter apoio na escola e fora dela, viabilizando assim, o processo
inclusivo.

Neste sentido, para que a inclusdo escolar aconteca de forma efetiva, é
preciso que o professor € a escola estejam aptos a desenvolver tais estratégias, a
fim de aprimorar o desenvolvimento de cada aluno na inclusdo. A flexibilidade
deve contemplar a valorizagdo da diversidade e a construgdo de uma nova visao
de educacdo e da flexibilidade das praticas pedagogicas. Deve-se reconhecer a
necessidade educativa de cada aluno para a melhoria de seu desenvolvimento.
Conhecer e respeitar a necessidade de cada um, no significa que todos sdo iguais,
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mas sim aceitar a singularidade de cada individuo. Desse modo, o estudo foi de
grande significancia, pois vivenciou uma experiéncia bem-sucedida de uma escola
inclusiva, mesmo que ainda haja muitas barreiras a serem superadas. Ademais,
constatou-se que ndo ¢ tarefa facil fazer a inclusdo de alunos deficientes,
tampouco impossivel. Todavia, ¢ preciso assumir a responsabilidade de dar
continuidade ao processo de inclusdo.

Este trabalho ¢ uma etapa desta trajetoria de apoio aos professores e
gestores que trabalham na educacdo de estudantes com deficiéncia nas escolas,
visando relatar o acompanhamento do trabalho do professor que se dedica a
oferecer boas condi¢des de aprendizagem para alunos deficiente através das
tarefas flexibilizadas.

Contudo, acredita-se nas possibilidades aqui apresentadas como meio de
dinamizar a pratica e de promover uma educagdo que possibilite as pessoas
deficientes, ter a oportunidade de avangarem no desenvolvimento de suas
capacidades, com vista ao exercicio de uma cidadania plena através de uma
educacdo adequada e de qualidade.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Marina. Manual Informativo sobre Inclusdo. Informativo para Educadores,
2002. Disponivel em: https://institutoitard.com.br/o-que-e-educacao-inclusiva-um-passo-
a-passo-para-a-inclusao-escolar/. Acesso em 10 maio 2019.

BALEOTTI, L.R.; GREGORUTTI, C.C.; OMOTE, S. Oficina de atividades: espago de
atencdo aos familiares de criangas com deficiéncia. Psicologia em Estudo, Maringd, v.20,
n.1, p.3-12, 2015.

BRASIL. Lei Federal n° 9394/96 de 20 de dezembro de1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional. Diario Oficial da Unido, v.134, n°248, 22 de dez. de 1996.

.Referenciais para a Formagdo de Professores. Brasilia: SEF, 1999.

, Diretrizes Operacionais da educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Bésica. Decreto n® 6.571/2008. Brasilia. MEC/SEE. 2008.

, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo. Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educagéo inclusiva. Brasilia, MEC/ SEESP, 2008.

, MEC/SEF/SEESP. Resolu¢do CNE/CEB N° 2. Institui os Pardmetros
Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares/Secretaria de Educacdo Fundamental.
Secretaria de Educagdo Especial. - Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1998.

. Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 e Parecer CNE/CEB n° 13/2009.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: Educagio
Inclusiva. Porto Alegre: Mediagao, 2006.

REEDUC * UEG *v. 6 *n. 1 *jan/jun 2020 77



COOL, C; MARCHESI, A; PALACIOS, J. Desenvolvimento Psicologico e Educagao:
Transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

GOFFREDO, Vera Lucia FlorSénéchal de. Como formar professores para uma escola
inclusiva. Em Salto para o Futuro: Educagdo Especial: tendéncias atuais/ Secretaria de
Educacao: Ministério da Educacdo. Brasilia, SEED, 1999. GONCALVES, Fernanda. M.
Flexibilizar uma nova palavra de ordem Julho, 1999. Disponivel em:
http://www.ipv.pt/millenium/16_specl.htm. Acesso em 10 maio 2019.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A.; Metodologia Cientifica. - 5 ed. Sao Paulo: Atlas,
2009.

LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

MARTIN, M. B.; BUENO, S. T Deficiéncia Visual: aspectos psicoevolutivos e
educativos. Sdo Paulo: Santos, 2003.

MEDEIROS, J. B. Redagéo Cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 11.
ed. Sao Paulo: Atlas, 2009.

MITTLER, P. Working towards inclusion education: social contexts. London, David
Fulton Publishers Ltd., 2000.

PINTO, M. D. Sociedade e educagdo inclusiva: desafios do final do século. In: Mensagem
da APAE, jan/mar de 1999.

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em 10 maio 2019.
SILVA, M. R. Anélise bibliométrica da produgdo cientifica docente do programa de pos-
graduacdo em educagdo especial da UFSCAR: 1998- 2003: Mestrado em Educag@o
especial. Universidade Federal de Sao Carlos, Programa de Pos Graduagdo em Educagéo
Especial, 2005.

SCAPATICIO, Marcia; SALLA, Fernanda. Avaliagdo flexibilizada. Como adaptar a
forma de analise para mensurar o aprendizado do aluno com deficiéncia de Agosto de
2014. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1409/avaliacao-flexibilizada.
Acesso em: 19 maio 2019.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. 5. ed.
Belém: UNAMA, 2001.

WERNECK, Claudia. Ninguém mais vai ser bonzinho, na sociedade inclusiva. Rio de
Janeiro: WVA, 1997.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.
VIGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

REEDUC * UEG *v. 6 *n. 1 * jan/jun 2020 78



