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EDITORIAL

Nesta Quinta edi¢do da revista REEDUC estamos
discutindo as questdes ligadas a docéncia e inovagdo na
Educagao Basica, originarias das producdes de nossos
académicos de graduacdo e pods-graduagdo, egressos e
professores da UEG, Campus Quirinopolis, permeando as
dimensdes ensino, pesquisa, extensdo em suas vertentes,
ensino-aprendizagem,  gestdo  educacional, acesso e
permanéncia no ensino superior, avaliagdo e outros estao todos
contemplados entre os artigos que ora publicamos. Nas
palavras de Wachowicz, “[...] aquilo que se convencionou
chamar de cognigdo, enquanto possibilidade de expressar em
simbolos contetdos mentais apreendidos, ndo termina apds
formada a abstracdo desse mesmo conteido, mas inicia-se
justamente ai, na abstracdo. Incorporando as operagdes
realizadas, a cognicdo se realiza quando supera o isolamento
em que se definem os conceitos, pondo-os em relagdo uns com
os outros, de modo a comporem estruturas teoricas, estas sim,
explicativas da realidade”. Acreditamos que esta quinta
publicacdo, traz consigo nosso amadurecimento no ambito da
pesquisa, de modo a promovermos ampla divulgacdo da
mesma atingindo outros Campus, instituicdes e cursos. Nesse
sentido: "Tomada num sentido amplo, pesquisa ¢ toda
atividade voltada para a solucao de problemas; como atividade
de busca, indagag¢ao, inquiricao da realidade, ¢ a atividade que
val nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos
auxilie na compreensao desta realidade e oriente-nos em nossas
acdes" (PADUA,1996).

Dr. Gilson Xavier de Azevedo
Docente UEG, Quirinopolis
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APRESENTACAO

O Simposio de Pedagogia (SIMPED) é um evento cientifico
promovido e organizado por docentes e discentes do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus
Quirinopolis. O publico alvo desse evento sdo os académicos
do Curso de Pedagogia e demais cursos da UEG-Quirinépolis,
os egressos desses cursos, professores das redes de ensino
municipal, estadual e particular da cidade e regido, académicos
e professores de Institui¢des de Ensino Superior da Regido e de
outro campus da UEG. Serdo realizadas palestras,
comunicagdes orais, painéis, oficinas e minicursos com
objetivo de contribuir com a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo, além de promover uma maior
aproximacao entre a Universidade e os educadores que atuam
na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse ano de 2019, o XVI SIMPED conta com diversas
parcerias gragas ao trabalho que realiza no campo do Estagio
Supervisionado, juntamente com os alunos estagiarios. Com o
tema Docéncia e Inovacdo na Educacdo Basica pretende-se
discutir a necessidade de uma sdlida formacdo da prética
pedagbgica do profissional da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a inovagao dessas
praticas, buscando formar o professional da educagao
necessario para atender as expectativas da comunidade escolar.
Os resultados de comunicagdes cientificas virdo publicados nos
anais do evento e os artigos aprovados estdo dispostos nesta
revista.
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AVALIACAO: UM PROCESSO
REFLEXIVO NA EDUCACAO
INFANTIL E EM OUTROS
CONTEXTOS ESCOLARES

Naidis Laine Bittar de Luiz'

Joana Corréa Goulart?

RESUMO: Esta pesquisa tem como objeto de estudo a avaliagdo
como um processo reflexivo na Educacdo Infantil e em outros
contextos escolares. Tem por objetivo conhecer os processos e
praticas de avaliagdo da aprendizagem da educagdo infantil, analisar
a importancia da avaliacdo da aprendizagem na educacdo infantil;
identificar as praticas avaliativas desenvolvidas nas escolas; analisar
as finalidades da avaliagdo da educagdo infantil ¢ também no
contexto educacional. A situa¢do- problema consiste em como
mensurar, subjetivamente, o aprendiz no seu processo de ensino-
aprendizagem na Educagdo Infantil? Os métodos/técnicas utilizados
foram a de revisdo bibliografico/exploratoria com o intuito de buscar
informagdes e transforma-las em conhecimento cientifico, uma vez
que o trabalho possui partes tedrico/descritivo. A analise qualitativa
que, uma vez detectadas as dificuldades de que os professores tém
em avaliar, oportuniza-se entdo, desenvolver competéncias e
habilidades em incluir o educando no processo educacional. A
crianga ¢ sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, sendo
assim a avaliacdo deve propiciar momentos que oportunizam o
envolvimento da crianga com o meio ambiente e os professores
devem desenvolver situagcdes que auxiliem a crianca na elaboragio
de conhecimentos. E preciso entender a crianga para planejar

! Académica da Pos-graduac@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da UEG Campus
Quirindpolis.

2 (Orientadora) Docente de Pds-graduagdo em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da
UEG Campus Quirindpolis (joana@ueg.br).

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 10



propostas pedagogicas e estratégias para que cada uma possa se
desenvolver de forma holistica, sempre procurando integrar o cuidar
com o educar, de acordo o curriculo unico na educacdo infantil.

Palavras-chave:  Avaliacdo;  Educacdo  Infantil;  Ensino-
aprendizagem.

INTRODUCAO

O interesse desta pesquisa advém da propria relacdo com o aprendiz
no espaco escolar que, neste milénio, torna-se bastante perceptivel as
dificuldades dos professores quanto as competéncias de avaliacdo, o que
origina a Tematica: avaliagdo: um processo reflexivo na educacdo infantil e
em outros contextos escolares.

A aprendizagem acontece de maneira interativa, isto ¢, envolve o
corpo, a psique ¢ a mente numa relagdo com o mundo externo. A avaliagdo
se destina a obter informagdes e subsidios capazes de favorecer o
desenvolvimento das criangas e ampliagdo de seus conhecimentos. Nesse
contexto, avaliar ndo ¢ apenas medir, comparar ou julgar. Muito mais do
que isso, a avaliagdo apresenta uma importancia social e politica
fundamental no fazer educativo.

Nesse sentido, justifica-se este devido a necessidade em se construir
conhecimentos e reflexdo por parte de professores e/ou educadores acerca
do processo avaliativo formal na Educa¢do Infantil. Nesse processo, ¢
possivel afirmar que o professor deve se preocupar com a forma de
avaliagdo da aprendizagem do sujeito na Educagdo Infantil, pois, a
avaliagdo ¢ inerente a educacdo, e deve ser realizada em prol do educando,
ou seja, o objeto de investigagdo. No decorrer da histéria, a educagdo
infantil, sempre foi vista como a fase de “cuidar” de adaptagdo crianca na
escola. Mas, como as mudangas na educagdo, onde a educagdo infantil foi
inserida na primeira etapa da educagdo basica, com a concepgdo de fase
educativa da crianga e ndo somente com a preocupagao de “cuidar”, e que
foi dada a atenc¢ao de compreender e refletir sobre a avaliagao nessa fase tao
importante para o desenvolvimento da crianga.

Assim, dentro desse contexto a avaliacdo na educag¢do infantil, exige-
se do educador/avaliador conhecimento sobre o desenvolvimento integral da
crianca, como também registros e acompanhamento de avancos e
retrocessos. De acordo com Hoffmann (1991), acompanhar a crianga em seu
desenvolvimento exige um olhar teorico-reflexivo sobre seu contexto
sociocultural. Nesse sentido, por meio da pratica pedagdgica busca-se
problematizar a avaliagdo com um processo reflexivo. Nesse enfoque, como
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mensurar, subjetivamente, o aprendiz no seu processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil?

E preciso reconhecer que o educador atua em favor da aprendizagem
numa avaliagdo quanto aos métodos/técnicas e a forma como acontece a
aprendizagem numa contribuicdo com aqueles que apresentam algum tipo
de dificuldade para aprender e/ou adaptar a qualquer tipo de mudanga na
institui¢do.

Nesse contexto, tem-se por objetivo conhecer os processos € praticas
de avaliagdo da aprendizagem da educacdo infantil, analisar a importancia
da avaliacdo da aprendizagem na educa¢do infantil; identificar as préaticas
avaliativas desenvolvidas nas escolas; analisar as finalidades da avaliacdo
da educagdo infantil e também no contexto educacional. Para Fernandez
(2001, p. 30) “ser ensinante significa abrir um espago para aprender. Espaco
objetivo e subjetivo em que se realizam dois trabalhos simultaneos: a
construgdo de conhecimentos ¢ a construgdo de si mesmo, como sujeito
criativo e pensante”. O professor ¢ coparticipante ¢ mediador na avaliagdo
da aprendizagem do aluno.

Quanto aos aspectos técnicos e metodologicos essa pesquisa
realizou-se mediante métodos de revisdo bibliografico/exploratdria com o
intuito de buscar informacdes e transforma-las em conhecimento cientifico,
uma vez que o trabalho possui partes teorico/descritivo. A analise
qualitativa, uma vez detectadas as dificuldades que os professores tém em
avaliar, oportuniza-se entdo, desenvolver competéncias e habilidades em
incluir o educando no processo educacional. Foi feita uma abordagem de
forma qualitativa, havendo uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais (LAKATOS, MARCONI, 2016).

O tipo de estudo deste artigo cientifico foi o descritivo, realizado por
meio de uma revisdo de literatura. Para a coleta de dados e selecdo dos
artigos incluidos no presente estudo, realizou-se uma busca na literatura em
diferentes bases de dados: PubMed, Google académico, Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO). Foram selecionados apenas os artigos publicados
em portugués. Os critérios de exclusdo foram artigos literaturas que ndo se
relacionaram com o tema de avaliacdo, reflexdo, educando e ensino-
aprendizagem.

Nota-se que o professor em seu processo de avaliagdo como
mediador possibilita maiores condi¢des para a superacdo das dificuldades
inerentes a este processo para que o educando enquanto investigado e
diagnosticado venha fomentar mudangas para superar suas limitagdes.

A pesquisa bibliografica fundamentou-se nos autores — Freire
(1999); Hoffmann, (2001); Fernandez (2001); Wachowicz, (1991);
Hoffmann, (1991); Hoffmann, (2009); Luckesi, (2003); e Mantoan, (2003).
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1 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Na concepgdo de Hoffmann (2009) avaliar — é um verbo que traz
uma gama de significados, como determinar valor, apreciar o merecimento
de, reconhecer, estimar, aferir, ajuizar, fazer apreciacgdo, ter-se em conta. No
processo de educar, trabalha-se muito sobre “fazer apreciagdo” quanto aos
aspectos quantitativos e qualitativos. Na Educacdo Infantil esse
reconhecimento se déa pela qualidade, o que envolve varios aspectos, como
psicomotor; psicoafetivo; emocional; psicossocial; assimilacdo e
acomodacgao pelo aprendizado do novo; relagdo interpessoal e intrapessoal
entre outras (SANTOS,1997).

Nesse sentido, o educador em sua pratica escolar vem associar os
conhecimentos teéricos a pratica quanto a relagio do docente-aprendiz. E
importante que o aprendiz possa conviver e estabelecer lacos com a
institui¢do a que escolheu. Na Educacdo Infantil, a avaliagdo far-se-a
mediante o acompanhamento do seu desenvolvimento, sem objetivo de
classifica¢@o, mesmo para o Ensino Fundamental.

Os resultados da avaliacdo sdo registrados em relatérios de
acompanhamento que abordam aspectos cognitivos, fisicos, afetivos e
sociais por meio de observagdo critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacdes das criancas no cotidiano; utilizagdo de multiplos
registros realizados; continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo
vividos pela crianga; documentagdo especifica que permite as familias
conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas ¢ os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga (HOFFMANN, 2001).

O processo de avaliagdo ndo pode ter o seu foco na retengdo das
criangas na Educacdo Infantil. Na transicdo para o Ensino Fundamental ¢é
necessario garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipagdo de contedos que serdo trabalhados no ciclo de alfabetizagao
(HOFFMANN, 2009).

A Educacdo Infantil vem sendo uma das mais importantes e
significativas para o nosso pais. Com a finalidade de promover o
desenvolvimento integral das criangas, e criar propostas pedagogicas e
significativas, ela alcanga uma visibilidade maior nos dias atuais.

Além das propostas pedagogicas para o atendimento a infancia, outro
documento norteador dos procedimentos da Educacéo Infantil ¢ a proposta
de avaliagdo. De acordo com o Art. 10 da resolugdo n° 05 de 17 de
Dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil: “As instituicbes de Educagdo Infantil devem criar
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procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para
avaliagdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo,
promogao ou classifica¢do”.

As expectativas de aprendizagem das criangas estdo sempre
vinculadas as oportunidades e experiéncias que sdo oferecidas a elas. Por
isso, ¢ fundamental ficar atento a todas as reagdes e necessidades das
criangas expressas em diferentes situacdes da rotina.

O avaliar vai além de olharmos para criangas como seres meramente
observados, ou seja, a intengdo pedagdgica avaliativa dard condigdes para o
docente criar objetivos e planejar atividades adequadas, dando assim um
real ponto de partida para esta observagao, tornam-se claro a necessidade de
se construir conhecimentos e reflexdo por parte de professores educadores
acerca do processo avaliativo na Educagdo Infantil (DANTAS, 2012).

Paniagua ¢ Palacios, (2007) ressaltam que a Educagdo Infantil deve
proporcionar experiéncias e interagdes com o mundo social e fisico, de
forma ajustados de acordo com as suas idades, seguindo principios
pedagdgicos. Quando isso ndo ocorre as experiéncias educativas ndo sido
interessantes, criando dificuldades as criangas, e, assim, ndo obter delas as
potencialidades que possuem.

Na propor¢do de experiéncias das criangas, os principios sdo obter
informagdes capazes de favorecer o desenvolvimento de seus
conhecimentos. Nesse sentido visa apresentar uma importancia social e
politica no fazer educativo.

Ludke (2014, p.123) aponta para um redirecionamento, para que a
escola seja uma organizagdo que permita ao aluno caminhar dentro de seu
estagio e sem retrocessos, construindo seu conhecimento dentro de suas
caracteristicas pessoais e a avaliagdo tendo a fungdo fundamental de
informar e dar consciéncia ao professor de como as criangas estdo
caminhando nesse processo, para poder

1.1 A organizacio curricular na educacgio infantil

A organizagao curricular da Educacao Infantil pode se consolidar por
duas formas, que se articulam em torno dos principios, condigdes e
objetivos propostos na diretriz curricular. E fundamental organizar projetos,
dinamicas que fujam de praticas mecanicas, repetitivas e sem sentido para a
crianga.

A observacdo sistematica, reflexiva critica e criativa a respeito do
comportamento das criangas em suas praticas cotidianas devem ser
registradas em documentos, tais como relatorios, albuns, fotografias
desenhos entre outros. A instituigdo deve promover na crianga o
conhecimento acerca de si mesma ¢ do mundo, por via da ampliagdo de
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experiéncias sensoriais, corporais que possibilitem mobilidade ampla,
expressdo de sua individualidade, e respeito pelas fases do desenvolvimento
da crianga. Logo ¢ fundamental que o Estado efetive a sua fungdo de
promover a crianga de modo integral (BRASIL, 1996).

Na perspectiva do atendimento aos direitos da crianca na sua
integralidade requer que as instituicdes de Educagdo Infantil, na
organizacdo de sua proposta pedagogica e curricular, assegurem espacos e
tempos para participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizacdo das diferentes formas em que elas se organizam.

No trabalho com as familias requer que as equipes de educadores as
compreendam como parceiras, reconhecendo-as como criadoras de
diferentes ambientes e papéis para seus membros, que estdo em constante
processo de modificacdo de seus saberes, fazeres e valores em relagdo a
uma série de pontos, dentre eles o cuidado e a educacéo dos filhos.

Isso se fara de modo mais produtivo se, nesse periodo, as professoras
e professores derem oportunidade para os pais falarem sobre seus filhos e as
expectativas que tém em relagdo ao atendimento na Educagdo Infantil,
enquanto eles informam e conversam com 0s pais 0s objetivos propostos
pelo Projeto Politico Pedagogico da instituicdo e os meios organizados para
atingi-los.

Na explicitacdo do ambiente de aprendizagem, ¢ necessario pensar
“um curriculo sustentado as relacdes, nas interacdes e em praticas
educativas intencionalmente voltadas para as experi€ncias concretas da vida
cotidiana, para a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espago da vida
coletiva e para a produgdo de narrativas, individuais e coletivas, por meio de
diferentes linguagens” (MEC, 2009).

Para proporcionar as criangas diferentes experiéncias de interagdes
que lhes possibilitem construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de
si e a conhecer suas proprias preferéncias e caracteristicas, deve-se
possibilitar que elas participem de diversas formas de agrupamento (grupos
de mesma idade e grupos de diferentes idades), formados com base em
critérios estritamente pedagdgicos.

As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés e
das criancas das demais faixas etarias devem ser considerados no
planejamento do curriculo, vendo a crianga em cada momento como uma
pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, embora em permanente mudanga (LUCKESI,
2006).

Quando se volta para construir conhecimentos sobre diferentes
aspectos do seu entorno, a crianga elabora suas capacidades linguisticas e
cognitivas envolvidas na explicagdo, argumentacdo e outras, a0 mesmo
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tempo em que amplia seus conhecimentos sobre o mundo e registra suas
descobertas pelo desenho ou mesmo por formas bem iniciais de registro
escrito.

A aquisicdo da linguagem oral depende das possibilidades das
criangas observarem ¢ participarem cotidianamente de situagdes
comunicativas diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir
historias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e expressar
seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e sua
apropriagdo pela crianga se faz no reconhecimento, compreensdo e fruigao
da linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo
professor, fazendo-se presente em atividades prazerosas de contato com
diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a
possibilidade da crianga desde cedo manusear livros e revistas.

Atividades que desenvolvam expressdo motora e modos de perceber
seu proprio corpo, assim como as que lhe possibilitem construir, criar e
desenhar usando diferentes materiais e técnicas, ampliar a sensibilidade da
crianga a musica, a danga, a linguagem teatral, abrem ricas possibilidades de
vivéncias e desenvolvimento para as criangas.

Ela deve incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as
atividades propostas e o modo como foram realizadas, as instrugdes e os
apoios oferecidos as criangas individualmente e ao coletivo de criangas, a
forma como o professor respondeu as manifestagdes e as interacdes das
criangas, os agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido e
0 espago ¢ o tempo garantidos para a realiza¢do das atividades (BRASIL,
2009).

Educar de maneira ndo separada do cuidar e do avaliar esta pratica ¢
criar mecanismos para as criangas explorarem o ambiente de diferentes
maneiras, manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas, e construirem
sentidos pessoais e significados coletivos, a medida que vao se constituindo
como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas culturais de
agir, sentir e pensar. Este fato pressiona o professor a adotar sensibilidade e
delicadeza na arte de cuidar de cada crianca, e assegurar atengdo especial
conforme as necessidades que identifica nas criangas (LUCKESI, 2003).

O combate ao racismo e as discriminagdes de género,
socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante
reflexdo e interven¢do no cotidiano da Educagdo Infantil. As agdes
educativas e praticas cotidianas devem considerar que os modos como a
cultura medeia as formas de relagdo da crianga consigo mesma sdo
constitutivos dos seus processos de construcdo de identidade.
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A perspectiva que acentua o atendimento aos direitos fundamentais
da crianga, compreendidos na sua multiplicidade e integralidade, entende
que o direito de ter acesso a processos de construgdo de conhecimento como
requisito para formacdo humana, participacdo social e¢ cidadania das
criangas de zero a cinco anos de idade, efetua-se na inter-relagdo das
diferentes praticas cotidianas que ocorrem no interior das creches e pré-
escolas e em relacdo a criangas concretas, contemplando as especificidades
desse processo nas diferentes idades (BRASIL, 1996).

2 AVALIAR E PRECISO, MAS COMO AVALIAR?

Avaliar é uma pratica necessaria a educagdo visto ser um
modo/maneira de repensar ou mesmo fazer uma reflexdo relativa aos
saberes ja assimilados pelo estudante. E muito importante que o educador
que inicie o ensino a partir dos conhecimentos prévios do aprendente. E
imprescindivel reconhecer que o aluno ndo ¢ uma pagina em branco, vez
que ao nascer, ja se traz caracteres genéticos que vao sendo desenvolvidas e
adicionadas aos primeiros ensinamentos que os pais, a familia, vdo
transmitindo, com explica Barbosa:

Uma vez estabelecidos os procedimentos de avaliacdo, os
instrumentos e as medidas, a atribuicdo de conceitos e sua aplicacao,
ou seja, as classificagdes segundo determinadas padrdes, passam
(esses procedimentos) a ser vistos como atividades técnicas e neutras
ao invés de formas interpretativas e expressivas das relagdes sociais
que estdo incorporadas dentro da propria ideia de avaliagdo
(BARBOSA et al., 1991 p. 2).

A autora aponta que, uma vez definidos critérios avaliativos
conforme padrdes, esses procedimentos passam a ser vistos como acdes
técnicas neutras, devido ndo serem interpretativas e/ou expressdes inter-
relacionais, posto essas agdes ja sdo incorporadas na propria ideia de
avaliar. E um aspecto que o professor define como modificagio
comportamental que ¢ produzido por quem ensina e o sujeito que aprende.
O conhecimento advém dos objetos, cabendo ao educador manter uma
organizacdo estimulante a aprendizagem.

Deve-se  fundamentar sempre no concreto, organizagao
incentivadora, isto é, provocar o ensino que possibilite a aprendizagem ao
educando. O ato de assimilar vird na medida em que interage com os
objetos, isto ¢, material didatico-pedagoégico. O professor mediador deve
oferecer  explicagdes claras e organizar o espago/ambiente,
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pedagogicamente, de modo a atraia o educando ao ato de absorver
ativamente a compreensao.

Ha que o educador tomar para si o objeto de conhecimento, isto ¢,
estar atento aos “fatos objetivos”. O objeto de estudo do professor que vai
sendo captado como atributos palpaveis, mensurados e observaveis. Sua
pratica avaliativa se fundamenta na coleta de dados, numa investigagdo na
relagdo professor- aluno que vai registrando as informagdes precisas e
fidedignas.

O professor nao assume a responsabilidade com absolutismo em
relacdo ao fracasso do aprendiz. Infelizmente, ainda existem nas escolas
alunos que sdo invisiveis, que ndo tem autonomia ou participagdo ativa nas
atividades, visto a avaliacdo classificatoria ainda perdurar nestas
instituigdes. De acordo com Hoffmann (2001) o educador nido assume
plenamente, devido recair sobre ele a ineficiéncia didatico-pedagdgica. Em
segundo momento porque geralmente se traduz como resultados positivos,
ou seja, muitos discentes aprendem, o que leva concluir que se um
percentual aprende, o problema centra no educado. Outras situagdes que sdo
colocadas pelos professores, sdo a desatencdo e o desinteresse; em terceira
posicdo, a pratica de avaliar se reduz a observagdo e do registro dos
resultados alcangados pelos aprendizes ao final de um periodo. E uma visio
que nem sempre absorve uma perspectiva reflexiva e mediadora
(HOFFMANN, 1991).

Na vertente comportamentalista dos professores manifestam-se de
forma radical quanto a avaliagdo, visto perceber a resisténcia autoritaria
intrinseca as praticas, sem considerar outras explicacdes para o fracasso
estudantil. E imprescindivel que se fundamente nos principios do
comportamento reflexivo e dialogico. O didlogo com o aprendiz quando
entendido como conversa de forma horizontal, ou seja, de igual para igual,
desperta interesse ¢ atencdo pelo conteido a ser transmitido. Ao
acompanhamento significa estar junto ao aluno, proximo nas atividades e
interagdes, numa observagdo constante a respeito dos seus resultados
(FREIRE, 2005).

A avaliacdo ¢ uma acdo reflexiva que € vivenciada em sala de aula
em dire¢do a saberes carregados de significados, uma conexdo reflexiva e
aprofundada sobre o modo como serd a compreensdo do educando acerca
do objeto do conhecimento, como explica Chaui (1980), apud Wachowicz
(1991, p. 42): “O confronto que se passa na sala de aula ndo se passa entre
alguém que sabe um contetdo (o professor) e alguém que nio sabe (o
aluno), mas entre pessoas e o proprio conteido, na busca de sua
apropriagio" (CHAUI, 1980, apud WACHOWICZ, 1991, p. 42).
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A autora revela a respeito do convivio que transcorre no espago sala
de ala que o professor ndo ¢ aquele que sabe tudo ¢ o aprendiz que nada
sabe, mas que sdo sujeitos em partilha da apropriagdo do conhecimento. E
preciso que o docente interaja de forma ética, afetiva e tolerante com as
diferencas de seus discentes na educagdo infantil. Como reforca freire
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1999, s. p.).

2.1 A avaliacio classificatoria e a avaliacdo mediadora

Avaliagdo classificatdria consiste no "transmitir-verificar-registrar” e
¢ imposta pelo sistema educacional com estratégia de selecionar alunos que
consigam repetir, mecanicamente, os conteiidos de um sistema excludente
de ensino, que privilegia as classes mais nobres em detrimento das
marginalizadas. Neste sistema o educado fica a mercé no espago escolar,
como se os outros alunos fossem competentes ¢ ele ndo. Porém, a escola
deve ser inclusiva, testes e provas sdo importantes, mas a finalidade desses ¢
que deve transcender o objetivo desta avaliagdo.

Luckesi (2006, p.58) afirma que “o erro ndo ¢ fonte de castigo, mas
um suporte para o crescimento”. Nesse interim, quando o aluno erra, ¢
importante para que o professor perceba o percurso deste aluno, promova
praticas individuais para cada aluno e avalie de modo que a aprendizagem
seja significativa, respeitando o aluno em sua dignidade e integridade e ndo
o eliminando do contexto escolar, o foco da avaliagdo ¢ sempre o aluno e
ndo o professor ou o ensino em si. A avali¢do deve ser dialética e dialdgica.
O erro permite a intervengdo o diagnostico mais concreto da realidade.

A avaliagdo ¢ sempre dialogica, quando o professor o avalia ndo
avalia somente o aluno, ele também se coloca no processo de avaliagdo. Ele
se pergunta o que preciso mudar para que meus alunos se tenham uma
aprendizagem significativa? Em qual ponto eu ndo fiz uma avaliagdo
correta? Avaliar ¢ um processo constate, aplicado em todo o processo
escolar ndo somente nas provas.

Ensinou um conteudo, € preciso verificar se o educando conseguiu
assimilar, caso contrario, € necessario ensinar novamente, mudar os
caminhos de se possibilitar a ascensdo do conhecimento pelo aluno,
flexibilizar as didaticas, ou seja, falar a mesma linguagem do educando, e
ndo somente uma linguagem par todos os alunos. Na pratica classificatoria ¢
util para concurso publico, mas para a sala de aula ndo, porque este
ambiente do espaco escolar é de aprendizagem mutua (LUCKESI, 20006).

O aluno cai no anonimato, porque ndo consegue acompanhar o
processo classificatorio de avaliagdo sdo repetentes. Na pratica escolar, tem-
se professores que nido conhecem os seus alunos, ndo sabem se eles
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conseguem ler, escrever, ou compreender um texto para retirar deles
informagdes essenciais para resolver problemas ou absorver um conteudo.
Os professores apenas classificam sem ter um contato mais restrito,
exclusivo e afetivo.

A avaliagdo mediadora surge como um recurso alternativo na pratica
do ensinar e tem por finalidade proporcionar ao professor uma visdo critica
e reflexiva de sua prdxis no ensino-aprendizagem. A valorizagdo
socioecondmica, social e cultural do aprendiz na Educagdo Infantil vai
facilitar na formacdo da capacidade intelectual e também agilizar o
raciocinio (HOFFMANN, 2009).

O educador deve refletir sobre o trabalho que ird desenvolver,
evitando assim uma aprendizagem mecénica, isto ¢, fazer sem saber “o que
faz” e “por que o faz”. E preciso possibilitar o aprender significativo:
participar raciocinando, compreender, elaborando o saber historicamente
produzido na superacéo de uma visdo fragmentada e parcial da realidade.

De acordo com Suassuna (2014) somente a avaliacdo permite a
aprendizagem, o investimento, a descoberta de novos caminhos e a
agudizacdo do senso critico reflexivo. A ida e a volta de provas corrigidas
propiciam a interlocucdo a vivéncia processual da linguagem que preza pelo
discurso, pela argumentacdo em detrimento do contetido e das normas
gramaticais. Em consonancia com a autora, ¢ preciso sensibilizar o
educando, em primeiro lugar, respeitd-lo e se comprometer com o seu
contexto, a sua leitura de mundo e conhecer as suas aspiracoes.

Nesse sentido, o professor deve estar em constante educagdo
continuada e permanente a fim de realizar uma avaliacdo que contenha o
gesto dialogico proprio da escrita, ou seja, rever, reformular, revisar,
reescrever, submeter ao outro ¢ identificar o interlocutor.

Transformar espago educacional em um ambiente rico, ¢ ndo apenas
em uma permuta entre ensinar e aprender ¢ um desafio. O auxilio ao
académico ocorre com a participacdo de todos e ndo com a flexibilizagao
das atividades. Ndo limitar o conteudo de acordo com a dificuldade. O
professor de educacdo inclusiva se dedica a buscar recursos para que o
aluno assista melhor as aulas, como exemplo o instrutor de libras, aparelho,
tecnologia para aumentar a comunicacdo, tudo isso ndo tem a ver com
aprendizado, tem a ver com recursos. A educagdo especial trabalha de
forma complementar ensinando ao aluno a buscar recursos aumentar a
autonomia (LUCKESI, 2003).

O aluno vai assimilar o contetido conforma sua capacidade. Todos
terdo uma média, a inteligéncia se desenvolve a partir de desafios, todas as
pessoas tém possibilidade de resposta. Planejar uma aula e deixar que elas
reproduzam as respostas, o aluno sempre terda uma melhor resposta, ele
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sempre progredird ¢ ndo reproduzir uma resposta pronta, elaborada pelo
professor. Outrossim, ao diferenciar para alguns o sistema exclui
(MANTOAN, 2003), visto que o discente perde a possibilidade de
socializagdo com os colegas e de um intercdmbio de experiéncias
diversificado que enriquecem o ambiente académico,

CONCLUSAO

E necessario que a avaliagio contemple o educando como sujeito
histérico- social e ativo no seu processo de ensino aprendizagem, capaz de
gerir o seu proprio desenvolvimento em comunhdo com os professores
mediadores, o meio ambiente, a familia entre outras institui¢des sociais,
onde a reconstru¢do da avaliagdo ndo se concretizard por via de
experiéncias isoladas ou fragmentadas, entretanto por uma avaliagdo
continuada e que ultrapasse o espago da escola.

A avaliacdo mediadora se desenvolve em paralelo na concepgdo de
uma escola inclusiva, entdo, a priori é preciso respeitar o aprendente,
aproximar-se de suas vivéncias, para depois se pensar em uma forma de
educa-lo.

Cuidar mais de quem precisa mais e por mais tempo, fazer relatorios,
estudos de caso, aproximarem dos alunos conhecer sua leitura de mundo sua
historia de vida, retirar o aluno do anonimato, fazé-lo participar ativamente
do processo educacional. Os professores t€ém intengdes de promover o
educando, mas o sistema educacional faz com que as obrigacdes de
planejamento superem as pedagogicas, € preciso observar, refletir a
avaliagdo e agir de modo a auxiliar o aluno a prosseguir. E indispensavel
nao rotular aluno, mas sim, respeitar as suas diferencas.

Nessa perspectiva, ¢ preciso entender o aluno a fim de planejar
propostas pedagogicas e estratégias para que cada aluno possa se
desenvolver de forma holistica, sempre procurando integrar o cuidar com o
educar, de acordo o curriculo Unico na educacdo infantil. As praticas
avaliativas ndo devem ser realizadas de forma a excluir alunos do ensino,
classificar e estigmatizar ou até mesmo, rotular. E fundamental incluir, visto
que O desafio atual da educacdo ndo ¢ auséncia de conflitos, mas a gestdo
desses mediante a educagdo permanente e a pratica da tolerdncia e do
respeito as diferencas em suas especificidades. E preciso que os aspectos
qualitativos superem os quantitativos e o pedagogico esteja subordinado ao
curriculo.
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LITERATURA INFANTIL: UM
NOVO OLHAR PARA A
CRIANCA ACERCA DE SUAS
POTENCIALIDADES

Fatima Alves Santos®
Lucia Aline de Franca Silvério 4
Marcia Regina Feitosa Santos®

RESUMO: Este texto tem por objeto de estudo o gé€nero textual fabula
como material didatico-pedagdgico pode ser o grande facilitador na
minimizagdo do ensino-aprendizagem na alfabetizacdo e letramento.
Discutir sobre alfabetizar e letrar ditos processos bastante complexos, e,
muitas vezes, sdo confundidos, embora distintos, mas com suas
especificidades. Alfabetizar ¢ ensinar o codigo alfabético, ¢ decodificar os
signos, dando-lhes significagdo, enquanto letrar ¢ familiarizar o aprendiz
com diversos usos sociais ¢ atividades que se propdem interagdo do sujeito
com o contexto social. A situagdo — problema: As praticas de decodificar o
signo linguistico precisam ser medidas pelos aspectos cognitivos,
psicoafetivo e biopsiquicos, o que busca instrumentalizar-se com as fabulas,
como objeto estimulador da ensinagem linguistica. Analisar e discutir sobre
que magia e influéncia exercem as fabulas como ferramenta didatico-
pedagogica na alfabetizagdo e letramento? E uma pesquisa bibliografica
visto que pretende apresentar uma ideia da realidade vivida pela educagio
atualmente. Apresenta-se a fabula como nova forma de trabalhar o processo
ensino aprendizagem, juntamente com uma pesquisa- agdo que esboga como
o género textual fabula oferece oportunidade para os alunos conseguirem
uma melhor producdo de textos e leitura. Os resultados obtidos, segundo a
pesquisa empirica no Centro Social Nerivaldo Costa, em sala ambiente, com
contagdo de fabulas e propde mediante o prazer resultado positivo, levando
o aprendiz a pratica da leitura e escrita, em concomitancia, as atividades
sociais no exercicio do letramento para a cidadania.

3 Docente do curso de Pedagogia da UEG Campus Quirinopolis (falves54@bol.com.br).
4 Académica do Curso de Pedagogia da UEG Quirinépolis.
3 Académica do Curso de Pedagogia da UEG Quirin6polis
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PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo. Letramento. Fabulas. Ensino-
Aprendizagem. Géneros Textuais.

INTRODUCAO

Abordar a literatura Infantil como ferramenta as praticas do
desenvolvimento do signo linguistico é té-la como arte. E por meio dessa
praxis que se ¢ possivel contribuir com a base na realidade, novos universos
e ampliar o imaginario tdo significativo na fase da alfabetizagdo. Ler
transporta ao leitor a mundos e espagos, ainda, desconhecidos. Leitura e
literatura sdo amarradas quando se trata da aquisi¢@o de conhecimentos que,
neste caso, busca-se o prazer nas descobertas de vivenciar mediante ao
género textual fabulas, os sentimentos e as a¢des das personagens que
agem, semelhantemente, aos homens numa licdo de moral, que revela as
muitas praticas sociais num contexto de vaidade, antiético, individualista,
egocéntrico, apontando o quanto o homem necessita de mudangas para se
fazer melhor.

Nesse contexto de contagdo de historias é que se € possivel
introduzir as praticas, alfabetizar e letrar o aprendiz, tendo por fundamento
o Género textual Fabula, uma vez que a literatura infantil propde que a
crianga pouco a pouco desvende o mundo, amadurega seus sentimentos e
emogdes, além de desenvolver a linguagem/ oralidade e confabular o
imaginario.

Origina-se o Tema: “Literatura Infantil: um novo olhar para a crianga
acerca de suas potencialidades”. O ato de alfabetizar e letrar € um processo
de mais complexidade, posto que, segundo Soares (1998, p. 65) In Carvalho
(2009) no Brasil esses dois termos se confundem, embora sejam distintos,
uma vez que “alfabetizar ¢ ensinar o codigo alfabético; letrar ¢ familiarizar
o aprendiz com diversos usos sociais da leitura e escrita”.

Tem-se nesse contexto, as praticas de decodificar o signo linguistico
precisam ser medidas pelos aspectos cognitivos, psicoafetivo e
biopsiquicos, o que busca instrumentalizar-se com as fabulas, como objeto
estimulador da ensinagem linguistica. Analisar e discutir a influéncia que
exercem as Fabulas, como ferramenta didatico-pedagogica na alfabetizagéo
e letramento?

Na tentativa de facilitar o ensino-aprendizagem na decodificacdo do
signo linguistico, além de incentivar o prazer e o gosto pela leitura, uma vez
que a fabula ¢ metafoérica e tem uma linguagem sugestiva, o que atrai ao ato
de ler e ao exercicio as inter-relacdes na vivéncia do letramento tanto a
linguagem oral quanto a escrita. O universo da literatura infantil invade e
encanta, dando respostas as indignacdes, fantasias e curiosidades. E o
momento de o aprendiz ser orientado para enxergar e ouvir de forma
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inovadora o mundo que o rodeia, ¢ com o conteudo fantasioso das
narrativas que o professor fara uso para ensinar de modo sugestivo o mundo
das letra e dos signos linguisticos.

O texto trabalha com a subjetividade, crengas que orientam as agdes
humanas, posto que aqui buscam a natureza das respostas, dos sentimentos,
das opinides, ndo o quanto, mas aquilo que os sujeitos pensam, sentem,
defendem e valorizam.

Desse modo, por um lado, reconhece que a alfabetizagao ¢ entendida
num processo convencional de ler e escrever enquanto letramento ¢é
entendido como desenvolvimento de comportamentos e¢ habilidades com
competéncia da leitura e a escrita. Toma-se o género literario, fabulas, como
aporte nos “que - fazeres” do processo da codificagdo dos signos ¢ a
capacidade de dar-lhes significados, como pratica ativa social.

1 LITERATURA INFANTIL: UM RECONHECIMENTO
DA INFANCIA E SUA CONTRIBUICAO

Os registros de estudo do século XIII revelam que ndo havia
sentimento para com a crianga, ela ndo tinha infincia e era inserida no
mundo dos adultos com suas miniaturas de roupas e costumes. A crianga
ndo passava pelos estagios infantis como em época contemporanea. De
acordo com o principio de inocéncia; a socializagdo ndo fazia parte da
familia. Elas realizavam as tarefas dos adultos, garantindo a aprendizagem
por imitagdo. A falta de conhecimento familiar traz o discernimento de
como embrenhar o sentimento de infincia em relagdo as criancas. A noite,
era uma tradi¢do de a familia se reunir no sagudo para ouvir narrativas
acerca dos contadores de historias, e/ou narrativas de fabulas cujas
personagens, embora sendo animais, agem e pensam semelhantemente ao
homem. Sao textos criativos e curtos que deixam li¢do de moral, isto é, com
ensinamentos de valores éticos.

Os obstaculos, ainda, para uma nova infancia persistem ao longo dos
séculos. Coelho (1997, p. 123) relata que “Os irmdos Grimm, Jacob e
Wilhelm, foram estudiosos, pesquisadores, que em 1800 viajaram por toda a
Alemanha conversando com o povo, levantando suas lendas e sua
linguagem e recolhendo um farto material oral que transcreviam a noite..”.
Os registros encontrados na época informam que eram histérias que os
adultos passavam de geracgdo a geragao.

O verdadeiro significado de educagao infantil inicia—se e a sociedade
vai em busca de mudangas na concep¢do de uma nova infancia. Portanto
(Idem 1997, p. 123) “Néo pretendiam escrever para criangas, tanto que seu
primeiro livro ndo se destinava a elas... S6 em 1815 Wilhelm mostrou
alguma preocupagdo de estilo, usando seu material fantastico de forma

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 26



sensivel e conservando a ingenuidade popular, a fantasia, € o poético ao
escrevé-lo”. Assim muitos autores utilizaram-se desse material, adaptando-
0s para um novo tempo o “tempo da literatura”.

Nessa construgdo de saberes Cademartori, (1995, p. 33) fundamenta,
“No século XVII, o francés Charles Perrault (Cinderela, Chapeuzinho
Vermelho) coleta de contos e lendas da Idade Média e adapta-os,
construindo os chamados contos de fadas, por tanto tempo paradigma do
género infantil”. O fendmeno literario se apoia também em Andersen, o
autor de “O Patinho Feio” ressalta Coelho em sua narracao:

A julgar pela visdo de mundo patente na histdria, pode-se imaginar
que, em certo momento, Andersen, o contador de histdrias, tocado
pela idéia de que a esséncia do ser, a potencialidade ou as qualidades
intrinsecas do individuo sdo muito mais importantes do que a
aparéncia fisica ou sua classe social, Andersen inventa uma situagio
simbolica que, atraindo a atencdo das criancas e divertindo-as, lhe
ensinasse essa grande licdo de vida. Por tanto, ao inventar a historia
O Patinho Feio, [...] Esse grande escritor dinamarqués criou, para sua
idéia, uma linguagem literdria que se transformou na alegre
mensagem de esperanga e confiangca no valor intrinseco do ser
humano. Mensagem que h4d mais de cem anos vem alegrando e
encantando criangas do mundo inteiro.(COELHO, 2000, p. 65)

Surge entdo as primeiras obras literdrias destinadas ao publico
mirim, com cunho didatico-pedagdgico na intencdo de transmissdo de
valores, socializagdo e moralizagdo do leitor.

Com a evolugdo Literaria, os classicos sofreram adaptagdes e os
contos dos camponeses serviram de inspiragdo para os contos de fada. No
Brasil destaca-se o escritor e editor Monteiro Lobato que em 1920 escreveu
“A menina do nariz arrebitado”, criador do “Sitio do Picapau Amarelo”.
Sua obra de maior destaque e conhecedor da realidade do pais, entre a
ficcdo e a realidade amarram-se as questdes sociais brasileiras a literatura.
Para Cademartori, (1995. p.48) “[...] seus livros infantis criam um mundo
que ndo se constitui num reflexo do real, mas na antecipagdo de uma
realidade que supera os conceitos e os preconceitos da situagdo histérica em
que ¢ produzida”. Com uma consciéncia social apurada, conduziu-o a ter
uma admirag@o e respeito pelo leitor. Na sua criatividade, Lobato criou a
narrativa Fabulas, como a “Cigarra e a Formiga” fundada na narrativa de
Esopo (um escravo grego que ensinava as classes de maior poder
aquisitivo).
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Na literatura infantil, a crianga vive um mundo de fantasia em que
sorri, chora, alegra entristece e participa de cada detalhe de uma historia,
por meio da imaginacdo. A crianga brinca, diverte, aprende novas palavras,
brincadeiras, cantiga de roda, descobre as emocdes, desenvolve a
aprendizagem, aprende contar e recontar historias e logo estimula a vontade
de saber ler e a escrever novas histérias, conforme Coelho esclarece:

Expande-se cada vez mais a ideia de que a literatura (narrativas,
estdrias, poesia) atua em seus leitores como uma espécie de ‘ponte’
entre a sua experiéncia individual e o mundo de experiéncias contido
no livro, mundo que, ao ser vivenciado pelo leitor, passa a integrar
sua particular experiéncia de vida e oferece-lhe de maneira
subliminar (inconscientemente) ou explicita, ndo s6 sugestdes de
conduta ou de valores (emocionais, éticos, existenciais, etc.), mas
também um sentido maior para sua vida real (COELHO, 2000
p-154).

Um mundo imaginario, encantador, formador de valores éticos e
morais, uma fonte enriquecedora de conhecimento ¢ informagdo, além de
oferecer o método ludico que propde prazer, alegria, entusiasmo e uma
imaginacdo fértil capaz de se envolver em situagdes fantasiosas. E nesse
universo que a crianga sente curiosa por descobrir o signo linguistico e os
seus respectivos significados.

E a literatura infantil, neste caso, objeto a ser pesquisado numa
relagdo do mundo real com o imaginario. Entre a ficcdo, a fantasia, o
aprendiz vai, gradativamente, desenvolvendo os aspectos da cognicdo,
psicoafetivo e biopsiquico, visto que a inteligéncia deve se manter entre a
acomodacao e o equilibrio no processo ensino-aprendizagem.

2  ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA
PREPARACAO PARA SIGNIFICACAO DOS SIGNOS
LINGUISTICOS

Por meio de estudos, sobre o tema, foi possivel notar que a
alfabetiza¢do ¢ um processo de aquisicdo do ensino-aprendizagem em que
se desenvolve a assimila¢do do ler e escrever. O letramento € o processo de
aquisicdo e dominio da competéncia da leitura ¢ da escrita ¢ suas praticas
sociais, ainda que nd3o leiam, ndo escrevem, ¢ nao sfo alfabetizados,
considera-se =~ como  detentor do  letramento. Desta  forma,
alfabetizagdo/letramento sdo aprendizagens distintas, em que o dominio
sobre a leitura e a escrita distinguem suas principais diferengas. Enquanto o
individuo alfabetizado compreende os codigos de codificacio e
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decodificac¢do no sistema da escrita, o letramento tem a autoridade usual da

lingua no cotidiano do sujeito, visto que ¢é entendido como o
desenvolvimento de comportamentos € habilidades com competéncia
da leitura/escrita, Almeida, considera que:

O letramento ¢ composto pelas experiéncias de vida da crianca
dentro e fora da escola, por meio da interferéncia dela propria, como
elemento desencadeador da agdo, uma vez que tenha consciéncia do
mundo e do papel que pode desempenhar nele. Letramento ¢ a
fungdo social da letra na vida da crianca. A forma como a crianca
vive, como cla elabora suas acdes, como a letra entra no cotidiano
dela, quais interferéncias lhe sdo possiveis, na escola, por exemplo.
Letramento ¢ a letra que ganha vida ativa. E a vida que surge na
palavra. E a vivificagdo da alfabetiza¢io. E para desenvolvé-lo é
necessario constituir eixos geradores, tendo como ponto de partida
temas sociais de toda natureza, sejam proximos ou mais distantes da
realidade da crianca (ALMEIDA, 2009, p. 16).

Ao tornar-se um sujeito letrado, sera capaz de se localizar, de se
informar com jornais, utilizar transportes urbanos, interagir com o meio,
seguir receitas, interpretar textos, criar e participar de agdes e contextos
sociais e, nesse ambito, sem ser alfabetizado, o educando volta um troco, e
preenche um recibo ou embarca em um Onibus com seu destino
perfeitamente correto. Nessa circunstancia, pode ser compreendido que,
quando um aprendiz se certifica alfabetizado, ndo significa que ele seja
letrado.

Na fase da alfabetizacdo as criangas vao compreendendo os signos e
entende que uma imagem a fard compreender o significado, assim
memoriza, ao ver os estimulos externos que tem a identificagio de
reorganizar os estimulos de maneira interna, entdo utilizando a estrutura do
processo de captar os signos externos, assim ela conseguira agir por si
mesmo. Presume-se que o desenvolvimento da crianga ¢ um processo
argumentativo complexo caracterizado pela constincia, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes fungdes, metamorfose ou transformacao
qualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos, € processos adaptativos que superam os impedimentos que a
crianga encontra.

No ponto de vista de Almeida (2009, p. 8): “a leitura e a escrita sdo
processos cognitivos que sdo desencadeados e elaborados em um ambiente
socialmente favoravel. Assim, quanto mais caracteristicas alfabetizadoras
tiver o ambiente mais possibilidades tera o aluno de acessar e absorver toda
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dindmica dos processos”. Uma sala ambiente, a interagdo da crianga com o
objeto do conhecimento estd ganhando espago a cada dia na intengdo de
facilitar o ensino-aprendizagem.

A alfabetizagdo ¢ um processo que tem seu inicio antes da idade
escolar, mesmo entre realidades sociais diferentes, em seu cotidiano o aluno
descobre que existem os signos mediante rotulos, palavras em placas,
televisdo e o método mais consideravel exerce a influéncia ao acesso dos
livros, esses ja sdo mais restritos, pois nem toda familia possui livros de
literatura infantil, porém os panfletos de supermercados sdo um veiculo de
leitura em que a crianga interage com a imagem e associam aos signos,
Zorzi complementa que:

A alfabetizag@o, assim definida, corresponde a um conjunto
determinado de conhecimentos a respeito do codigo escrito, o qual
deve ser posto em pratica quando a pessoa participa de situa¢des
sociais ligadas a escrita. Nessa perspectiva, a alfabetizagdo pode ser
concebida como uma aprendizagem especifica inseparavel do
letramento, [...]. E o que ¢ muito importante, a alfabetizagdo se faz
necessaria para garantir um letramento pleno, embora nao seja
suficiente, se tomada isoladamente (ZORZI, 2017, p. 7).

Entre todas as concep¢des que permeiam a aquisicdo da
aprendizagem, o professor, visto como um mediador, fundamentado nas
praticas pedagogicas dos anos iniciais do ensino fundamental, também,
possui a estratégia pedagogica de conciliar assimilagdo/acomodagdo do
sistema alfabético, com as possibilidades do uso da lingua e suas praticas
sociais com a leitura/escrita.

Parafraseando com Zorzi ( 2017, p. 8) “Nada deve impedir que um
aprendiz seja letrado e alfabetizado, a0 mesmo tempo, na medida que
ambos 0s processos podem ser vistos como interdependente e
complementares”. Assim respeitando o conhecimento prévio e seu meio
social, cada aluno tem seu momento, no seu processo cognitivo.
“Alfabetizar implica educar a mente e os sentimentos. O aprendiz precisa
apropriar-se ndo s6 das letras, mas também de todas as sensacdes que elas
podem expressar”. (Idem, 2017, p. 7). Entdo, ao ensinar a leitura/escrita,
explorar o conhecimento sonoro que as letras apresentam, apoiando-se em
um texto literario infantil, contempla ao aprendiz a aventura da leitura,
ampliando assim seu conhecimento empirico.

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 30



3 FABULAS E SUA IMPORTANCIA PARA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ler e escrever, se tornar alfabeto, um processo que nunca termina.
No decorrer da vida o ser humano estara em constante aprendizado, sempre
se alfabetizando ou aprendendo algo, sdo atividades complexas que exigem
uma aprendizagem especifica. O estudante s6 conseguira aprender a ler,
lendo, logo aprendera a escrever escrevendo. Mesmo que o aprendiz saiba
ler, ele pode ndo saber escrever. Sdo etapas a ser cumprida no inicio dos
anos iniciais na escola.

Apoiando-se no género textual fabula e suas contribuicdes que
cercam a aprendizagem infantil, denotam-se as possibilidades da
alfabetiza¢do a partir das historias que a fabula traz. As narragdes que o
professor faz se tornam importantes, é por meio da audi¢do que se inicia a
aprendizagem, quando o ouvinte fica parando, e o siléncio invade o espago,
¢ a contagdo de historia, ela, permeia o ambiente, despertando o imaginario,
propiciando o gosto para leitura, apresentando a satisfagdo que o recurso
(livro) oferece na fase de aquisi¢do da leitura, escrita e compreensdo de
mundo. Nesse ponto de vista, ao se identificar com as fabulas se faz
possivel que o individuo venha a descobrir o mundo imenso dos conflitos e
das solugdes que todos atravessam.

Fébula (lat. Fari= falar e gr. Phao= dizer, contar algo) ¢ a narrativa
(de natureza simbdlica) e uma situacdo vivida por animais que alude
a uma situagdo humana e tem por objetivo transmitir certa
moralidade. A julgar pelo que a histéria registra, foi a primeira
espécie de narrativa a aparecer. (COELHO, 2000, p. 165)

A fabula em sua concepg¢do ¢ uma narrativa e seus personagens,
geralmente, sdo animais, forgas da natureza ou objetos, ao aparecerem como
personagens, imitam agdes humanas e, por isso, fazem uso da figura de
linguagem conhecida como prosopopeia, ou personificacdo, além disso, a
fabula encerra com uma ligdo de moral. Ou de outro modo “[...] a ‘fabula’ é
uma histdria curta, em prosa ou verso, apresentando geralmente animais,
sob uma ag¢ao alegorica, encerrando uma instrug¢ao, um principio geral ético,
politico ou literario, que se depreende naturalmente do caso narrado”
(RECANTO DAS LETRAS, 2012, s.p).

Os géneros literarios e suas especificidades despontam ao longo da
historia literaria, com o intuito de comunicagdo com seu publico. Os
géneros estdo sujeitos a modificagdes assim como também podem evoluir,
exemplo da literatura infantil que na década de 1920 se adapta ao leitor
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mirim. Koéche e Marinello explicam que os convivios entre os sujeitos
sobrevém a partir dos géneros textuais. “Isso significa que os géneros sdo
flexiveis, e o usuario da lingua pode valer-se dos que ja circulam
socialmente, modifica-los ou até mesmo criar novos géneros com base nos
ja existentes” (Idem, 2015, p. 9).

O género textual é uma proposta dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa que elege o texto como unidade
bésica no processo de ensino-aprendizagem. E estabelece a relacdo de
trabalhar a antologia dos contos e caracteriza¢do linguistica dos textos,
permitindo o desenvolvimento linguistico, comunicativo, auxiliando no
método de aquisicdo da leitura, discussdo, produgdo, interpretagdo. “O
ensino de Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma seqiienciagdo de
conteudos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou
letras) para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar
frases para formar textos”. (BRASIL, 1997, p. 28).

Partindo-se dessa premissa, cabe ao professor transmitir
conhecimentos por meio do ensino, o que requer uma nova atitude do
educador posicionando-o como pesquisador ampliando seus conhecimentos,
além de melhorar o planejamento e desenvolvimento das novas propostas de
atividades, em incluir textos nas aulas de Lingua Portuguesa e trabalhar com
a diversidade textual na sala de aula, agregando os géneros textuais
especificos. Em consonancia Koche e Marinello explicam:

O ensino de Lingua Portuguesa a partir de géneros textuais permite
ao aluno dominar progressivamente um numero cada vez maior de
recursos linguisticos. Com isso, ele tera condi¢des de adaptar o texto
a ser produzido, especialmente sua estrutura, seu conteido e sua
linguagem, ao possivel interlocutor e a situagdo comunicativa em
que esta inserido. A exploragdo dos géneros em sala de aula traz
beneficios para o aprendiz, pois ¢ uma significativa oportunidade de
se trabalhar com a linguagem nos seus mais diferentes usos do
cotidiano (KOCHE & MARINELLO 2015, p. 7).

Cabe ressaltar que os géneros textuais sdo produtos da cultura
estipulada por uma sociedade, constituidos por elementos, estilos ¢ formas
particulares, apresentando fungdes sociais especificas, sdo modelos
comunicativos, permitindo a assimilagdo social.

Visto que os géneros podem ser utilizados nas variadas formas de
linguagens, como a escrita e oralidade, essa pesquisa tem por finalidade
maior apontar que o género textual fabula como material didatico-
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pedagdgico pode ser o grande facilitador na minimizagdo do ensino-
aprendizagem na alfabetizagdo e letramento, como se pode confirmar:

A fabula é um género narrativo popular cuja finalidade discursiva ¢
retratar aspectos inerentes a conduta humana. Ela pertence ao género
narrativo, portanto nela ha a presenga de um narrador (narrador-
observador), de personagens, do tempo e espaco, embora reduzidos,
¢ finaliza-se com uma li¢do de moral, levando o leitor a uma
reflexdo. (RECANTO DAS LETRAS, 2012, s.p.).

A partir do encantamento das fabulas, ler histérias para criangas
amplia seus horizontes, proporciona uma nova perspectiva, incentiva para
aquisicdo da leitura, propde uma nova didatica na arte de ler/escrever, logo
no momento em que o aprendiz estd nas séries iniciais, pronto para
reconhecer os signos e seus significados.

CONCLUSAO

A literatura, género textual fabula, alfabetizacdo e letramento estio
interligados neste texto e sdo bases para a alfabetizagao.

Ao trabalhar com os géneros textuais € necessario tanto
conhecimentos teodricos quanto praticos. A literatura infantil ndo deve ser
um pretexto para moralizar as criangas. Pelo contrario, o texto literario deve
ser trabalhado com o objetivo de ampliar a cultura das criangas e permitir
que elas desenvolvam a capacidade de interpretagao.

O género textual fdbula na educacdo possui uma colocagdo
extremamente importante para despertar a curiosidade nas criangas sobre os
livros, a querer entender o que estd escrito e ao entrar em um mundo de
fantasia, magia e aventura onde comecam a entender noc¢des de justica de
bem e mal, conceitos morais € sociais.

Assim uma histéria, bem contada faz com que a crianga pense,
observe discorde e questione querendo saber mais, sdo caracteristicas
importantes para um bom leitor e que possa mudar sua opinido e a
diferenciar o mundo imaginario do real, interpretando-a de maneira
adequada, ao intercorrer o aprendizado em seu subconsciente possivelmente
o sujeito ira recordar quando adulto, que podera leva-lo ao reconto para
outras criancas colaborando para que, as fabulas ndo sejam esquecidas no
tempo.
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A MOTIVACAO DOS ALUNOS
DO 1° AO 7° PERIODO DOS
CURSOS DE LICENCIATURA
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE GOIAS, CAMPUS
QUIRINOPOLIS - GO

Fatima Alves Santos®

RESUMO: Este estudo tem como objetivo investigar os motivos que
levam os académicos a optarem pela licenciatura. Para alcanga-lo
desenvolveu-se uma pesquisa na UEG campus Quirindpolis, entre
marco ¢ inicio de abril de 2019 com participacdo de 766 académicos
dos cursos de licenciatura em: Biologia, Geografia, Educacao Fisica,
Historias, Letras, Matematica ¢ Pedagogia. Como resultado pode-se
perceber que os académicos sdo em sua maioria conciliam trabalho e
estudo estando distribuidos pelos oito periodos académicos. A maior
parte identifica-se com o curso e a sua motivag@o estd mais atrelada a
fatores psicoemocionais, enquanto que a motivagdo esta vinculada a
fatores de higiene. Conclui-se que os fatores de higiene quando nao
considerados geram desmotivacdo, mas ndo sdo suficientes para
motivar. Para que a motivacdo seja impactada é necessario que o
curso garanta atributos como  crescimento  profissional,
conhecimento, correlagdo entre o curso e o potencial para mudar a
realidade, autonomia e responsabilidade.

Palavras-chave: Licenciatura. Motivagdo. UEG. Alunos.
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INTRODUCAO

O presente artigo derivou-se da dissertacdo de mestrado intitulada
“A motivacdo dos alunos do 1° ao 7° periodo dos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual de Goids, Campus Quirindpolis — GO” defendida e
aprovada pela Facultad Interamericana de Ciencias Sociales (FICS) na
cidade de Assungao — Paraguai em 2019.

Em nivel nacional, a quantidade de académicos que ingressam no
curso de licenciatura apresentou uma queda de 10% entre os anos de 2010 e
2016 de acordo com uma pesquisa realizada pelo Sindicato das
Mantenedoras de Ensino Superior (Semesp). Tal fator implica em menos
profissionais da docéncia formados e aumenta o risco de apagdo na
formacgéo de professores (ACN, 2017).

Baixos salarios e alto tempo de dedicagdo ao oficio estdo entre os
principais fatores geradores de desinteresse para o ingresso nos cursos de
licenciatura ainda assim e apesar de ser observada certa desvalorizagdo a
docéncia ¢ reconhecidamente uma profissdo essencial para a formagdo de
todas as demais profissdes apresentando-se como uma tarefa essencial e
politica. Neste contraste de importancia e desvalorizagdo da docéncia o
presente estudo propde-se a compreender melhor quais as motivagdes
impulsionam os académicos a escolherem os cursos de licenciatura e porque
muitos desistem do curso antes mesmo de seu término.

Reconhece-se que para os académicos em geral, fazer a escolha do
curso que possibilitara o exercicio de sua futura profissio ¢ uma tarefa
complexa que envolve reflexdes relacionadas com o mercado de trabalho,
afetividade, possibilidades de ganhos financeiros, nivel de concorréncia,
status social da profissdo, dentre outros fatores.

Diferentes critérios podem ser levados em consideragdo. Alguns sdo
mais objetivos como localizac¢do, infraestrutura, valor das mensalidades,
programas do governo, nota e credenciamento do MEC, duracdo do curso,
etc. Outros mais subjetivos como identificar a area de interesse, adequagao
a propria personalidade, atributos das profissdes e analises curriculares,
dialogar com profissionais formados, ter objetivos e vontades proprias como
prioridade.

Reconhecendo a gama de critérios e as ansiedades geradas em torno
da escolha do curso o presente estudo propde a responder o questionamento:
O que motiva os académicos a escolherem os cursos de licenciatura? O
objetivo geral proposto por este artigo ¢ apresentar os motivos que levam os
académicos a optarem pela licenciatura em estudo realizado na UEG —
Quirinoépolis — GO.
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1 MOTIVACAO: CONCEPCOES, TEORIAS E CICLO
MOTIVACIONAL

A origem etimologica do termo “motivar’ provém do latim
“movere” que significa mover forcas agindo em ou dentro de uma pessoa
para iniciar um comportamento. Dessa forma, o termo motivacao pode ser
utilizado para descrever as forcas dentro de um individuo. Sao estas forgas
que impulsionam, direcionam e orientam um individuo a determinada agao
(HIRIYAPPA, 2018).

Com a Revolu¢do Industrial e a necessidade de maximizar a
produgdo, era necessario entender o que motivava os trabalhadores para o
trabalho, nestes termos, ¢ do ponto de vista cientifico, estd época é um
marco para os estudos e pesquisas relacionadas a motivagdo humana
surgindo diversas teorias tais como: a Teoria da hierarquia das necessidades
de Maslow, a Teoria X ¢ a Teoria Y de McGregor, a Teoria das Decisdes de
Herbert Simon, entre outras (MOTTA, SCHMITT, 2016). Apesar de a
maior parte destes estudos serem voltados ao &mbito empresarial a sua linha
tedrica apresenta aplicabilidade nas mais diversas areas sendo utilizadas
para motivar funcionarios, alunos, grupos e individuos em geral.

Uma das teorias motivacionais mais difundidas é a hierarquia das
necessidades de Maslow, e nos dias atuais ela ainda é utilizada como
referéncia para estudos ligados a motivagdo de funcionarios, alunos, lideres,
e outros. Dentro dessa linha teérica Maslow afirma que as “necessidades
sdo dispostas em uma hierarquia, por meio da qual as pessoas sdo motivadas
a satisfazer uma necessidade mais elevada a medida que uma necessidade
inferior ¢ satisfeita” (MCSHANE, VON GLINOW, 2013, p. 95).

Na base da piramide estdo as necessidades fisiologicas, depois vem
as necessidades de seguranca, em seguida as necessidades de
pertencimento/amor, posteriormente as necessidades de estima e no topo as
necessidades de auto realizagdo (MCSHANE, VON GLINOW, 2013, p. 95-
96). De acordo com a teoria de Maslow, o comportamento motivacional &
explicado através das necessidades humanas. Para motivar ¢ necessario
produzir estimulos que impulsionem as pessoas a agirem com algum
proposito e tais estimulos possuem uma hierarquia de necessidades.

Douglas McGregor criou a Teoria X ¢ a Teoria Y que propde a
existéncia de duas visdes distintas do a respeito do ser humano. A Teoria X
que ¢ basicamente negativa e apresenta uma visdo pessimista a respeito do
ser humano e no outro extremo esta a Teoria Y que ¢ basicamente positiva
(ROBBINS, 2005). Uma reflexdo feita por Gil (2010) a respeito das duas
teorias chama a atencdo para a adequagdo que cada vertente tedrica precisa
ter com relacdo ao contexto de aplicagdo. Ele admite que embora pareca
razoavel pressupor que as premissas da Teoria Y sejam melhores que a da
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Teoria X, pode ndo ser adequado aplica-las a todos os casos. O fato é que,
mesmo sustentando as hipoteses da Teoria Y, € possivel que seja necessario
assumir um comportamento mais diretivo e controlador com algumas
pessoas, pelo menos durante certo tempo, com vista a atingir os objetivos
propostos. Na pratica, os pressupostos das Teorias XY dizem respeito ao
olhar que se tem sobre o comportamento humano e a postura que deve ser
adotada em cada caso para motivar as pessoas em direcdo a determinado
objetivo.

A Teoria ERG’ foi criada por Clayton Alderfer em 1969 e propde
trés grupos de necessidades essenciais, sendo: 1) existéncia, 2)
relacionamento e 3) crescimento, dai a sigla ERG, em inglés (ROBBINS,
2005). O grupo da existéncia se equivale as necessidades fisiologicas e de
seguranca; o grupo de relacionamento ¢ equivalente as necessidades de
status e sociabilidade; e o grupo de crescimento se equivale a necessidade
de auto realizagdo. A Teoria ERG defende a ideia de que mais de uma
necessidade podem estar ativas ao mesmo tempo, ou seja, ndo existe uma
hierarquia de necessidades, todas pertencem a um mesmo nivel (ROBBINS,
2005). A teoria ERG ¢é uma releitura da Hierarquia das necessidades.

Outra releitura também foi feita por David MacClelland e sua equipe
que criou a Teoria das necessidades adquiridas. Nessa teoria trés
necessidades sdo destacadas, sendo: 1) realizacdo, 2) poder e 3) associagdo.

Necessidade de Realiza¢do: Busca da exceléncia, de se realizar em
relacdo a determinados padrdes, de lutar pelo sucesso; Necessidade
de poder: necessidade de fazer com que os outros se comportem de
um modo que ndo fariam naturalmente; Necessidade de associag@o:
desejo de relacionamentos interpessoais proximos amigaveis
(ROBBINS, 2005, p. 138).

Outra linha teorica utilizada para tentar compreender a motivagédo ¢ a
Teoria da expectativa desenvolvida por Victor H. Vroom. Seus postulados
baseiam-se na premissa de que o comportamento humano ird depender das
expectativas que os individuos criam a respeito das habilidades para
desempenhar determinadas tarefas e receber determinadas recompensas.
Assim, a motivagdo iria depender da expectativa de que ao executar uma
determinada a¢do uma determinada recompensa seria obtida (HIRIYAPPA,
2018).

Nestes termos a motivacdo ¢ dependente: do valor de determinadas
recompensas vinculadas a determinados desempenho; da percepgdo que se

7 ERG = Existence, Relatedness and Growth (N.T.)
REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 38



tem a respeito da forga que representa a relagdo entre o desempenho e a
ocorréncia dos "resultados" e da percepgdo do vinculo que existe entre o
esforgo orientado para o desempenho e o subsequente desempenho efetivo
(HIRIYAPPA, 2018).

Estas diferentes linhas tedricas sdo fontes de subsidios para explicar
a motivagdo humana. No presente estudo, elas serdo utilizadas como suporte
para tentar entender a motivagdo dos discentes com relagdo aos cursos de
licenciatura.

As teorias psicologicas a respeito da motivagdo humana podem ser
aplicadas em diferentes contextos, pois, seja qual for o cendrio, o
comportamento humano ¢ um tipo de comportamento, por vezes instintivo,
mas em sua grande maioria motivado. A motivacdo esta associada a tensdo
persistente que impulsiona o sujeito a um determinado comportamento que
tem como objetivo satisfazer uma ou mais necessidades. Dentro deste
paradigma se apresenta o conceito de ciclo motivacional (CHIAVENATO,
2003).

O processo motivacional funciona de forma circular e repetitiva e as
suas fases por vezes se alternam por outras se repetem. Normalmente, o
organismo humano tende a estar em equilibrio. Porém, tal equilibrio ¢
rompido no momento em que emerge uma necessidade. Neste momento, o
equilibrio da lugar a um momento de tensdo ou estresse que permanece
enquanto a necessidade ndo ¢ satisfeita. Tal desequilibrio é um estado
gerador de ansiedade e estresse que depreende grande gasto energético
fisico e mental. Quando a necessidade ¢ alcangada o equilibrio retorna ao
seu status normal (CHIAVENATO, 2007).

O ciclo motivacional pode ser resolvido por meio da satisfacdo da
necessidade que consequentemente implica na liberagdo da tens@o contida e
retorno ao equilibrio dinamico do organismo. Determinadas necessidades
humanas exigem um ciclo muito rapido e repetitivo, como ¢ o caso das
necessidades fisiologicas de alimentagdo, sono, repouso, etc. Também
existem necessidades com um ciclo mais longo de tempo como as de
afiliagdo, associacdo. Ja as necessidades como auto realizacdo podem durar
uma vida toda (CHIAVENATO, 2007).

Apesar de existir um ciclo processual para satisfacio das
necessidades, nem sempre o ciclo motivacional se completa. Muitas vezes,
o sujeito ndo chega a alcancar a satisfacdo total ou parcial de uma
necessidade. Desta forma, para solucionar os ciclos motivacionais trés
diferentes maneiras se apresentam:
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Satisfagdo da necessidade: com descarga da tensio e retorno ao
estado anterior de equilibrio dindmico. O ciclo motivacional se fecha
plenamente, pois o comportamento foi eficaz no alcance do seu
objetivo. Frustagdo da necessidade: Quando alguma barreira impede
a satisfacdo da necessidade, que permanece insatisfeita e mantém o
estado de tensdo no organismo. Havendo frustacdo, a tensdo
existente ndo ¢ liberada e mantém o estado de desequilibrio e tensdo.
Compensagdo ou transferéncia: Ocorre quando o individuo tenta
satisfazer uma necessidade impossivel de ser satisfeita através da
satisfacdo de outra necessidade complementar ou substitutiva.
Assim, a satisfacdo de outra necessidade aplaca ou reduz a frustagao
proveniente da necessidade mais importante (CHIAVENATO, 2007,
p- 279).

Cada uma dessas possibilidades envolve uma infinidade de nuances
e variagdes intermediarias. Em sintese, o ciclo motivacional pode ser
explicado por meio de seis variaveis 1) equilibrio, 2) estimulo ou incentivo,
3) necessidade, 4) tensdo, 5) comportamento ¢ 6) barreira. O organismo
humano permanece em estado de equilibrio até que surja uma estimulo
gerador de tensdo que o impulsiona a um determinado comportamento ou
acdo que o possibilite a satisfacdo de determinada necessidade. Esta quando
satisfeita permite que o equilibrio psicologico retorne (ANDRADE,
AMBONI, 2017).

Outro aspecto relevante ao presente estudo diz respeito ao confronto
entre motivagdo ¢ desmotivacdo. A Teoria da higiene-motivagdo também
conhecida como a Teoria dos dois fatores foi criada pelo psicologo
Frederick Herzberg em 1975 que tomou como ponto de partida a teoria de
Maslow, divergindo em alguns pontos. Tal linha tedrica contribui para a
compreensdo sobre os processos de motivagao ¢ a desmotivagdo e a lacuna
existente entre tais variaveis.

Segundo sua linha teérica as pessoas tém dois conjuntos de
necessidades, sendo as necessidades de motivacao e as necessidades de
higiene. As necessidades de motivagdo estdo relacionadas com fatores com
autonomia, responsabilidade, oportunidades de crescimento e
desenvolvimento, nocdo de realizagdo e sucesso. As necessidades de
motivagdo quando atendidas motivam as pessoas a determinado objetivo
(ROBBINS, 2005).

Ja as necessidades de higiene estdo relacionadas ao contexto fisico e
psicoldogico do ambiente como, por exemplo, local agradavel, confortavel,
limpo, boas relagdes interpessoais e clima na organizagdo, lideranca
adequada. Quando as necessidades de higiene sdo atendidas ndo se observa
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altos niveis de motivagdo, porém, quando ndo atendidas os niveis de
desmotivagdo sdao bastante elevados. Dessa forma, o atendimento as
necessidades de higiene previnem a desmotivacdo; mas ndo chegam a
motivar. Para motivar € preciso atentar-se para as necessidades de
motiva¢do (ROBBINS, 2005).

2 A ESCOLHA PELOS CURSOS DE LICENCIATURA

O mapa do Ensino Superior no Brasil de 2017 mostrou que houve
uma queda no numero de alunos matriculados nos cursos de licenciatura.
Entre os anos de 2010 e 2016, os bacharelados apresentaram um
crescimento de 28%, ja os cursos de licenciatura tiveram uma queda de 5%.
Tais dados preocupam especialistas que alertam para risco de “apagdo” de
professores e sugerem a adogdo de medidas que possam incentivar
bacharéis a lecionar (ACN, 2017).

Através de buscas feitas a acervos literarios sobre o tema alguns
fatores foram elencados por apresentar algum tipo de vinculo com a
motivagdo para os académicos no momento da escolha do curso de
licenciatura. A destacar identificagdo com a profissdo, sucesso profissional
e acessibilidade.

Com relagdo a identificagdo com a profissdo, infelizmente, os dados
obtidos mostram que na maior parte das vezes os alunos que optam pelos
cursos de licenciatura ndao o fazem pelo desejo de formar-se ou de ser
professor e ndo colocam a profissdo de professor como meta para atuagio
profissional (FRASSON, CAMPOS, 2012). Estes foram os resultados de
uma pesquisa feita por meio de entrevista com 20 alunos do ultimo ano do
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica.

A arte de ensinar ¢ uma das mais antigas profissdes assemelhando-se
a medicina e ao direito. Durante muito tempo a docéncia foi tratada como
uma vocagdo, apostolado ou sacerdocio leigo. Para o exercicio de tal oficio
era necessario desenvolver qualidades morais necessarias a todo bom
mestre para lidar com os jovens aprendizes e a docéncia era altamente
prestigiada, apesar de nao reconhecida como sendo uma profissdo
(LESSARD, 2012).

Durante as ultimas décadas, porém, muitas mudangas aconteceram:
massificagdo da educag@o, burocratizagdo dos sistemas educativos,
sindicalismo docente, busca pelo reconhecimento do ensino como oficio e
Iuta pelo reconhecimento dos docentes como trabalhadores com
qualificagdes que deveriam ser adequadamente tratados na esfera material,
social e simbolica (LESSARD, 2012).

Com a nova identidade da profissdo outras releituras e processos de
identificagdo sdo estabelecidos e se distanciam de outras épocas em que o
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professor era um mero transmissor de conhecimentos supostamente
acabados e desprovidos de criticidade.

Outro fator observado na literatura diz respeito ao sucesso
profissional. Qualquer que seja a carreira escolhida tal requisito € algo
muito desejado. Porém, ndo ¢ facil decidir qual carreira escolher e nem se
tera sucesso nesta escolha. Trata-se de uma decisdo que apresenta influéncia
direta sobre toda uma vida e apesar disso, tal escolha ¢ feita, em geral, em
uma idade muito tenra e por vezes imaturas.

De acordo com pressupostos freudianos diante da necessidade de se
tomar uma decisdo de menor relevancia uma boa estratégia seria avaliar os
préos e os contras, os beneficios e os maleficios, as vantagens e as
desvantagens. Porém, quando se trata de assuntos vitais, tal qual ¢ a escolha
de uma profissdo, tal tomada de decisdo deve prover mais do inconsciente;
deve vir de algum lugar dentro de nds. As decisdes de maior relevancia
pessoal devem provir das necessidades mais intimas do ser humano
(FREUD, 1974).

Tomando por base o pensamento freudiano pode-se inferir que a
pressdo exercida sobre o jovem para a escolha de sua profissdo podera por
vezes faze-lo optar por uma op¢ao que ndo seria a mais adequada para o seu
intimo. A escolha do curso que o levard a uma profissdo torna-se um jogo
da sorte. As pressdes econdmicas, sociais e externas podem conduzir a
escolhas equivocadas que nao traduzem sua gana profissional.

As mudancas que tem acontecido no mercado de trabalho estdo
atreladas a fatores objetivos e subjetivos. E por isso que no momento de
escolher o curso que levara o aluno a profissdo que ird exercer a escolha ndo
se restringe a caracteristicas pessoais. Fatores como o contexto historico e o
ambiente sociocultural em geral determinam a escolha. Levantar tais
variaveis ¢ ponto de reflexdo visto que conforme Valle (2006) as carreiras
docentes mantem forte ligagdo com a formagao identitaria € com a vivéncia
diaria que ocorre na sala de aula. Em geral, a docéncia ¢ uma profissao
fortemente relacionada a dom e vocagdo, amor por lecionar, amor ao
aprendiz, amor pelo saber e mesmo necessidade de conquistar certa
autonomia financeira.

As tradicionais estruturas educacionais estdo passando por profundas
transformagdes. Nesse novo cenario € preciso recriar, inovar, desconstruir e
reconstruir concepg¢des antes enraizadas na educagdo. Para toda essa
empreitada € preciso ter animo iniciativa, disposi¢do. E como empreender
energia em algo dessa magnitude se o profissional ndo gostar da profissao?
E preciso ver na profissdo algo desafiador que conduz ao aprimoramento
das habilidades e que se traduz em um sentimento de missdo cumprida
(BEZERRA, 2018).
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Com relagdo a acessibilidade muitas dificuldades e gargalos sdo
observados para o acesso ao ensino superior no Brasil. Compreender tais
fatores ¢ de grande relevéncia, primeiro porque em nosso Pais ha um alto
nivel de defasagem com relagdo ao numero de pessoas adultas que ja
conseguiram concluir esse nivel de ensino. Em analise com base no género
observou-se que as mulheres apresentaram um percentual de (17,5%) ¢ os
homens (13,7%). Com relacdo a raca 9,3% de pretos ou pardos e, 22,9% das
pessoas de cor branca tiveram acesso ao ensino superior (IBGE-PNAD,
2017).

Buscando conhecer a respeito das principais dificuldades
encontradas pelos alunos para o acesso ao ensino superior diferentes
obstaculos foram procurados na literatura. Um dos principais elementos
desmotivadores de acordo com a pesquisa realizada por Morais ¢ Rodrigues
(2009) sdo as dificuldades relacionadas a falta de recursos financeiros, seja
para ingressar no ensino superior, seja para manter-se no curso durante todo
periodo até sua finalizag@o.

Durante o presente estudo diferentes pressupostos teoricos foram
abordados a respeito da motivagdo bem como apontamentos a respeito de
alguns fatores que motivam académicos a ingressarem no curso de
licenciatura. Porém, em contrapartida existem também fatores de
desmotivacdo e para entender melhor tais fatores foram reunidos e
sistematizados estudos que abordam o tema apresentando seus resultados.

Os fatores desmotivadores mais indicados foram: desvalorizacdo
profissional (KOZELSKI, 2014; GATTI, 2009); sobrecarga de trabalho
(SILVA, PEREZ, 2012; NORONHA, 2008); violéncia nas escolas
(TAVARES, PIETROBOM (2016); conflito de fungdes (TARTUCE,
NUNES, ALMEIDA; 2010; ARANHA, 1996; (RAMOS, 2005); mas
condigdes de trabalho (CRUZ, LEMOS, 2005; GASPARINI, BARRETO,
ASSUNCAO, 2005; NORONHA, 2001); baixa remuneracio (MORENO,
2017; PINHO, 2016); deficiéncias metodologicas e falta de
material/equipamento (HECKLER, SARAIVA, OLIVEIRA FILHO, 2007);
divergéncia entre teoria e pratica (FREIRE, 2011).

3 MARCO METODOLOGICO

Esta pesquisa foi realizada no na Universidade Estadual de Goias
(UEG) Campus Quirindpolis. Trata-se de uma pesquisa quantitativa e
descritiva cujo objetivo geral ¢ investigar os motivos que levam os
académicos a optarem pela licenciatura. As pesquisas foram realizadas
durante o més de marco e a coleta de dados foi concluida no inicio do més
de abril no primeiro semestre do ano letivo de 2009. Os cursos de
licenciatura contemplados foram: Geografia (Noturno); Educacdo Fisica
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(Matutino e Vespertino); Historias (Noturno); Letras (Noturno); Matematica
(Noturno) e Pedagogia (Noturno, Matutino e Vespertino).

Para a realizagdo deste estudo, foi aplicado um questionario que
buscou investigar a motivagdo nos alunos dos cursos de licenciatura. Antes
de dar inicio a aplicagdo do questionario final foi feito um questionario
piloto para observar a necessidade de novos questionamentos, ou
reformulacdo de perguntas. Apos as adequagdes necessarias o questionario
foi aplicado a um total geral 766 alunos do primeiro ao sétimo periodo
letivo. O questionario foi composto por 30 questdes considerando que as
quatro primeiras foram perguntas de identificacio e durante o
questionamento, a depender da resposta, eram gerados novos
questionamentos.

Foram considerados os aspectos éticos que envolvem as pesquisas
com seres humanos. Todos os procedimentos adotados estavam de acordo
com a Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012. Os participantes da
pesquisa receberam todas as informagdes sobre todos os procedimentos,
objetivos, riscos ¢ beneficios e contato da pesquisadora para casos de
duvidas. Também foram informados de que teriam ampla oportunidade de
recusar-se a responder qualquer pergunta ou em qualquer momento desistir
de participar da pesquisa sem prejuizo algum. Todos os dados da pesquisa
foram mantidos sob sigilo, sendo acessados somente por pessoas
autorizadas ligadas a elaboracdo da pesquisa e os resultados foram
utilizados com finalidades estatisticas sem uso da identidade individual.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a presente pesquisa foram entrevistados 766 académicos
distribuidos entre os diferentes periodos letivos (1° ao 7° periodo) dos
Cursos de Licenciatura da UEG campus Quirindpolis. A maior parte dos
académicos era do sexo feminino com 74% e com 26% os académicos do
sexo masculino o que indica uma forte associagdo entre os cursos os Cursos
de Licenciatura e o sexo feminino. Tal resultado € ratificado pelas pesquisas
feitas pelo Censo da Educacdo Superior de 2018 que mostram que as
mulheres sdo maioria em todas as faixas etarias para os cursos profissionais
da Educacgao Basica (INEP, 2019).

Neste ponto da analise vale refletir a respeito de algumas
disparidades que ainda perpetuam na sociedade brasileira. Em se tratando
da docéncia no ensino basico as mulheres sdo maioria. Dos 2,2 milhdes de
professores que lecionam até o ensino médio 1,8 milhdes sdo mulheres, ou
seja, quase 82%. Ja nas Universidades em que as faixas salariais sdo bem
maiores a predominancia ¢ masculina com uma proporcao de 54,72% para
eles e 45,28% para elas (LUGARINI, 2018).
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De acordo com a linha tedrica criada por Frederick Herzberg a
motivagdo estd relacionada com necessidades de autonomia,
responsabilidade, oportunidades de crescimento e desenvolvimento, nogéo
de realizacdo e sucesso. Em situagdes em que estes fatores sdo atendidos
gera-se motivagdo para que as pessoas se movimentem rumo a determinado
objetivo (ROBBINS, 2005).

Em busca de manter a motiva¢do nos cursos de Licenciatura, ¢
preciso atentar-se para a igualdade de oportunidades e equidade de género
de forma que as tais questdes sdao se constituam como um fator
desestimulante na profissao.

No que tange ao niimero de matriculas por periodo letivo o que se
pode constatar ¢ uma queda gradativa no nimero de matriculados. Em uma
média geral que abrangeu todos os cursos com relagdo ao numero de
matriculas e o periodo letivo se pode perceber que nos primeiros periodos se
estabelece um declinio acentuado e posteriormente uma queda ainda ¢
observada, porém de uma forma menos brusca. Porém, ao comparar o
primeiro com o ultimo periodo observa-se que o nimero de matriculas caiu
praticamente pela metade.
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Grafico 1 - Demonstrativo do numero de matriculas por periodo letivo
Fonte: Pesquisa UEG - Quirindpolis (2019)

Em geral, o periodo com maior numero de alunos ¢ o primeiro. Neste
o académico tem uma oportunidade inicial de comparar as expectativas que
possui sobre o curso escolhido e a realidade encontrada em sala de aula. E
neste primeiro momento que alguns académicos tém uma oportunidade
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mais consistente para tomar a decisdo de desistir ou continuar.
Evidentemente algumas desisténcias estdo relacionadas a motivos de forga
maior. Porém, na tentativa de apresentar explicacdes para o indice
significativo para a redugdo do niimero de alunos recorreu-se a Teoria da
Expectativa de Victor Vroom apresentada durante o marco tedrico do
presente estudo. Alguns comportamentos decorrentes da motivagdo estdo
diretamente correlacionados com a percep¢do do individuo a respeito de
certas recompensas que virdo por intermédio de determinados
desempenhos.

Assim, se o académico entende que o seu esfor¢o e dedica¢do para
fazer o curso de licenciatura durante quatro anos ao final nao sera
recompensado adequadamente seja do ponto de vista material ou em
decorréncia do status social da profissdo escolhida o seu nivel de motivagio
ira decair consideravelmente a ponto de fazé-lo desistir do curso por
entender que a recompensa ndo vale o esfor¢o. O contrario também ¢
veridico. Se o académico percebe que o esforco empreendido apresenta
possibilidades de recompensas satisfatorias o seu nivel de motivagdo
aumentara consideravelmente (VROOM, 1964).

Apbs alguns questionamentos iniciais que buscaram conhecer o
perfil da amostra selecionada o instrumento de coleta de dados voltou-se a
investigagdes mais relacionadas a motivacdo propriamente dita buscando
saber se 0 académico identificava-se com o curso escolhido. Os resultados
mostraram que a maior parte dos académicos afirma identificar-se com o
curso escolhido em uma propor¢do de 84% para os identificam-se ¢ 16%
para os afirmam identificar-se razoavelmente com o curso.

A identificagdo com o curso escolhido também ¢é um aspecto
fundamental no momento da escolha. Apesar de a maior parte dos
académicos com 84% afirmaram ter afinidade com o curso e uma parcela de
16% indicou que possuem identificagdo razoavel.

A identificacdo é um conceito atrelado a definicdo de identidade
(pessoal, social e nacional). Faz alusdo a um conjunto de tragos de
personalidade, aspectos culturais, historicos-sociais, politicos, econdmicos
que geram a constru¢do de um centro de referéncia (BARBOSA, 2003).

Em termos simplistas a identificacdo pode ser entendida como sendo
a acdo ou o processo de identificar-se ou identificar algo, ou seja,
reconhecer algo que se estava a procura; ter as mesmas crengas, propositos,
valores ou semelhangas. E nestes termos Soares, et al (2010) adverte “a
escolha de uma profissdo jamais prescinde deste suporte identificatorio”.
Aqui reside um importante aspecto atrelado a motivagdo, entretanto, nem
sempre o académico tem a percepgdo consciente de tal aspecto e a decisao é
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bascada mais em fatores mercadologicos, status social ou fatores
econdmicos que em sua identificagdo pessoal com o curso.

Outro ponto investigativo da pesquisa voltou-se a conhecer a
respeito das vantagens percebidas pelos académicos com relagdo a fazer um
curso de licenciatura. As vantagens indicadas foram: crescimento pessoal
(63%) e independéncia profissional (23%). Em 7% dos casos os académicos
ndo apontaram uma vantagem especifica e alguns indices menores ficaram
por conta de mais respeito no mercado de trabalho (5%) e atender a
expectativa da familia (2%).

A Teoria das necessidades humanas desenvolvida por Maslow prevé
que assim que atendidas as necessidades primdrias (fisiologicas/seguranca)
o ser humano sentir-se-ia motivado para buscar formas para atender a
necessidades secundarias como as necessidades sociais, de estima e de auto
realizag@o. Sendo assim, 4 luz dessa linha tedrica os académicos do curso de
licenciatura ja estariam com as necessidades primarias atendidas e, portanto,
estariam em busca de atender necessidades mais elevadas (MCSHANE,
VON GLINOW, 2013).

Tais pressupostos tedricos, entretanto, sao criticados. Para Maslow o
individuo somente viria a sentir-se motivado a buscar necessidades mais
elevadas quando atendidas as necessidades mais primarias. Mas, muitos
autores defendem o ponto de vista de que as necessidades ndo seguem uma
hierarquia. Elas existem, mas podem ser buscadas de forma aleatéria. Sendo
assim, o fato de os académicos indicarem o crescimento profissional na
maior parte das vezes, conforme resultado da pesquisa, pode no indicar
que as outras necessidades inerentes a natureza humana ja estejam
satisfeitas.

Na tentativa de melhor compreender o fendmeno em questdo a
pesquisa buscou investigar quais foram os principais fatores que motivaram
a escolha pelo curso. Com relagdo a este aspecto as mais variadas causas de
motivagdo foram alegadas e para fins de analise tais motivagdes foram
agrupadas em quatro tipos: fatores internos; fatores econdmicos;
comodidade e fatores externos. Os fatores externos foram responsaveis por
19% dos casos. As comodidades por 22%. Os fatores econdémicos por 29%
¢ a maior indicacdo ficou por conta dos fatores internos com 30%.

Para apoiar a reflexdo sobre os resultados recorre-se a Teoria dos
dois fatores (motivagdo e higiene) criada por Frederick Herzberg em 1975.
As necessidades de motivagdo estdo relacionadas com fatores com
autonomia, responsabilidade, oportunidades de crescimento e
desenvolvimento, no¢do de realizagdo e sucesso. As necessidades de
higiene estdo relacionadas ao contexto fisico e psicologico do ambiente
como, por exemplo, local agradavel, confortdvel, limpo, boas relacdes
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interpessoais ¢ clima na organizagdo, lideranga adequada. (ROBBINS,
2005).

Sendo assim, entende-se que os trés primeiros fatores apontados
pelos resultados: fatores externos, comodidades ¢ econdmicos estdo mais
voltados a caracteristicas da higiene apresentado por Herzberg na Teoria
dos dois fatores. Em se tratando dos fatores externos (influéncia de amigos
e familiares, prestigio social da carreira) ¢ reconhecido o impacto
motivacional inicial e a depender do contexto de um prazo razoavel, mas
que somente seriam interessantes se alinhados com os proprios objetivos.

As comodidades (menor concorréncia, facilidade de acesso,
proximidade com a 4rea de conhecimento desejada) sdo uma forma de
facilitar o ingresso e permanéncia no curso, mas nem um pouco
motivadoras. Os fatores econdomicos (possibilidades de rendimentos, curso
se enquadrava melhor no or¢amento, maior facilidade de inser¢do no
mercado de trabalho) sdo altamente relevantes em um mundo capitalista
podendo inclusive inviabilizar a decisdo de fazer o curso, mas sem poder
motivacional a longo prazo.

Ja em se tratando dos fatores internos (vocagdo para lecionar, desejo
de atuar como agente motivador, fazer a diferenga, paix@o pelo curso, sonho
de infancia) observa-se um aspecto mais voltado a fatores de motivagao,
visto que em decorréncia dos mesmos ¢ possivel aproximar-se de elementos
como: autonomia, responsabilidade, oportunidades de crescimento e
desenvolvimento, no¢do de realizacdo e sucesso, se combinado a alguns
outros aspectos.

Os académicos foram questionados sobre o fato destes ja terem
pensado sobre desistir do curso e migrar para outro. Com relagdo a tal
aspecto a maioria afirmou ndo ter pensado em desistir com 78% e em 22%
dos casos o0 académico afirmou cogitar a possibilidade.

No marco tedrico foi apresentado o ciclo motivacional que
compreende uma infinidade de nuances e variagdes intermedidrias. Com
isso, pretende-se dizer que a motivacdo ndo ¢ constante. O organismo
humano permanece em estado de equilibrio até que surja uma estimulo
gerador de tensdo que o impulsionard a determinado comportamento que o
possibilite a satisfagdo de determinada necessidade. Esta quando satisfeita
permite que o equilibrio psicologico retorne (ANDRADE, AMBONI,
2017).

Isso influéncia em dizer que determinados acontecimentos podem
fazer com que a motivagdo dos académicos sofram oscilagdes, mas se a
necessidade de concluir o curso de licenciatura for maior que outras

r

necessidades é provavel que a motivagdo se mantenha até que tal
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necessidade seja satisfeita ou o individuo entrarda em um estagio de
frustrag@o ou compensagao.

Alguns dos motivos alegados para desistirem do curso foram:
desanimo, dificuldades com transporte, ndo gostou do curso, dificuldades
em conciliar trabalho e estudos, expectativa divergente da realidade.

Os entrevistados foram questionados sobre quais sdo as coisas que
mais gostavam no ensino superior do curso de licenciatura. Dentre os
aspectos apontados estdo os professores com 16%, a convivéncia social com
19%, a sensagdo de realizacdo por estar fazendo um curso superior e a
oportunidade de aprender com o indicador mais alto de 35%. Analisando as
respostas, pode-se observar a indicacdo de fatores que estdo relacionados
com a motivagdo tais quais: oportunidade de aprender, sensagdo de
realizagdo, convivéncia social.

Tais indicagdes estio alinhadas com a Teoria ERG? criada por
Clayton Alderfer afirma que ha trés grupos de necessidades essenciais,
sendo: 1) existéncia, 2) relacionamento e 3) crescimento, dai a sigla ERG,
em inglés (ROBBINS, 2005). Sendo assim, o que os académicos afirmaram
que mais gostam esta totalmente voltado aos fatores motivacionais da
referida teoria.

Por outro lado, questionou-se aos académicos sobre o que eles
menos gostam no Curso Superior de Licenciatura. Houve 6% da amostra
que afirmaram nao haver nenhum fator que ndo gostam, porém aqueles que
indicaram apontaram professores com 2%; violéncia nas proximidades com
5% e organizagdo administrativa com 7%. Com indicadores iguais ou
superiores a 10% ficou a convivéncia social 10%, o despreparo
metodologico com 13%, a infraestrutura com 17% e em primeiro lugar com
um indicador de 24% as Greves/Faltas/Cancelamentos de aulas. Além das
alternativas de multipla escola havia a opg@o outros e esta foi escolhida por
16% da amostra e foram apontados aspectos com falta de material didatico,
distancia de acesso, disciplinas a distancia, falta ar condicionado, falta de
professor.

J& os principais fatores que menos gostam estdo mais vinculados aos
fatores de higiene da Teoria dos dois fatores, tais como:
Greves/faltas/cancelamentos de  aula;  infraestrutura;  despreparo
metodologico. Ou seja, fatores que sozinhos ndo causam motivagdo mais
que sua ineficacia acaba por desmotivar.

Reconhecendo que o entrosamento social repercute influéncias
adaptativas questionou-se aos académicos se da parte deles houve algum

8 ERG = Existence, Relatedness and Growth (N.T.)

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 49



tipo de inseguranga com relacdo a turma. A maior parte dos académicos
com um indicador de 83% afirmou ndo se sentir insegura com relagdo a
turma. Entretanto, 17% afirmou sentir-se insegura justificando tal
sentimento com as seguintes justificativas: alto nivel de desisténcias,
timidez em excesso, muitos adolescentes, medo de ndo se enturmar ou
conseguir acompanhar a turma, medo da ndo aceitagdo, primeira
experiéncia, dentre outros.

Na Teoria das necessidades de MacClelland sdo destacadas, trés
tipos de necessidades: realizacdo, poder e associacdo. Para a andlise deste
ponto da pesquisa serd destacada a necessidade de associacdo. Os
individuos possuem a necessidade de ter relacionamentos interpessoais
proximos amigaveis (ROBBINS, 2005).

Dessa forma, para sentir-se motivados os académicos tem a
necessidade de sentir-se aceito pelo grupo, valorizar o trabalho em equipe, e
a cooperagdo. (ROBBINS, 2005). Para atender a esse tipo de necessidade os
cursos de licenciatura mais motivadores seriam aqueles voltados ao
desenvolvimento de um trabalho integrado, em equipe, favorecendo a
colaboracdo em detrimento da competigao.

Outro importante ponto de investigacdo estava relacionado com o
conhecimento sobre as expectativas dos académicos com relagdo ao curso
escolhido. Assim, buscou-se saber o que estes esperavam do curso. Com
relacdo a este quesito muitos académicos optaram por multiplas escolhas.
Os que escolheram outros indicaram retorno financeiro. A rede de contatos
ficou com um indicador de 3%, novas amizades 7%. Realizagdo pessoal
25%. Inser¢@o no mercado de trabalho 26% e conhecimento 38%.

Também com relagdo a esse resultado pode-se observar que a
aquisi¢@o de conhecimentos destacou-se como sendo a maior expectativa
dos académicos com relagdo ao curso de licenciatura. Neste ponto vale
discutir algumas especificidades inerentes aos cursos de licenciatura cuja
funcao proficua ¢ “ensinar a ensinar”.

Reconhecidamente, o conhecimento € fator chave. Trata-se de uma
modalidade de formagdo superior voltada em especifico para a docéncia
(MEC, 2014). Refere-se a uma formacao que detém um status diferenciado
visto ser base para a formagao de todas as demais profissdes.

Na docéncia além de ser importante dominar a propria area de
atuagdo ¢ imprescindivel saber lidar com o proprio conhecimento, refletindo
sobre este, apoiando a constru¢do de novos saberes, descontruindo e
reformulando novos conhecimentos. Dentre outros, este ¢ um dos motivos
que a formagao inicial deve dar uma base solida de conhecimentos para os
académicos que como futuros profissionais da docéncia vao atuar
diretamente com o conhecimento em seus diferentes aspectos.
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Nao preparar para a autonomia no mundo de hoje, onde a
comunica¢do ¢ um dos principais fatores de agdo politica, profissional e
pessoal, ¢é fazer do estudante um servo do sistema, um cidaddo sem
condigdes de usar seus direitos, um profissional sem capacidade de pensar a
sociedade (CERVI, RAUSCH, 2014, p. 1).

Diante das expectativas apresentadas foi questionado aos académicos
se o curso estava atendendo tais expectativas e em qual medida. Em 100%
dos casos os académicos afirmaram que as expectativas estdo sendo
atingidas, porém, em niveis diferentes. Nao houve indicadores para ruim ou
pouco. Para razoavel o indicador foi de 8%, para alto de 32% e a maior
parte optou pelo nivel bom com 60%.

Com relagdo ao nivel de atendimento as expectativas o resultado foi
relativamente positivo vista que a maioria dos académicos afirmou que suas
expectativas estavam sendo atendidas em nivel bom (60%) ou alto (32%).
Porém, em alguns casos o resultado razoavel (8%) indicaram insatisfagdo. A
insatisfagdo por sua vez, gera desmotivagdo.

Em ultimo questionamento buscou-se saber se o curso escolhido
estava alinhado com os planos futuros dos académicos e de qual forma.
Responderam de forma afirmativa 91% dos académicos conta-postos por
9% que responderam negativamente.

Dentre os académicos que responderam sim afirmando que o curso
escolhido estd alinhado aos planos futuros as justificativas foram: -
Pretensdo de ministrar aulas no futuro; - Pretensdo de lecionar a nivel
superior; - Questdes pessoais; - Ingressar no mercado de trabalho; - Ser
professora na propria cidade; - Atuar na educagdo; - Prestar concursos
publicos; - Seguir na area a qual se identifica.

De certa forma, todas as respostas estdo indicando o desejo de atua
na docéncia e neste ponto se da o encontro entre o curso e os planos futuros
do académico.

Dentre os académicos que responderam nao afirmando que o curso
escolhido ndo esta alinhado aos planos futuros as justificativas foram: - Nao
pretendo lecionar; - Desejo mudar de area; - Nao tenho vocagdo para
lecionar. Neste ponto se pode afirmar que a falta de alinhamento entre o
curso e os planos futuros é algo extremamente desmotivador, pois em até
certa medida perde o objetivo.

Uma das fungdes essenciais da motivacdo estd justamente em
despertar nos individuos uma energia interna capaz de fazé-los se
movimentar rumo a determinado objetivo. No ciclo motivacional pode-se
perceber que a motivagdo passa a existir justamente de uma necessidade ou
objetivo. Tal tensdo gera um estado de desequilibrio que se completa
justamente com o eficaz alcance do seu objetivo (CHIAVENATO, 2007).
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O ideal seria que todos os académicos tivessem objetivos claros e
bem definidos existindo correlagdo entre sua preparacdo académica e o
alinhamento com seus objetivos futuros, pois, dessa forma a motivagdo
serviria de combustivel para impulsiona-lo a agao.

Por todos esses fatores, os cursos de licenciaturas devem refletir a
respeito ndo somente da formagdo dos académicos, mas também da
motivagdo dos discentes visto que a partir dessa formacao inicial e sob tal
base que sera construida a carreira docente.

CONCLUSAO

Atualmente, a Licenciatura defronta-se com alguns desafios que
repercutem na queda no numero de alunos matriculados gerando a
possibilidade de se estabelecer um “apagdo” de professores. Neste ponto,
muito mais que refletir sobre os aspectos técnicos da formagao docente ha
que se considerar os fatores motivadores ou desmotivadores que cercam
uma profissdo tdo nobre e relevante como ¢ a docéncia.

No presente estudo pode-se observar que os fatores de motivagdo dos
académicos dos Cursos de Licenciatura da UEG campus Quirindpolis estdo
mais associados com fatores internos, emocionais e psicologicos e
relacionados com necessidades de autonomia, responsabilidade,
oportunidades de crescimento e desenvolvimento, no¢ao de realizacdo e
sucesso.

Apesar dessa caracteristica foi demarcada a importancia e influéncia
dos aspectos econdmicos e mercadoldgicos. Isso porque os fatores que
provocam a desmotiva¢do estdo mais associados aos fatores voltados as
necessidades de higiene, ou seja, ao atendimento de necessidades que ndo
causam necessariamente a motivagdo, mas a sua falta necessariamente
desmotiva.
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CULTURA E TECNOLOGIAS DE
ENSINO APRENDIZAGEM DO
ENSINO SUPERIOR COM USO DAS
METODOLOGIAS ATIVAS

Gercimar Martins Cabral Costa’
Gilson Xavier de Azevedo'®

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar a relevancia
pedagogica do uso das metodologias ativas no Ensino Superior, como
recurso mediador na formac¢do humana. Nota-se que muitas escolas,
faculdades e universidades se prendem ao tradicional quando o assunto ¢
ensinagem, demonstrando pouca criatividade nos processos que sio
construidos. Neste contexto, justifica-se a presente proposta, dadas as
muitas discussdes que se vem construindo em congressos, simposios e
encontros educacionais no Brasil e no Mundo, sendo cada vez mais visivel a
aplicagdo de tais metodologias, bem como sua demanda. O problema
proposto ¢ verificar com qual clareza, os autores tratam a questdo das
metodologias ativas na atualidade. A hipdtese ¢ que no dmbito conceitual,
existem mais desafios em se aplicar o uso das metodologias ativas na
educagdo, que necessariamente respostas ou receitas prontas. O método
utilizado serd o método exploratério, de cardter bibliografico. Como
resultado, almeja-se incentivar alternativas com potencial para se atender a
atual demanda da educag@o de nivel superior, visando uma educacdo cada
vez mais focada nas aprendizagens multiplas, no desenvolvimento das
habilidades e competéncias dos alunos.

Palavras-chave: Cultura. Educagdo. Metodologias Ativas. Tecnologias.

9 Cursando Pedagogia, Universidade Estadual de Goias (gercimarmartins@gmail.com).

10  (Orientador) Doutor, Professor Efetivo Universidade Estadual de Goias

(gilson.azevedo@ueg.br).

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 56



INTRODUCAO

Nota-se claramente que em pleno século XXI existem escolas (do
ensino basico ao superior) que nao se utilizam de ferramentas para a melhor
compreensdo e desenvolvimento da educacdo, com o aporte das
metodologias baseadas em problemas.

Essas escolas precisam julgar a supercomplexidade, sendo ela
propria responsavel por gerar e contribuir para o agravamento dos
problemas para envolver agdes aos académicos e futuros profissionais.

O mercado se tornou mais exigente na busca por profissionais nao sé
qualificados, mas bem preparados, flexiveis e com diversas habilidades que
podem ser desenvolvidas durante uma formagdo académica humanistica,
vivenciando situagdes-problema por meio das metodologias ativas.

E possivel notar que existe falha no desenvolvimento de habilidades
e competéncias durante a formagdo, gerando pontos negativos para o
desempenho dos académicos, o que poderd ser revertido por meio de
praticas vivenciais.

A pesquisa ¢ de carater bibliografica, com abordagem qualitativa
para verificar a coesdo com aporte de autores da area para melhor parecer
sobre os resultados encontrados no decorrer da pesquisa.

Para o levantamento de dados foi necessario adotar a pesquisa
qualitativa e segundo Roesch (1999, p. 155) “é uma alternativa
metodologica de pesquisa que pode ser apropriada para qualquer tipo de
area”.

Cervo e Bervian (2002, p. 65) afirmam que “a pesquisa bibliografica
procura explicar um problema a partir de referéncias teéricas publicadas em
documentos”. Realizar-se-4 a pesquisa bibliografica a fim de melhor
compreender sobre o assunto sob a perspectiva dos estudiosos da area.

Sera de grande valia o desenvolvimento desta pesquisa para todos os
tipos de organizagdes, observando a importancia da Educagdo no Século
XXI, no que tange a compreensdo da cultura e inser¢do de novas
tecnologias no ensino superior como recursos inovadores e metodologias de
aprendizagens ativas no processo de ensino.

2 ABORDAGEM SOBRE A CULTURA DE
APRENDIZAGEM COM NOVAS METODOLOGIAS

E notério que muitas escolas, faculdades e universidades se prendem
no tradicional, sem inovag¢do. Conforme Moran (2000, p. 11) “todos
estamos experimentando que a sociedade estda mudando nas suas formas de
organizar-se, de produzir bens, comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e
de aprender”. Mesmo que “o campo da educacao esta muito pressionado por
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mudangas, assim como acontece com as demais organiza¢des”. Mas,
precisamos compreender que estas mudangas devem ser de transformacgéo e
precisam passar pela educagdo, conforme advertiu Freire (1996, p. 12), “a
educacdo ¢ o caminho fundamental para transformar a sociedade”.

A inadaptagdo da escola a sociedade moderna ¢ denunciada de um
triplo ponto de vista: econdmico, socio-politico e cultural. A escola
transmite um saber fossilizado que ndo leva em conta a evolucio
rapida do mundo moderno; sua poténcia de informagdo ¢ fraca
comparada a dos mass media, a transmissdo verbal de
conhecimentos de uma pessoa para outra ¢ antiquada em relagdo as
novas técnicas de comunicacdo: a produtividade economica da
escola parece, assim, insuficiente. Do ponto de vista sdcio-politico,
reprova-se a escola por visar a formagdo de uma elite, enquanto as
aspiragdes democraticas se desenvolvem nas sociedades modernas, e
por ndo ser mesmo mais capaz de formar essa clite, na medida em
que o poder repousa, agora, mais sobre a competéncia técnica do que
sobre essa habilidade retérica a qual a escola permaneceu ligada.
Enfim, a escola, fundamentalmente conservadora, assegura a
transmissdo de uma cultura que deixou de tornar inteligivel o mundo
em que vivemos e que desconhece as formas culturais novas que
tomam cada vez mais lugar em nossa sociedade. A escola, fechada
em si mesma, rotineira, prisioneira de tradi¢des ultrapassadas, vé-se
assim acusada de ser inadaptada a sociedade cultural (CHARLOT,
1976, p. 151).

Freire (1996) visa uma proposta pela igualdade, sendo a educagdo
dialogada, ou seja, em que todos tém direito a voz e, consequentemente, se
educam mutuamente, promovendo uma maior reflexdo para assim conduzir
os individuos a um nivel critico, o qual gera uma agdo tornando-os aptos a
resultados mais promissores.

Segundo Freire (1980) aborda a situacdo da seguinte forma:

a) o professor ensina, os alunos sao ensinados;

b) o professor sabe tudo, os alunos nada sabem,;

¢) o professor pensa para si e para os estudantes;

d) o professor fala e os alunos escutam,;

e) o professor estabelece a disciplina e os alunos sdo disciplinados;

f) o professor escolhe, impde sua opgao, os alunos submetem-se;

g) o professor atua e os alunos tém a ilus@o de atuar gracas a a¢do do
professor;
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h) o professor escolhe o conteudo do programa e os alunos — que néo
foram consultados — adaptam-se;

i) o professor confunde a autoridade do conhecimento com sua
propria autoridade profissional, que ele opde a liberdade dos alunos;

j) o professor é sujeito do processo de formagdo enquanto que os
alunos sdo simples objetos dele.

Nessa concepgdo, a Unica acdo que resta ao educando € captar e
guardar, a todo custo, os conteudos. Bloqueia-se no aluno a capacidade de
criatividade, o saber e a transformagao, considerando que € na criacdo e
recriacdo que existe o saber e este ¢ também fruto da busca inquieta e
constante presente nas relagdes homem-homem e homem-mundo (FREIRE,
1980).

Os professores precisam obrigatoriamente lidar ndo s6 com alguns
aspectos dos saberes como no passado, agora com uma complexidade e
tecnologia (NOVOA, 2001). A utilizagdo das TIC (Tecnologia da
Informag@o e Comunicagdo) deve ser mais intensiva na sala de aula para
induzir para as novas metodologias de ensino e aprendizagem. Nao ¢
possivel utilizar-se somente das aulas expositivas, o professor ndo ¢ mais o
unico detentor de todo o conhecimento, ja que o aluno precisa ser “forcado”
mediante atividades praticas a expor e potencializar suas ideias e
conhecimentos.

De acordo com Freire (2003) ¢é preciso envolver-se em um pensar
filos6fico, pois o ser humano precisa necessariamente se desprender do
estado chamado de “consciéncia transitiva ingénua”, migrando para um
outro estado denominado “consciéncia critica”. E inevitavel a participagio
dos educandos no processo de aprendizagem.

Ao integrar a utilizag@o das TIC o discente consegue estabelecer um
elo entre sua realidade exterior com as atividades escolares, e percebe que a
escola ¢ a responsavel por liga-lo & vida, portanto sente-se mais envolvido
no dia a dia da sala de aula.

Na percepcdo de Ponte (1997) as novas tecnologias tém papel
fundamental a desempenhar, tanto como uma ferramenta de trabalho para a
descoberta e formagdo de conceitos, bem como para a resolucdo de
problemas. Outro fator importante a destacar € o seu uso como fator
motivador para os alunos, pois estas tém o poder de criar grandes
oportunidades educativas e meios para a transformagéo e superagio pessoal
e profissional.

No modelo tradicional da educacdo o professor ¢ o ponto de
referéncia, geralmente identificado como aquele que tudo sabe e manda
como se fosse o unico possuidor de informagio na escola. E a figura
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investida de autoridade, superior em relacdo aos seus alunos, por isso, o
centro das atengdes.

A autoridade do professor ¢ uma consequéncia da natureza do
cultural, ndo uma causa da primeira. Na realidade professor e alunos
estdo todos engajados na hierarquia da cultura, mas em diferentes
planos e distancias diferentes. E porque a autoridade do professor
pode ndo ser humilhante: é possivel, ou melhor, é essencial, e isso
desde o inicio da escolaridade, que os alunos sejam levados a sério,
tratados com respeito — visto que se trata de fazé-los partilhar de uma
alegria (SNYDERS, 1988, p. 224).

O professor do século XXI precisa migrar da posicdo de simples
“repassador” de conhecimento para a de aprendiz colaborativo junto aos
seus alunos, bem como dinamizar as aulas e ao invés de apenas transmitir
informagdes, gerar conhecimentos com valores agregados ao seu trabalho
de docéncia.

Uma instituicdo de educagdo, seja ela formal ou informal, precisa
romper com a cultura do siléncio, perceber qual educacdo estd sendo
oferecida e qual precisa ser implantada. Freire (1980, p. 78-9) ainda ressalta
que a “educagdo padece da doenga da narragdo. O professor fala da
realidade como se esta fosse sem movimento, estatica, separada em
compartimentos e previsivel”.

O educador faz o papel de depositar em seus educandos o conteudo
programdtico de uma educacdo que normalmente ele mesmo elabora ou
elaboram para ele, sendo que na pratica problematizadora o contetido ¢é
dialogado por exceléncia, ndo se tornando mais “depositado”, o mesmo se
constitui na visdo dos educandos, os quais sdo os geradores de temas para a
dinamizagdo das aulas praticas (FREIRE, 1987, p. 102).

Conforme Gadotti (1996, p. 721) a educag@o problematizadora ¢
desenvolvida mediante a criatividade, a qual estima uma agdo reflexiva
sobre a realidade do académico, de tal forma que “educagdo para a
libertagdo se constitui como um ato de saber, um ato de conhecer ¢ um
método de transformar a realidade que se procura conhecer”.

Para Freire (1987) ao tratar de uma educagdo problematizadora,
salienta que o educador precisa ser um ser revoluciondrio a fim de estimular
a crenga no poder criador e inovador do ser humano. Ser um educador
humanista e revolucionario para identificar em seus educandos a agdo de
orientar no sentido de humanizagéo de ambos. Ser auténtico na entrega do
saber de forma que sua acdo seja infundida na crenga de seu poder criador.
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Cientes que as metodologias tradicionais de ensino ndo tém
influéncia suficiente para ajudar o aluno a aprender a pensar, refletir e
solucionar problemas, mas apenas leva-los a acumular informagdes sem
eficacia para a aplicabilidade em situagdes reais para o dia a dia é que
Moura e Barbosa (2006) propdem o desenvolvimento da aprendizagem
baseada em problemas com o seguinte conceito:

Sao projetos desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina
(s), no contexto escolar, sob a orientacdo do professor, € tém por
objetivo a aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas. Esses projetos sdo
conduzidos de acordo com wuma metodologia denominada
Metodologia de Projetos, ou Pedagogia de Projetos. [...] os projetos
de trabalho sdo executados pelos alunos sob a orientagdo do
professor visando a aquisigdo de determinados conhecimentos,
habilidades e valores (MOURA; BARBOSA, 2006, p. 12).

Para Almeida e Valente (2011) as tecnologias sdo fundamentais para
possibilitarem mais transmissdo de informagdes, potencializando novas
praticas pedagbgicas de ensino de forma a propiciar um curriculo que eleve
a autonomia do aluno e permita a melhor compreensao do mundo.

Peralta e Costa (2007) afirmam que as TIC ainda nd3o foram
integradas nas atividades de ensino como recurso e os professores as
utilizam sem compreender os principios de aprendizagem subjacentes. Os
professores até sabem utilizar o computador, mas nao em salas de aula com
os seus alunos e os que utilizam deste recurso normalmente ndo alteram as
atitudes e papéis nas formas de ensinar e aprender de forma significativa.

A utilizagdo das TIC contribui para o enriquecimento e
desenvolvimento dos processos educacionais ao conectar professor e aluno
no processo de ensino aprendizagem, além de possibilitar uma relagdo de
parceria no desenvolvimento de projetos, sendo o professor o facilitador do
processo de aprendizagem, enquanto o aluno torna-se o principal ativo deste
processo.

Por outro lado, ha também uma resisténcia e receio que o professor
possa vir a ser substituido por essas novas ferramentas, ou pior, ser
ultrapassado pelos proprios alunos, nativos digitais. A utilizacdo das
tecnologias na educagdo ainda é considerada uma pratica inovadora ¢ a
integragdo real das TIC nos curriculos ainda precisa percorrer um longo
caminho para ser incorporada de forma sistematica e planejada, em vez de
simplesmente ocasional. Segundo Paiva (2002) uma escola que néo recorra,
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ou melhor, ndo busque a integragcdo dos novos meios de tecnologias para
seus processos educativos corre o risco de se tornar obsoleta.

Os professores precisam ter uma consciéncia critica e de dupla
dimensdo no processo de ensino aprendizagem e, segundo Belloni (2003), é
uma dimensdo técnica, mas que ao mesmo tempo se torna pedagdgica e
implica no processo de apropriagdo criativa e ndo s6 de modelo de ensino
passivo.

Sempre estamos nos comunicando, seja oralmente ou ndo, e as
palavras sdo normalmente as menos importantes no processo. E no processo
de ensino aprendizagem baseado em problemas ¢é parcialmente inibida
apenas a fala do professor, pois os alunos desenvolvem, pensam e
transmitem suas ideias nos processos de desenvolvimento, sendo o
professor o responsavel por observar seus gestos ¢ identificar a necessidade
de auxilia-los (STEVE; FAULKNER, 1995). Os professores precisam
desenvolver habilidades e técnicas fundamentais para a vivéncia da
aprendizagem baseada em problemas:

[...] formar para a vida significa mais do que reproduzir dados,
denominar classifica¢des ou identificar simbolos. Significa: saber se
informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar
problemas de diferentes naturezas; participar socialmente, de forma
pratica e solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e,
especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado
(PCNEM, 2002, p. 9).

As TIC precisam ser compreendidas como “ferramentas cognitivas”
capazes de desenvolver os conhecimentos nas diferentes areas do saber e
promover a capacidade intelectual de seus utilizadores. Conforme Almeida
e Valente (2011) o professor que se reconhece como um protagonista de
suas proprias praticas e utiliza destes meios de modo critico e criativo eleva
em seus alunos o processo de aprendizagem para compreender o seu
universo de conhecimentos por meio das representagdes que os alunos
fazem valendo-se dos meios tecnologicos.

As tecnologias gradativamente tém introduzido mudangas na forma
de se comunicar e interagir. Moran (2001) afirma que a educagdo reside na
capacidade de gerir as tecnologias para discriminar a informacao essencial
para o enriquecimento € uma maior participagdo, ou seja, ensinar com € por
meio de tecnologias, Porto (2006) refor¢a que ndo se trata apenas de
incorporar as novas tecnologas e suas linguagens para aprimorar o
conhecimento, mas sim adotar uma nova abordagem pedagogica
comunicacional em sua utilizagdo.
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As TIC sdo fundamentais no processo educacional, ja que motivam o
aluno a aprender como ser ativo; € capaz de interagir nas atividades
desenvolvidas e para a diversificagdo dos processos de ensino aprendizagem
devem ser levados em conta os interesses e aptiddes dos alunos.

Segundo Lagarto (2007) a nova escola terd que redefinir seus
ambientes, ser cada vez mais o local onde existam computadores como se
cadernos e livros, quadros negros transformarem-se em quadros interativos,
as estratégias dos professores passarem a ser mais exigentes tendo em vista
a definicdo de percursos de aprendizagem de seus alunos, mais do que a
simples defini¢do de estratégia de ensino, mas de transformacao.

Em suma, o que se pretende demonstrar ¢ que o modelo de ensino
engessado vigente ha séculos ndo permite que o aluno integre o processo de
ensino aprendizagem, mas as novas metodologias ativas possibilitardo o
ensino baseado em problemas com recursos das TIC para o melhor
aproveitamento e desenvolvimento de um futuro profissional que sera
inserido no mercado altamente competitivo neste século XXI.

CONCLUSAO

Consoante ao excerto apresentado, ¢ notdrio compreender que a
cultura de aprendizagem precisa ser revista e novas metodologias e recursos
inseridos no processo de ensino, com o objetivo de permitir ao aluno se
tornar um agente ativo em sua formagao.

Neste viés, o professor precisa mediar e estimular a aprendizagem de
seus alunos, com novas metodologias e recursos que estimulem e envolvam
o aluno a buscar a construgdo de novos conhecimentos, em vez de apenas
reproduzi-los.

Endossa-se a importancia de permitir a flexibilizagdo no processo de
ensino aprendizagem e reconhecer que cada aluno tem um ritmo de
aprendizagem diferente, desta forma, ndo hd razdo em querer que todos
aprendam da mesma forma e no mesmo ritmo, justificando a importancia de
implementar uma nova cultura de aprendizagem baseada em metodologias
de aprendizagens ativas com recursos que permitam o protagonismo dos
alunos.

Este arcabougo ¢ um incentivo ao inicio a novas pesquisas acerca do
tema, um despertar para inser¢do de novas metodologias e recursos no
processo de ensino e aprendizagem para permitir ao aluno ser o protagonista
de sua formagao.
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pesquisa em ciéncias humanas e a perspectiva bakhtiniana de
linguagem. Trata-se de uma discussdo tedrica, baseada na relacdo
entre Analise Dialégica do Discurso (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2009 E BAKHTIN, 2013) e o ensino de lingua. O trabalho objetiva
discutir as modificagdes conceituais ¢ metodologicas que tangem ao
ensino da Lingua Portuguesa na educagdo brasileira, buscando
subsidio nos discursos produzidos pelos documentos oficiais que
objetivaram direcionar as praticas educacionais. Busca evidenciar as
concepcdes de lingua e linguagem que subsidiaram o ensino da
Lingua Portuguesa desde a Lei 5692/71 até a atual Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Do ponto de vista dos resultados, a
analise dos fragmentos apresentados evidencia uma aproximagao a
concepcao de lingua entendida enquanto pratica social.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta a andlise da versdo final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), etapa do Ensino Médio, finalizada e langada
no ano de 2019. Especificamente, aqui a partir de uma pesquisa de cunho
documental, trazendo como referencial tedrico-metodologico a abordagem
Historico-Cultural na perspectiva bakhtiniana de linguagem. Como objetivo
geral este artigo procura evidenciar as concepgdes de lingua e linguagem
que subsidiaram o ensino da Lingua Portuguesa desde a Lei 5692/71 até a
atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no sentido da
identificagdo ¢ problematizagdo dos avangos, recorréncias ¢ retornos,
concepgdes ¢ metodologias. Como objetivo especifico, este artigo busca
compreender a proposta de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio Os
enfoques tedricos e metodoldgicos dados ao ensino da Lingua Portuguesa
vém sendo modificados ao longo da histéria da educacdo brasileira, tendo
em vista os caminhos educacionais tracados desde a colonizagdo do pais até
os dias atuais; discutir os aspectos tedricos que fundamentam as andlises
realizadas, como: a concepg¢do de linguagem e tipos de ensino de Lingua
Portuguesa que o documento da BNCC propde, fazendo uma analogia entre
a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio.
Em seguida, contextualizar as concepg¢des de ensino da lingua materna,
além de, realizar uma discussdo das analises e apresentar as consideracdes
finais.

Neste texto, ndo se pretende discutir a necessidade ou ndo de
construgdo de uma base comum nacional, pois a propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional LDBEN n°9394/1996, aponta, no seu art. 261,
para a sua necessidade. A inten¢do ¢, especificamente, compreender a
proposta de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, isto ¢é, a proposta
concretizada do ensino da lingua no documento, no que se refere aos seus
aspectos conceituais.

No ano de 2015, o Ministério da Educacdo (MEC) empenhou-se em
elaborar uma proposta curricular que orientasse e padronizasse parte dos
conteudos trabalhados nas escolas de Educagdo Basica do pais. A primeira
versdo do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
publicada em 2015 em um sitio eletronico  especifico
(basenacionalcomum.mec.gov.br) para que pudesse ser apreciada por
professores e profissionais preocupados com o ensino na Educacao Bésica
de todo o pais. Esse evento demonstrou a preocupagao do governo em
construir uma proposta curricular de forma democratica, bem diferente das
propostas construidas nos documentos anteriores.
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No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, o documento apresenta
objetivos gerais para o componente curricular Lingua Portuguesa e
objetivos especificos de aprendizagem para seu ensino no Ensino Médio.
Professores de Lingua Portuguesa, de todo o pais, foram orientados a fazer a
leitura desse documento e participar dos debates para a elaboragdo da
versao final. Em 2019 a versdo final foi publicada em sitios eletronicos do
MEC.

1 HISTORIOGRAFIA DO TEMA

A criagdo da Base Nacional Comum Curricular deu inicio apds a
definigdo dos profissionais que fariam parte da comissdo de especialistas
para a elaboragdo da proposta da Base Nacional Comum Curricular, em
junho de 2015, e do langamento do Portal BNCC, em julho do mesmo ano,
o texto preliminar da Base foi divulgado. Assim, em setembro de 2015,
abriu-se espago para as contribuigdes do publico. Inicialmente programado
para receber feedbacks até o dia 15 de dezembro, o prazo foi prorrogado até
15 de margo de 2016, quando a consulta publica da primeira versdo foi
concluida. O portal recebeu mais de 12 milhdes de contribuicdes e, a partir
delas, o documento foi revisado.

Em maio de 2016, a segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular foi publicada, dando inicio aos Seminarios Estaduais realizados
em todas as unidades da federacdo. Os 27 Semindarios foram organizados e
articulados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED)
e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME),
entre os meses de junho e agosto. O objetivo desses Seminarios foi receber
contribui¢des  relevantes de  alunos, professores, especialistas,
coordenadores e instituicdes para melhorar ainda mais o documento. No
total, houve participagao de mais de 9 mil pessoas.

Em setembro de 2016 o documento preliminar que sistematizou os
Semindrios realizados foi entregue ao entdo Ministro da Educacdo,
Mendonga Filho. Contendo as principais observacdes feitas pelos
educadores, esse documento apresentava preocupagdes, como a linguagem
confusa e genérica do documento, que na teoria deveria ser claro e conciso.
Apos a entrega do documento ao Ministro, foi anunciada pelo MEC uma
medida que separava a Base Nacional Comum Curricular em duas partes,
um referente & Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental e a outra relativa
ao Ensino Médio.

No dia 6 de abril de 2017, foi anunciada a terceira versdo da Base da
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. O documento passou por mais
uma rodada de discussdes e ajustes, que refletiu em uma nova versdo,
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aprovada pelo CNE e homologada pelo Ministro da Educag@o em dezembro
de 2017. O documento relativo ao Ensino Médio, por sua vez, foi divulgado
pelo MEC no dia 3 de abril de 2018. Apds uma nova fase de debates, ele foi
aprovado e homologado nos dias 4 e 14 de dezembro, respectivamente.

A BNCC tem como objetivo garantir a formagdo integral dos
individuos por meio de desenvolvimento das chamadas competéncias do
século XXI. Sendo assim, as competéncias do século XXI preveem a
formacdo de cidaddos criticos, criativos, participativos e responsaveis,
capazes de se comunicar, lidar com as proprias emogdes e propor solugdes
para problemas e desafios. Essas competéncias guiaram a elaboracdo da
BNCC e implicam em uma desvinculagdo da escola do passado, inclinada a
memorizac¢do de contetido das disciplinas.

Em primeiro momento, no que diz respeito as mudangas no curriculo
a partir desse novo contexto no pais ¢ no mundo ¢ o fato de que se desloca o
eixo da educagdo escolar e seu curriculo, do ensino para a aprendizagem.
Essa se expressa em competéncias e habilidades bastante proximas do que a
literatura descreve como as competéncias para o século XXI. A LDB
9394/1996 menciona: “capacidade de aprender para adquirir
conhecimentos; autonomia intelectual; pensamento critico; compreensao do
ambiente fisico e social; compreensdo do significado das ciéncias, das letras
e das artes; relacionamento entre teoria e pratica”. (BRASIL, 1997, p.26

2 REVISAO DE LITERATURA

O ensino de Lingua Portuguesa passou por inumeras mudangas
anteriormente, acentuadas, ainda mais, pela publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997. Nesse documento, recomenda-se
que o texto deveria ser considerado como principal objeto de ensino e de
aprendizagem das aulas de Lingua Portuguesa, que, por sua vez, nio
deveriam mais estar voltadas, de forma exclusiva, para o ensino de normas
ou regras gramaticais, como se fazia no Brasil até fins da década 1970.
Desse modo, propos-se que o ensino de Lingua Portuguesa ndo deveria ser,
apenas, prescritivo, isto ¢, voltado para a substitui¢do dos padrdes de uso
linguistico dos alunos por outros padrdes considerados corretos e aceitaveis
como afirma Bagno (2001), mas também descritivo e, principalmente,
produtivo, ou seja, voltado para a descri¢do e para a aprendizagem de usos
linguisticos que possibilitem a pratica da lingua/linguagem.

Nessa perspectiva, a Lei n. 5692/71 ao tratar sobre o ensino da lingua
materna pautada pela teoria comunicacional traz a linguagem como um
instrumento de comunicac¢do. Assim, como afirma Geraldi (2002), o ensino
de lingua era pautado na teoria gramatical e validado por uma concepcao de
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linguagem como expressdo do pensamento, ou seja, como produto inico e
subjetivo do pensamento humano, como um mero instrumento que este
pode langar mdo para o ato de se comunicar. No texto da BNCC
direcionado a area de linguagens, observa-se, logo nos primeiros paragrafos,
a perspectiva de linguagem assumida pelo documento:

Se a linguagem ¢ comunicagdo, pressupde interagdo entre as pessoas
que participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato
de linguagem ndo ¢ uma criacdo em si, mas estd inscrito em um
sistema semidtico de sentidos multiplos e, a0 mesmo tempo, em um
processo discursivo (BRASIL, 2019, p. 59).

A partir da recomendagdo do ensino de lingua proposta pelos PCNs
ndo mais centrada na nomenclatura gramatical acarretou uma série de
questionamentos e duvidas de como deveria ser o ensino da lingua materna
na escola. Como ensinar gramatica na escola? De que forma? Deve-se ou
ndo ensinar gramatica? Por que ensinar gramatica? O linguista Sirio
Possenti (1996) em seu livro “Por que (ndo) ensinar gramatica na escola”,
no qual discute o ensino de gramatica normativa nas aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras. Apresenta dez principios que os
professores de lingua portuguesa deveriam aprender/entender para ofertar
um bom ensino. Cada principio € apresentado como um capitulo: O papel
da escola ¢ ensinar lingua padrdo; Damos aulas de que a quem?; Nao ha
linguas faceis ou dificeis; Todos os que falam sabem falar; Nao existem
linguas uniformes; N&o existem linguas imutaveis; Falamos mais
corretamente do que pensamos; Lingua ndo se ensina, aprende-se; Sabemos
o que os alunos ainda ndo sabem?; Ensinar lingua ou ensinar gramatica?

Assim como Possenti muitos linguistas como Bakhtin (2003) e
Travaglia (1996) optaram por descartar a importagdo de conhecimentos
técnicos da lingua, dando lugar a uma reflexdo dos usos linguisticos. A
mesma proposta ¢ defendida nos PCNs (BRASIL, 1997). Nesse documento,
o ensino de gramatica na escola deve partir de atividades que envolvam uso
da lingua e de atividades reflexivas a respeito da lingua e da linguagem.
Assim priorizando o aprendizado das possibilidades de uso da lingua. Nesse
aspecto, afirma Ilari (1997, p. 08) “as informagdes técnicas, linguisticas ou
ndo, sdo importantes como fonte de reflexdo, mas a disposicao para refletir
sobre elas ¢ ainda mais importante, ¢ a disposi¢do para aprender ¢ pré-
condigdo para ensinar”.

Apesar de os PCNs sugerirem o ensino de lingua voltado para a
reflexdo, muitas escolas, ainda, insistem no ensino tradicional de gramatica,
pautada essencialmente no ensino de regras de uma variedade linguistica
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considerada padrdo. Como consequéncia, a aprendizagem dos alunos fica
comprometida como apontam avaliagdes nacionais, tais como o Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e a Prova Brasil que sdo subsidiadas
pelo Ministério da Educagdo. Apesar do ensino de lingua mudar do foco de
gramatica normativa para um foco descritivo, ndo alteram muito as aulas de
Lingua Portuguesa, uma vez que, apesar de se atentar as diferentes
variedades linguisticas, acaba por focar em uma descrigdo da norma
“padrao” ou seja, variedade culta da lingua.

Marcuschi (2000) enfatiza que a linguistica ao chegar no curso de
letras como uma ciéncia que estuda teorias estruturalistas da lingua, dentre
elas estd a transformacional e gerativista de (CHOMSKY,1957) e a
comunicacional de (JAKOBSON, 1974). Nesse sentido, a lingua “[...] ¢
vista como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
segundo regras e que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de
um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p.22). A partir dessa
introducdo da linguistica no curso de Letras, o modelo de ensino de lingua
calcado nas gramaticas normativas e descritivas é duramente criticado.
Assim, o ensino de lingua recebe grande influéncia do funcionalismo
linguistico: linguistica aplicada, linguistica textual e também da
sociolinguistica. Grandes autores abracaram a bandeira de um ensino de
lingua pautado na perspectiva discursiva de linguagem como Geraldi
(1989,1991, 1996, 2002), Possenti (1996) e Travaglia (1996).

Com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB n. 9394/1996) e
mais a frente em 1997 com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) consolidou-se o ensino aprendizagem da Lingua
Portuguesa calcada na concepcdo de linguagem baseada na nogdo de
interagdo como se pode ver a seguir:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sao condi¢cdes de possibilidade de plena
participagdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagdo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem
cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania (BRASIL, MEC, PCN LP —, 1997, p. 19).
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A linguagem humana compreende diversas peculiaridades, assim,
tem sido definida de formas diferentes, como, por exemplo, momento
historico, do contexto social e politico, da percepgdo sobre a lingua, sobre o
mundo e sobre o sujeito. Dessa forma, ndo se pode falar de uma unica e
exclusiva concepgdo de linguagem. Geraldi (2002) e Travaglia (1996)
conseguiram nomear, pelo menos, trés concepgdes de linguagem:
linguagem como expressdao do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicac¢do e linguagem como forma de interagdo. Trata-se de trés modos
de se ver a linguagem que tém norteado a pratica de professores de Lingua
Portuguesa e de alunos em sala de aula ao longo do tempo. Geraldi (2002)
defende que, toda atividade de sala de aula envolve teorias de compreensao
e de interpretagdo da realidade com mecanismos usados em sala de aula.

O texto do PCN-LP diz também que ao professor se torna necessario
“contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de texto e géneros, ¢
também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sdo
organizados de diferentes formas” (BRASIL, MEC/SEF, PCNs LP, 1997,
p- 23). O texto supracitado usa o termo género e texto como duas formas
distintas de ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, ndo ha necessidade de
usar as palavras texto e género, uma vez que, como bem expde Bakhtin
(2013) todo texto materializa-se na forma de géneros discursivos.

No que diz respeito aos géneros do discurso na LDB n. 9394/96, os
Parametros Curriculares Nacionais na sala de aula optaram-se pelo uso da
linguistica funcional para trabalhar géneros do discurso (ou género textual),
uma vez que essa teoria busca analisar o funcionamento da linguagem nas
interagdes sociais em geral. Bakhtin (2004) afirma que a lingua ndo € vista
como um sistema estavel de formas normativas equivalentes, mas como
elemento que se constitui em um processo ininterrupto, que ¢ realizado por
meio da interagdo verbal e social entre sujeito.

Essas mudangas comecaram nas praticas educativas no que se refere
ao ensino de Lingua Portuguesa, com a implementagdo dos PCNs, sendo
que os livros didaticos nos anos subsequentes a implementacao desse novo
documento, passaram a trazer uma significativa quantidade de géneros
textuais, entretanto, em pouco contribuiu para uma mudanga significativa
no ensino lingua/linguagem na sala de aula, uma vez que ndo havendo a
analise discursiva, retornando ao ensino focado na estrutura da lingua. Para
Travaglia (1996, p. 22), nesta concepcdo estruturalista “a lingua ¢ vista
como um c6digo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo
regras € que ¢ capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um
emissor a um receptor”.

Como consequéncia, o estudo da gramatica normativa e descritiva
acabam por permanecer, mesmo com os géneros textuais presentes nos
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manuais didaticos, logo, a instauracdo de uma perspectiva de linguagem
como interagdo verbal acaba por se distanciar das praticas de linguagem
efetivadas em sala de aula, tendo em vista que sdo estudados,
principalmente, em suas estruturas tidas como estaticas e imutaveis que nao
dialogam com os contextos de vida dos estudantes. No entanto, a BNCC
vem tentar suprir essa necessidade de que o ensino deve ser pautado nas
interagdes sociais, por meio de textos digitais como blog, site de noticia,
videos, e-mail.

A partir de uma breve andlise dos documentos ja mencionados,
segue-se com o olhar para o documento da BNCC foco da nossa pesquisa
neste trabalho. Buscaremos uma analogia com os documentos explicitados
neste artigo.

3 TEORIA GERAL

Segundo o site Gl, o texto preliminar da Base Nacional Comum
Curricular foi apresentado aos profissionais da educagdo e a toda
comunidade escolar e interessados pela questdo educacional no Brasil em
2015, mostra como um documento que objetiva a uma consulta publica com
o proposito de ser reformulado tendo em vista o parecer do Conselho
Nacional de Educag@o (CNE) para, apés, ser ratificado como curriculo
minimo para todos os estudantes da Educagdo Bésica do pais.

De acordo com o texto da BNCC atualizada em 2019, objetiva-se na
area da linguagem:

A Base Nacional Comum Curricular da area de Linguagens ¢ suas
Tecnologias busca consolidar ¢ ampliar as aprendizagens previstas
na BNCC do Ensino Fundamental nos componentes Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa — observada a
garantia dos direitos linguisticos aos diferentes povos e grupos
sociais brasileiros. Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades que lhes possibilitem mobilizar e
articular conhecimentos desses componentes simultaneamente a
dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que lhes
sejam significativas e relevantes para sua formagdo integral
(BRASIL,2019, p.481).

Desse modo, a BNCC sugere que a linguagem trata de
conhecimentos relativos a atuag@o do sujeito nas praticas de linguagem, em
véarios meios de comunicacdo, ou seja, das mais cotidianas as mais formais.
O documento traz nove objetivos gerais no Ensino Médio. A Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) ressalta que a area de linguagem cabe uma
importante tarefa, que € transversal abrangendo todos os componentes
curriculares uma vez que envolve experiéncias de criagdo de produgdo e de
fruigdo da linguagem por meio das interagdes culturais mediadas por
palavras, imagens sons, gestos € movimentos, por isso o documento traz o
termo linguagem no plural, pois integra a linguagem verbal, linguagem
visual, linguagem musical e corporal.

O documento, também faz referéncia ao letramento como
participagdo ativa em diferentes situagdes sociais nas quais envolvem
linguagem escrita, fazendo referéncia aos textos constituidos por diversas
modalidades de diferentes linguagens, nesse sentido a BNCC diz que os
jovens:

Ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de
analise de elementos discursivos, composicionais ¢ formais de
enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estaticas e em
movimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas,
danga) (BRASIL, 2019, p.469).

O documento ao falar das diversas possibilidades expressivas de
linguagem faz uma reflexdo sobre a diversidade no século XXI, uma vez
que a tecnologia ¢ muito presente no ambito escolar e social dos estudantes.
Desse modo, a BNCC propde um trabalho que potencialize os estudantes ao
acesso do saber sobre o mundo digital. A escola tem um papel fundamental
para o desenvolvimento dos estudantes que ¢ a formagao critica e técnica no
que diz respeito a esses recursos proporcionando uma apropriagdo
auténoma pelos estudantes. O documento também sugere que ¢ necessario
ter centralidade na educagdo escolar sem desconsiderar a cultura digital, os
multiletramentos ¢ os novos letramentos. Sendo assim, é necessario a
assun¢do do multiletramento sem que haja perca dos letramentos locais. E
necessario garantir que a juventude reconheca sua cultura, valorize as
praticas locais e a0 mesmo tempo, garantir o direito de acesso as praticas de
letramento valorizado, as essas praticas de multiletramentos na exposto
BNCC:
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As praticas de leitura e produgdo de textos que sdo construidos a
partir de diferentes linguagens ou semioses sdo consideradas praticas
de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos em
diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais e as
corporais. J4 os novos letramentos remetem a um conjunto de
praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma nova
mentalidade, regida por uma ética diferente. (BRASIL, 2019, p.
481).

Quanto ao ensino de linguagem, o documento da BNCC prioriza
cinco campos de atuagdo social: campo da vida pessoal, campo das praticas
de estudo de pesquisa, campo jornalistico-mididtico, campo de atuagdo na
vida publica e campo artistico. O campo pessoal diz respeito a uma reflexao
que os jovens podem fazer a respeito das suas vivéncias, experiéncias,
analise critica na constru¢@o de sua identidade. Quanto as praticas de estudo
e pesquisa trata-se da pesquisa e producdo oral e escrita de textos
discursivos e argumentativos que tém por objetivo ampliar a reflexdo sobre
a linguagem de modo que o aluno possa construir o conhecimento por meio
da pratica, ou seja, aprender a aprender (BRASIL, 2019).

No terceiro item, campo jornalistico-midiatico, diz respeito a
integracdo de diversas tipologias discursivas que circulam nas midias
televisivas, radiofonicas, impressa e digital na qual permite uma exploracdo
desses meios na constru¢do critica e seletiva na indu¢do de consumo.
Quanto ao campo de atuacdo na vida publica, contempla os discursos/textos
normativos que circulam em ambiente juridico. Segundo a BNCC, esse tipo
de texto busca induzir o estudante a participar da vida publica, pautando-se
na ética. Ja no campo artistico, diz respeito as vivéncias no campo criativo,
reconhecendo a diversidade e a multiculturalidade que o pais tem, e por
meio dessas vivéncias reconhecer e valorizar a nossa diversidade e construir
sua identidade (BRASIL, 2019).

Essas praticas se ddo no interior de diferentes esferas da
comunicacdo social, aqui traduzidas na expressdo campos de atuagdo. A
atuacdo dos sujeitos se dara pela leitura, escuta e producgdo (oral e escrita)
de textos, pela reflexdo sobre os recursos mobilizados nesses textos, para
poder incluir o eixo da andlise linguistica. Os textos sdo unidades concretas
dos géneros praticados em cada um destes campos: os géneros do dia a dia
(recados, bilhetes, didlogos, conversas, leituras de receitas, instru¢des.); a
producdo artistico-literaria em sua babélica diversidade de géneros; os
discursos das esferas publicas: jornalisticos, publicitarios, politicos,
juridicos, reivindicatorios; os géneros proprios da comunicagdo académica,
tais como relatorios, ensaios, projetos.; e, a variada gama de géneros
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discursivos que circulam no mundo do trabalho e que variam segundo o tipo
de trabalho e o lugar que se ocupa.

Ao considerar esses pressupostos, a organizagao desses campos vai
além das praticas de linguagens, elas envolvem conhecimentos e
habilidades contextualizados com os varios campos de suas vivéncias
sociais, contemplando a flexibilizagdo dos contetidos. Leva-se em conta
essa organizacdo da area de ensino da lingua descrita acima, a BNCC traz 7
competéncias nas quais 3, 4 e 6 sdo especificas para o ensino de
lingua/linguagem e posteriormente, as habilidades a serem alcangadas. Na
Competéncia 3:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro ¢ promovam oS
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global (BRASIL, 2019, p.
490).

Essa competéncia visa desenvolver habilidades na ampliagdo da
linguagem de maneira critica utilizando diferentes linguagens, o que leva
em conta seus contextos de produgao e circulagdo para assumir uma posi¢ao
ética de respeito as diferengas sociais e individuais. Quanto a competéncia
4:

Compreender as linguas como fendomeno (geo)politico, historico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza ( BRASIL,
2019, p.494).

Ha que compreender a necessidade em conhecer e desenvolver
habilidades em analisar textos e compreender a lingua como fendémeno
marcado pela heterogeneidade e variedade de registros, dialeto, estilo e uso
respeitando os fendmenos de variacdo e diversidade linguistica sem que
haja preconceito. Faz-se necessario que o aluno tenha consciéncia da
adequacdo linguistica nas diferentes situagdes na selecdo dos recursos
linguisticos. Na competéncia 6:
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Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e
globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas
(BRASIL,2019, p. 496).

Essa competéncia tem como intuito desenvolver habilidades em
compreender o papel de diferentes linguagens e de sua relagdo com a obra
na apreciagdo sua forma estética, percebendo que os critérios mudam em
diferentes contextos como cultura e época. Dessa forma reconhecer os
movimentos historicos, e sociais e artisticos. Pretende-se desenvolver
também a compreensdo dos efeitos de sentido, emogdo e empatia contido
em uma obra. Para isso o aluno deve-se valer também das midias e
ferramentas digitais para apropriar-se do conhecimento. Bakhtin (2013, p.
23) acentua que “as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se
leve sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente
degenera em escolasticismo”. Portanto, qualquer ensino de linguas necessita
de orientagdo para a compreensdo dos valores institucionais/ideologicos
contidos nos mais variados enunciados, nos mais variados géneros.

Geraldi (2002) afirma que a perspectiva de linguagem segue a
mesma orientacdo pelos PCNs, uma vez que, a linguagem ¢ tida como
interagdo que tem como principal expoente o filosofo russo Mikhail
Bakhtin. Tal fundamento em que se orientam os livros didaticos, dos
documentos oficiais e do ensino de lingua materna no Brasil. Para Bakhtin a
lingua é uma realidade viva e ndo pode ser desassociada de seu contetdo
ideologico. As propostas sobre a verdadeira natureza da lingua sdo:

1 - A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas ¢ apenas uma abstracdo cientifica que s6 pode servir a
certos fins tedricos e praticos particulares. Essa abstragdo nao da
conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.
2 - A lingua constitui um processo de evolugdo ininterrupto, que se
realiza através da interacdo verbal social dos locutores. 3 - As leis da
evolugdo linguistica ndo sdo as da psicologia individual, mas
também ndo podem ser divorciadas da atividade dos falantes. Sao
leis essencialmente sociologicas. 4 - A criatividade da lingua néo
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coincide com a criatividade artistica nem com qualquer outra forma
de criatividade ideologica especifica. Mas ndo pode ser
compreendida independentemente dos contetdos e valores
ideologicos que a ela se ligam.
5 - A estrutura da enunciagdo ¢ uma estrutura puramente social. A
enuncia¢do como tal s6 se torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual € uma contradi¢do in adjecto (BAKHTIN, 1982, p. 127).

Entender a linguagem como interagdo social, ¢ um aspecto positivo
do documento da BNCC, no entanto, é necessario garantir que na pratica
escolar e no trabalho diario, essa concepgao seja de fato aplicada ao ensino.
Associado a concepc¢do de linguagem mediante a interacdo verbal como
muito bem coloca Travaglia (1996), o ensino de Lingua Portuguesa esta
centrado na leitura, reflexdo e produgdo de diversos géneros textuais,
todavia, para Geraldi (2002), o excessivo numero de géneros obrigatorios,
apresentados nas primeiras versdes da BNCC, torna-se mais um problema
do que uma solugdo para o ensino. Na apresentagdo das habilidades que se
espera dos estudantes ano a ano, ¢ possivel perceber o apagamento dos
géneros estudados na escola.

CONCLUSAO

A BNCC ¢ a uniformizagdo do ensino num pais que se caracteriza
por sua diversidade cultural, social e linguistica. E a uniformizagdo do
ensino, ainda que ideologicamente, configura-se como um referencial que
podera orientar professores na formagdo de professores, uma vez que o
documento podera direcionar o planejamento das aulas ministradas, e
norteardo também novas praticas de ensino, uma vez que como se pode
perceber que ensinar nos dias atuais, com tanta informacao a todo instante
ndo é como ensinar ha vinte anos. Desse modo, as praticas de ensino devem
mudar, sendo assim, o documento também pode direcionar as novas
formacdes de graduagdo, pds-graduagdo em Letras.

Nota-se algumas diferen¢as no ensino de Lingua Portuguesa entre os
PCNs e a BNCC. Nos PCNs o ensino de Lingua Portuguesa Havia uma
recomendagdo de que os textos fossem considerados em um contexto. Os
géneros textuais se baseavam sobretudo na linguagem escrita e nos suportes
analogicos, como cartazes, jornais, livros etc. Ja no tocante de ensino de
Lingua Portuguesa recomendada pelo novo documento BNCC, as
habilidades de leitura constantemente aparecem integradas aos campos de
atuagdo, uma vez que a lingua ¢ estudada sempre em relacdo ao seu uso
social. O contexto de produ¢do continua fundamental para o trabalho com a
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leitura. A cultura digital entra em cena com os textos multimodais, em que
as produgdes escrita e a audiovisual interagem.

Diante disso, torna-se imprescindivel articular esfor¢os que possam
colaborar com a compreensao dos limites desse documento e que venham a
auxiliar o professor em suas tarefas diarias, As discussdes apresentadas aqui
sdo, apenas, o inicio de um trabalho coletivo que devera envolver varios
profissionais da educagdo e, especialmente, o conjunto dos professores de
Lingua Portuguesa.

Quanto ao ensino de lingua/linguagem, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos possibilitou compreender que, assim como no
documento dos PCN — LP , apesar de ser trazido o género textual e/ou
discursivo (texto) como unidade de ensino, esse é tratado de forma
estrutural, com foco em seus aspectos linguisticos e estruturais vinculado ao
contexto dessa forma. Seu contexto maior, vinculado ao mundo que ainda
lhe ¢é exterior, ou seja, as vivéncias sociais do aluno e da efetivacdo de
enfoques metodologicos que trariam para a sala de aula, a lingua para além
de seus aspectos estruturais, evidenciando as questdes historicas, culturais e
ideologicas que lhe sdo inerentes.
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A MEDIACAO PEDAGOGICA E
O USO DAS TIC NO ENSINO
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo analisar as formas de mediagdo
pedagogica do professor e a utilizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TIC) em sala de aula. Pretende-se mostrar neste trabalho que
na educagdo ndo pode se determinar em apenas um tipo de recurso didatico
por parte do docente, mas que o uso de varios outros ¢ fundamental. A
importancia do estudo se destaca na necessidade de repensar como a
tecnologia da informagdo é comunicacdo adentrou na educagdo e como o
professor se apropria delas como instrumento de mediagdo pedagogica no
processo de ensino aprendizagem. A pesquisa teve como base materiais
teoricos bibliograficos, que se destacam a importancia do uso das TIC pelo
aumento do interesse, participagdo e motivagdo de uma aprendizagem mais
significativa. Percebe-se que o uso da tecnologia proporciona mudancas no
comportamento dos alunos, aumentando o interesse pelos estudos, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, elevando o auto estima de
todos os envolvidos. Por conseguinte constatou-se que o uso das TIC se
mediada de forma planejada pelos professores, criar condigcdes para que os
alunos descrevam seus pensamentos, reconstrua-os e materialize-os por
meio de novas linguagens, transforma as informagdes em conhecimentos
praticos para a vida, representa uma mudanga pedagogica para a construgao
do conhecimento otimiza o processo ensino aprendizado, para se aprender
mais e melhor.
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INTRODUCAO

Atualmente as tecnologias estdo presentes na vida da maioria das
pessoas. Sao varios equipamentos de uma forma geral comum e conhecidos
por todos. Perante essas inovagdes, muitas transformacdes recentes
ocorreram no mundo, principalmente no que se remete & comunicagao, na
sua qualidade, na sua forma e rapidez e influencia na maneira de perceber e
agir das pessoas.

Recuero (2009), ressalta a presenga central que as tecnologias
digitais ocupam, assim como as profundas mudancas que provoca nos
diversos setores da vida social. Dessa maneira, a relagdo com o saber se
modificou diante das tecnologias, ou seja, ndo ha um momento exato da
vida para adquirir novos conhecimentos. Assim, novos desafios sdo
propostos para a educacdo ¢ a escola tem que trabalhar no sentido de inserir
0s recursos tecnolodgicos no processo de ensino aprendizagem.

E fato que tanto as tecnologias quanto a escola fazem parte do
mundo das criangas e dos jovens estudantes, ndo tém como separa-los. Isto
posto, a pesquisa investiga como o professor se apropria da Tecnologia de
Informagdo e comunicacdo (TIC) no processo de ensino aprendizagem e
como elas influenciam na mediacdo pedagdgica em sala de aula.

Conforme Moran (2001), a media¢do pedagdgica com o uso das
novas tecnologias ocorre por meio de transformacdes nos modos de ensinar
e aprender. A educagdo encontra-se com os desafios de adaptar-se a esses
avangos e conduzir o caminho de todos para a capacidade e a adequagdo
critica desses novos meios. Sendo assim, o professor deve mudar sua
postura juntamente com a escola para que o aluno consiga aprender a
utilizar as tecnologias de forma correta, ndo apenas para lidar com as
exigéncias do mundo do trabalho, mas, principalmente, para a producdo e
manipulacdo das informagdes e para posicionamento critico diante desta
nova realidade.

O papel do educador como mediador do conhecimento se reafirma
longe de uma posi¢do autoritaria, ele se coloca entre o aluno e a
aprendizagem, e a introdugdo da tecnologia ¢ uma ferramenta de estratégias
que o educador pode usar para ajuda-lo no seu trabalho docente.

O uso da tecnologia pode ser visto em todas as modalidades de
ensino, seja presencial ou a distancia, pois oferta ferramentas que propiciam
dinamicidade e interatividade, auxilia a troca de conhecimento, davidas,
experiéncias, e divulgacdo de materiais didaticos.
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Hoje, comecam a se aproximar metodologias, programas,
tecnologias e gerenciamento, tanto dos cursos presenciais como dos
cursos a distdncia ou virtuais. Aos poucos a educagdo vai-se
tornando uma mistura de cursos, de sala de aula fisica ¢ também de
intercambio virtual. (MORAN, 2001, p.2).

As tecnologias diante do exposto, ampliam as possibilidades de
ensino além do curto e delimitado espago de presenga fisica de professores e
alunos na mesma sala de aula. Nessa perspectiva, a possibilidade de
interagdo entre professores e alunos, redefine toda a dinamica da sala de
aula.

Para Mendes (2011), “Os computadores nos desafiam a buscar agdes
inovadoras e a repensar o nosso papel de educadores no atual contexto”, o
computador deve ser utilizado como ferramenta pedagogica, ¢ as escolas
devem se adequar com laboratorios de informatica. Segundo Tereza, os
alunos que aprendem algo pelo computador, se sentem mais motivados, do
que em aulas tradicionais, ¢ o0 moderno, a novidade, abrindo o pensamento
cognitivo da crianca.

Deste modo, faz-se necessario que os professores trabalhem com
projetos pedagdgicos que destaquem novas maneiras de ensinar, utilizem a
interdisciplinaridade para cooperar com uma aprendizagem contextualizada
que induza o aluno na constru¢do de seu proprio conhecimento. Os
educadores precisam conduzir os alunos na procura do conhecimento na
cultura da informatica, orientar sobre as maneiras corretas de pesquisar,
selecionar e analisar as informagdes.

[...] a implantacdo da informatica como auxiliar do processo de
constru¢do do conhecimento implica mudangas na escola que véo
além da formagio do professor. E necessario que todos os segmentos
da escola — alunos, professores, administradores e comunidades de
pais — estejam preparados e suportem as mudangas educacionais
necessarias para a formagao de um novo profissional. Nesse sentido,
a informatica ¢ um dos elementos que deverdo fazer parte da
mudanca, porém essa mudanga ¢ mais profunda do que
simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e
formar professores para utilizagdo dos mesmos. (VIEIRA, 2011, p.
4)

A escola precisa tragar estratégias que utilizem de midias,

tecnologias que fagam parte das informagdes do contexto do aluno. E
necessario que todos os membros do ambiente escolar tenham seu papel
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redesenhado, ter o conhecimento desses recursos de forma que a tecnologia
seja de fato incorporada no curriculo escolar, ¢ ndo vista apenas como um
acessorio ou aparato marginal. Na educag@o, a informatica constitui-se
como um meio de relevantes possibilidades pedagogicas que permite a
interdisciplinaridade e estimula o processo de ensino e aprendizagem em
todos os niveis de ensino.

Busca-se analisar a temdtica proposta, a pesquisa estd baseada na
investigacdo a respeito do tema proposto. De maneira a alcancar a maior
veracidade possivel no procedimento de desenvolvimento da problematica a
ser estudada. A pesquisa analisa com um olhar investigativo, contextos
referentes ao objeto examinado, abordar as formas de mediagdo pedagdgica
do professor e o uso das TIC na sala de aula, através de pesquisa
bibliografica, com andalise nos autores; Moran (2001); Lopes (2009);
Mendes (2011); Silva (2013) e outros.

Para tanto, discutir as TIC na educacdo aponta para as melhorias ¢
possibilidades na transformac¢do do conhecimento, as oportunidades nas
pesquisas, a coletividade e a motivac¢ao dos saberes no Ensino Fundamental.
Em seguida destaca-se a Mediacdo Pedagogica e TIC, considerando que ¢
por meio da mediagdo que tanto o aluno quanto o professor aprendem e
ensinam juntos, pois ela leva a participacdo, o amadurecimento intelectual,
o respeito e a interaprendizagem uma vez que propicia a aquisicdo e
significagdo de novos conceitos no desenvolvimento das capacidades
formadoras do sujeito.

E por ultimo, apresenta-se o professor como mediador pedagdgico
ressalta-se que é necessario haver uma mediacdo para facilitar o processo
com as novas tecnologias e, o professor enquanto direcionador da praxis
pedagdgicas, € preciso atengdo a todos os componentes indispensaveis para
a aprendizagem do aluno, o que se torna essencial o papel do professor
como mediador pedagdgico.

1 O USO DAS TIC NO ENSINO FUNDAMENTAL

No Ensino Fundamental, o uso das TIC no processo de ensino
aprendizagem proporciona ao professor mais um instrumento de apoio a sua
pratica pedagogica ajuda a socializacdo de experiéncias, novas maneiras de
autonomia de aprendizagem e comunicagdo, assim uma forte ferramenta
para exercer conhecimento.

Para Alava (2002), a inclusdo das tecnologias no trabalho de ensino
aprendizagem representa um plano da politica educacional e, dessa maneira,
torna-se um objeto de inovagdes pedagogicas ao exercicio da construcdo de
saberes. O uso dos computadores e demais tecnologias presentes no meio
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escolar, precisa acontecer de forma articulada com as concepcdes de
aprendizagem e transformar em ferramentas pedagodgicas necessarias ao
progresso do aprendizado do aluno.

Muitas das vezes, ao entrar na escola, o educador recebe um
curriculo pronto a ser continuado, e elabora individualmente suas aulas sem
nenhum auxilio, uma vez que ndo ¢é exigido nenhum planejamento ou
relatorio com o uso da informatica, & utiliza-se muitas das vezes para passar
o tempo.

De acordo com Lopes (2009), A Informatica cada vez mais ganha
destaque no espago educacional. Seu uso como mediagdo de aprendizagem
e seu efeito no meio social vem crescendo de maneira acelerada entre nds.

O computador nos dias de hoje encontra-se em todos os espagos da
sociedade, e apresenta como um meio pedagogico e didatico e oferece
modificagdes positivas no processo de aprendizagem. Anteriormente para
utilizar o computador em sala de aula o professor precisava se justificar, e
na atualidade isso tem sido modificado, ele precisa e deve utiliza-lo.

E preciso considerar que as tecnologias - sejam elas, novas (como o
computador ¢ a Internet) ou velhas (como o giz e a lousa)
condicionam os principios, a organizacdo e as praticas educativas e
impdem profundas mudancas na maneira de organizar os contetidos
a serem ensinados, as formas como serdo trabalhadas e acessadas as
fontes de informagao, ¢ os modos, individuais e coletivos, como irdo
ocorrer as aprendizagens (SILVA, 2010, p.76).

No Ensino Fundamental as TIC estdo presentes por uma necessidade
e beneficio para melhorar os trabalhos em equipes e no processo de
aprendizagem dos alunos. Os educadores, enquanto mediadores do
conhecimento, precisam buscar transformagdes em suas metodologias de
ensino, ¢ seguir as mudangas tecnologicas e usar de maneira pedagogica,
utilizar varias ferramentas para inovar e oportunizar ao aluno que construa
seu conhecimento, busque habilidades precisas a cada aluno.

Assim, pode-se dizer que a reflexdo e a capacidade de criticidade
frente ao mundo e os fatos auxiliam para o processo de edificagdo de novas
relagdes que se institui em sala de aula exclusivamente no Ensino
Fundamental. Dessa maneira, o professor precisa compreender 0s processos
de inovagdo provenientes do uso das TIC sendo que estas transformam e
vitalizam suas praticas docentes.

Torna-se fundamental destacar que a introdugdo das tecnologias no
Ensino Fundamental se caracteriza, como oportunidade aos alunos de se
apropriarem de mais conhecimentos e valores necessarios para sua
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formagdo. Essas possibilidades transformam o ensino, oportunizam as
pesquisas, a coletividade e transformam as aulas mais dinamicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) salienta essa
concepgdo: “A aplicagdo dos recursos tecnologicos no processo de ensino
auxilia o aluno em sua socializagdo e na percep¢do dos fendomenos e
problematicas presentes na sociedade e em sua comunidade” (BRASIL,
1998, p.27).

Para Godoy (2009), as TIC apresentam elementos de motivacao e
envolvimento ludico, uma vez que torna o ensino aprendizagem estimulante
e prazeroso. Enquanto elemento de inser¢do social propicia acesso ao
mundo virtual, as comunidades, além da alfabetizacao tecnolégica.

2 A MEDIACAO PEDAGOGICA E AS TIC

Afirma Vygotsky (1998), que o caminho para entender a relagdo de
aprendizagem instituida por meio da linguagem oferecida pelas TIC, pode
ser a aprendizagem na interacdo do homem com o meio social através da
linguagem. Para ele, o processo de aprendizado ¢ mediado pela linguagem e
cultura, pois o homem age simbolicamente e mentalmente pelos objetos
imagindarios ou ausentes, e ndo diretamente com eles.

A linguagem se torna esta mediagdo simbolica entre o sujeito e o
objeto, ¢ 0 homem constrdéi seu pensamento através dela. A mediagdo
pedagdgica tenta aproximar do nivel de desenvolvimento do aluno para com
o ensino que desencadeia um percurso o qual torna-se capaz de promover
uma reorganizacao de seus proprios processos mentais.

Segundo Freire (1997), é por meio da mediacdo pedagodgica que
tanto o professor quanto o aluno aprendem e ensinam juntos, uma vez que
quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender, pois
ela ¢ um processo de interacdo. Com a chegada das TIC, a linguagem obtém
a extensdo da virtualidade e toda sua caracteristica para além da linguagem
escrita e oral. De acordo com Silva (2013), a cibercultura ¢ uma linguagem
que oferece varias novas possibilidades de transmissdo, reprodugao,
fixagdo, transformac@o, difusdo e utilizagdo da comunicagao.

Através da Internet, o individuo além de ter acesso a informagdo
produz, organiza espagos e diversos tipos de atividades. A possibilidade de
interagdo adquire um processo de transmissdo e pode transformar
radicalmente o plano tradicional de comunicagdo parcial da informag@o.
Seja com ambientes de interfaces on-line como os chats, os sites, os foruns,
os blogs etc. Assim como nas redes sociais ou comunidades de
aprendizagem a mediacdo pedagodgica, a linguagem, pode ser mediatizada
por sons, textos, imagens, videos, experimentacao, situagdes de simulagdo,
por um meio mais dinamico e diversificado. O aluno trabalha com técnicas
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de pesquisas, apresentagdo de Power Point, compartilha em rede (Blogs,
Facebook, Twitter), estes recursos que a Internet disponibiliza ndo somente
para entretenimento, mas para cunho educativo.

Para que o uso das TIC signifique uma transformagao educativa que
se transforme em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas
estdo nas maos dos proprios professores, que terdo que redesenhar
seu papel e sua responsabilidade na escola atual. Mas outras tantas
escapam de seu controle e se inscrevem na esfera da direcdo da
escola, da administragio e da propria sociedade. (IMBERNOM,
2010, p. 36).

Desse modo, cabe aos educadores e gestores escolares acompanhar
os avangos das principais tendéncias, investir cada vez mais em métodos de
ensino que tragam a tecnologia para a sala de aula.

Para Feldmann (2000), antes detentor do conhecimento, o professor
passa a ser mediador de um dominio de diversas linguagens pretendendo
tornar mais amplo e apresentar diferentes maneiras de relacionar e
compartilhar conhecimentos em novos espagos ¢ dimensdes de tempos. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) ¢ de
competéncia da educacdo basica o uso das TIC de maneira critica, reflexiva,
significativa, e ética nas diferentes praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, disseminar informagdes, acessar, resolver
problemas e gerar conhecimentos.

Considera-se os apontamentos feitos pela BNCC no uso das TIC no
Ensino Fundamental no Brasil, é essencial identificar o estado da arte da
Informatica na Educagdo nesse segmento de ensino, considerar o que ja foi
realizado, pode permitir apontar novos caminhos para pesquisas focadas em
aspectos tecnologicos e, também, pode conceder a proposta de acdes de
inovagdo pedagogica incluindo a TIC nas praticas dos professores e nos
cursos de formagao dos mesmos.

Assim, as TIC se tornam fundamentais no meio social, e algumas
escolas se apropriam dessa ideia, do uso das mesmas como uma forma
pedagogica de pesquisar, criar e propagar conhecimentos e informacdes.

3 O PROFESSOR COMO MEDIADOR PEDAGOGICO

Para que a informagdo se converta em conhecimentos e crie novas
aprendizagens, ¢ necessario que haja uma mediagdo para facilitar este
processo. E preciso fazer questionamentos, ndo apenas responder, levar em
consideragdo as experiéncias trazidas pelos alunos. Assim, a
responsabilidade do professor aumenta, pois ele tem um papel indispenséavel
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na construgio de novos conhecimentos. E preciso adequar-se as diversas
linguagens e gerar oportunidades para ultrapassar as circunstancias
educativas, ir além da sala de aula.

Afirma Masetto (2000), que a mediagdo pedagogica deve ser baseada
numa concep¢ao de aluno produtor do proprio conhecimento, entendendo-o
como um ser ativo ¢ capaz de construir e subir os degraus e obstaculos que
o levardo ao crescimento intelectual e profissional.

E necessario estimular o aluno a envolver, despertar a vontade de
aprender, refletir, fazer conexdes contribuir para o objetivo da construgdo e
dos saberes, é necessario ter uma mediacdo por parte do professor.
Proporcionar o fazer do aluno sob a orienta¢do do educador, possibilitar que
o ambiente da sala de aula se torne dindmico e colaborativo. Assim, como
mediador pedagogico, o professor se preocupa com uma escola viva, com
um ambiente educador e inovador.

O trabalho docente ¢ atividade que da unidade ao bindmio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilagdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relagdo cognitiva
entre o aluno e as matérias de estudo. (LIBANEO, 1994, p. 88).

Para Freire (1994), o professor, como individuo direcionador da
praxis pedagdgica escolar no seu trabalho, tem que estar atento a todos os
elementos essenciais para que o aluno se desenvolva e aprenda
efetivamente. Para isso, o educador devera apresentar os resultados das
ciéncias pedagdgicas, das metodologias e da didatica ou seja, um
profissional que estara sempre se aperfeigoando.

As TIC como ferramenta possibilitam intensificar o processo
ensino-aprendizagem tornando as aulas e contetidos mais motivadores e
interessantes, € o professor como mediador diante dos novos recursos de
ensino, no caso as TIC, precisam se adaptarem a eles, entendé-las e saber
utiliza-las a favor do processo de ensino aprendizagem de seus alunos.

A autoria do professor na sala de aula interativa [...] estd aberta a
multiplas experimentagdes, multiplas expressdes, uma montagem de
conexdes em rede que permite multiplas ocorréncias. Ele pode ser
um formulador de problemas, provocador de situagdes, arquiteto de
percursos e mobilizador da experiéncia de construgdo colaborativa
do conhecimento (SILVA, 2011, p.103).

O papel do professor como mediador ¢ indispensavel, para
intensificar o aprendizado, como um condutor, orientador na utilizagdo dos
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I3

recursos € na busca pelos saberes, mas para isto ¢ importante que tenha
elementos desde sua formacdo, transformagdes nas politicas educacionais,
planejamentos mais elaborados desde a estrutura fisica e material para
realizar seu trabalho da melhor forma possivel, sendo necessario uma
parceria entre o aluno e o professor.

Entende-se por mediagdo pedagdgica a atitude o comportamento do
professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, que se apresenta a disposi¢do de ser
uma ponte entre o aprendiz e aprendizagem, ndo uma ponte estatica,
mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o
aprendiz chegue aos seus objetivos (MASETTO,2002, p. 144).

Com a utilizacdo destes novos métodos de ensinar e aprender, o
professor como agente fundamental, devera estar apto para atender as
exigéncias expostas pela sociedade da informagdo e manter-se em continua
formagdo. E necessario se adaptar uma vez que a educagdo existe em um
novo contexto social.

A formagao do professor deve ocorrer de forma permanente e para a
vida toda. Sempre surgirdo novos recursos, novas tecnologias e
novas estratégias de ensino e aprendizagem. O professor precisa ser
um pesquisador permanente, que busca novas formas de ensinar e
apoiar alunos em seu processo de aprendizagem (JORDAO, 20009,

p.12).

O uso das TIC, vém para contribuir com a pratica docente e, nao
para substituir o professor no processo de ensino e aprendizagem. Cabe ao
professor, utilizar corretamente essas ferramentas, e por meio delas formar
cidaddos capazes de compreenderem e identificarem as teorias que
direcionam o paradigma tecnologico da comunicagdo e informagao.

Para tanto, Masetto (2010), afirma que ¢ vital que o professor como
mediador do processo de aprendizagem, auxiliado por varias estratégias que
utilizem as tecnologias, possibilite que o aluno se perceba e seja o autor de
suas proprias ac¢des, encaminhando-o, a atingir seus objetivos, crescer e se
desenvolver.

Por meio da concretizacdo da mediacdo pedagogica algumas atitudes
que devem ser exercidas, como orientar e ajudar os alunos a desenvolver
habilidades de intercambiar com outros alunos e profissionais de outras
instituigdes; ensina-los a buscar o que ¢ mais pertinente, orientar a busca;
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construir critérios para a sele¢do das informagdes que lhes sejam uteis para
seu processo de aprendizagem.

Confiar no aluno faz parte da mediagdo pedagogica, acreditar que ele
¢ capaz de assumir a responsabilidade pelo seu processo de aprendizagem,
debater duvidas, problemas, questdes, dialogar e trocar experiéncias. Para
tanto, ¢ importante trabalhar com técnicas que incentivem a participagdo
dos alunos, a interagdo entre eles, motivem o desenvolvimento de atitudes e
valores, como ética, respeito aos outros e a suas opinides.

Assim, no papel de mediador pedagdgico, o professor estard mais
voltado para a aprendizagem do aluno, assumir que o aprendiz é o centro
desse processo, definir e planejar em funcao dele e de seu desenvolvimento,
num processo de ensino com corresponsabilidade e parcerias com os alunos.

CONCLUSAO

O uso das novas tecnologias trouxeram mudangas rapidas, e as
escolas precisam acompanhar os meios e as propostas metodoldgicas para a
aprendizagem participativa, mediada pelo uso das TIC em sala de aula. A
inclusdo da tecnologia além de trazer mais oportunidades, conhecimentos,
condi¢des favoraveis oferece uma forma de mediagdo pedagodgica entre
alunos e professores ¢ uma ferramenta eficaz para educago. Traz uma série
de novidades, como o computador, Internet, redes eletronicas, telefone
celular de acesso, de informagdo, ¢ tudo se torna mais facil e rapido, auxilia
para um melhor rendimento escolar e ajuda como recurso pedagogico de
apoio para o professor e o aluno.

O professor tem a capacidade de buscar novos recursos e ndo se
delimitar apenas em um, pois enquanto recurso pedagogico o uso das TIC
deve ser encarado de maneira séria e utilizado de forma correta, com
objetivos e ndo casualmente para preencher tempo. Através da utilizagdo
das tecnologias na sala de aula, o aluno aprende a complementagdo para as
suas necessidades ao se deparar com sua propria vida e de varias outras.

Percebe-se a importancia do uso das TIC na sala de aula, pois sdo
consideradas como um meio para se ampliar os saberes e para se criar novas
formas de aprender e ensinar. No Ensino Fundamental a inclusdo das TIC
estdo presentes tanto por uma necessidade como também para melhorar
trabalhos em equipes, no processo de aprendizagem dos alunos.

Para que ocorra sucesso no processo ensino aprendizagem, ¢
necessario uma interacdo entre professor-aluno, é preciso estabelecer uma
relacdo de confianca entre ambos. Quanto mais o professor compreender a
dimensdo do didlogo como postura necessaria em suas aulas, maiores
avangos conquistara em relagdo aos seus alunos.
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Dessa forma, o papel dos professores enquanto mediadores do
conhecimento, ¢ importante para intensificar o aprendizado, como um
orientador, condutor no uso dos recursos e na busca pelos saberes, mas para
isto € necessario que tenha elementos desde sua formagdo, mudangas nas
politicas educacionais, planejamentos mais elaborados tanto na estrutura
fisica quanto material para executar o seu trabalho.

Assim faz-se necessario uma grade curricular com diversas
possibilidades de preparativos, que melhore o tempo das atividades em sala
de aula, propicie assim a troca de experiéncias, expandindo a conexao entre
o professor € o aluno para atingir uma educagdo com qualidade. Conclui-se
que a mediagdo pedagodgica e o uso das TIC no Ensino Fundamental
proporciona ao professor mais um instrumento de apoio a sua pratica
pedagdgica e contribui no ensino aprendizado do aluno.
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A INSERCAO DO LUDICO COMO
METODOLOGIA ATIVA NA
ALFABETIZACAO DE ADULTOS
DA EJA

Leticia David Guimaraes '°
Gilson Xavier de Azevedo 16

RESUMO: O processo de alfabetizagdo para jovens e adultos pode se apresentar
como um desafio para os educadores, uma vez que alfabetizar pessoas que ja
passaram da idade escolar requer muito engajamento e preparacdo. Nesse sentido,
utilizar o ladico como metodologia ativa pode contribuir para que os conteudos
sejam absorvidos com mais facilidade. Sendo assim, tragou-se como objetivo, a
aplicagdo e o balizamento de uma atividade ludica para trabalhar o silabario em uma
turma de segundo ano do ensino fundamental, em uma escola de EJA. O problema
proposto foi analisar se a metodologia proposta de fato influencia no aprendizado da
leitura por meio de atividades ludicas. A hipotese padrdo ¢ pensar as M.A. como
potencializadoras de tal processo. A metodologia adotada foi a de um estudo
exploratorio com recorte situacional de atividades aplicadas. Aponta-se como
resultados desse processo, a constatagdo de que a diversificagio de métodos, torna o
ensino mais atrativo ao aluno.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Ludico. EJA.

INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo para jovens e adultos é um desafio
muito estimulante para os educadores, ja que esse tipo de publico chega a
escola com muita vontade de apender, entdo, neste caso, o desafio do
professor ndo é despertar o interesse dos discentes, mas criar meios para que
o processo de aprendizagem se concretize.

Pode-se dizer ainda que, neste contexto, o aprendizado precisa vir
mais rapido, pois o publico de discentes da EJA vai a escola com um
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objetivo muito bem definido: as vezes ¢é tirar a tdo sonhada carteira de
motorista, outros ¢ conseguir um emprego, ou ainda, conseguir uma
promogdo em um emprego que ja possuem.

Com o objetivo deste trabalho ¢ aplicar uma atividade ludica para
trabalhar as familias silabicas em uma turma de segundo ano do ensino
fundamental da EJA (Educagdo para Jovens e Adultos). Neste sentido, este
trabalho parte da hipotese de que as metodologias ativas por meio de
atividades ludicas podem influenciar e potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, por isso,

E importante ressaltar que o lidico pode ser trabalhado com os
alunos adultos sem que, necessariamente, estas atividades sejam
infantilizadas, o que ¢ um desafio para os docentes desta modalidade de
ensino, pois a grande maioria dos materiais encontrados para alfabetizacdo
sdo feitas para criangas.

No primeiro topico, serdo analisados os autores que destacam em
seus trabalhos as tematicas de metodologia ativa e ladico, além de também
discorrer a respeito dos objetivos da EJA. No segundo topico, sera descrita a
forma como a atividade ladica foi aplicada, e, por fim, no terceiro topico,
serdo apresentados os resultados.

1 REFERENCIAL TEORICO
1.1 Metodologias ativas

Segundo Moran (2017 p. 13) metodologias ativas englobam uma
concep¢do do processo de ensino e aprendizagem que considera a
participacdo efetiva dos alunos na construg¢do da sua aprendizagem. Tais
perspectivas, as vezes, passam bem longe das salas de aula.

A necessidade de mudangas no paradigma escolar, ha muito ¢é
discutida, pois ha mais de um século que pouco se viu de mudangas no que
diz respeito as caracteristicas de uma sala de aula e da relagdo
aluno/professor.

O mundo evoluiu, as novas tecnologias, por meio das redes sociais,
tomaram conta das relacdes humanas, logo seria inconcebivel pensar que os
alunos aprendem nas mesmas condi¢gdes em que aprendiam cinquenta anos
atras. Como Camargo ressalta:
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Cada vez mais rapida, a revolugdo tecnologica pode facilmente
ultrapassar o desenvolvimento das estratégias educativas. O classico
regime de aulas expositivas agora da lugar as metodologias ativas,
que colocam o aluno como protagonista da aprendizagem e
desenvolvem competéncias de forma criativa e reflexiva para a
resolugdo de problemas (CAMARGO, 2017 p. 15).

No contexto apresentado, o aluno, agora, também é responsavel pelo
seu aprendizado, por isso neste contexto ele ¢ chamado de “protagonista”. A
incorporacdo desse tipo de metodologia ¢ importante pois as necessidades
dos alunos ndo mais as mesmas, em um mundo onde a sociedade esta em
constante mudanga é necessario que o discente esteja preparado para lidar
com tais mudangas.

Moran (2017 p. 15) ressalta que:

No mundo atual, marcado pela aceleragdo, e pela transitoriedade das
informacdes, o centro das atengdes passa a ser o sujeito que aprende,
a despeito da diversidade e da multiplicidade dos elementos
envolvidos nesse processo.

Camargo (2017 p. 17) elucida ainda que o grande desafio deste
momento histérico ¢ a pratica de metodologias ativas que permitam a
construgdo de uma praxis pedagogica que permita alcancar a formacao de
um sujeito criativo, critico, reflexivo, colaborativo e capaz de resolver
problemas reais.

E certo que apenas a inser¢do das metodologias ativas ndo é a
“salvag@o” da educag@o Moran (2017 p. 15) observa que:

Nem todos os alunos aprendem no mesmo ritmo ou na mesma hora,
inserir as tecnologias digitais, por meio das metodologias ativas, de
forma integrada ao curriculo escolar requer uma reflexdo sobre
alguns componentes fundamentais desse processo, dentre eles, o
papel do professor e dos estudantes na condugdo da atividade
didatica que privilegia as metodologias ativas.

E importante colocar o aluno como protagonista de sua
aprendizagem porque este aluno enfrentarda situacdes em sua vida, e,
principalmente, no mercado de trabalho, em que ele precisara assumir as
“rédeas” da situacdo. O papel da escola é preparar o aluno para a vida e para
o mercado de trabalho, € o ensino tradicional ndo contribui com essa
demanda.
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Aprendemos ativamente desde que nascemos e ao longo da vida, em
processos de design aberto, enfrentando desafios complexos,
combinado trilhas flexiveis e semiestruturadas, em todos os campos
da vida, pessoal, social, profissional, que ampliam nossa percepgao,
conhecimento e competéncias para escolhas mais libertadoras e
realizadoras (VALENTE, 2017 p. 15).

E possivel afirmar que os modelos de ensino ativos, ou seja, os
modelos nos quais o aluno nao é s6 participante, mas também, sujeito de
seu aprendizado, deixa este aluno mais preparado para a vida e para o
mercado de trabalho atual, onde nada ¢ previsivel, tudo ¢é incerto, por isso,
preza por profissionais capazes de conviver com tal demanda.

1.2 O lidico como metodologia ativa

Levar o ludico para a sala de aula ¢ uma pratica que, embora parega
despretensiosa, exige muito planejamento, pois ha um equivoco quando o
educador trata as atividades ludicas apenas como forma de “descontrair”,
“sair da rotina” ou ainda “jogar um pouco com os alunos”.

Antunes observa que (2003, p. 36), o jogo ganha um espago como
ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao
interesse do aluno. Portanto, por trds de qualquer atividade ludica ¢
necessario que haja uma intencionalidade por parte do educador.

Dessa forma, as atividades ludicas sdo capazes de criar verdadeiros
ambientes propicios para a aprendizagem, desde que sejam bem planejadas
e bem executadas. O ludico, neste contexto, pode atuar como o gerador de
interesse, além de gerador de prazer na aprendizagem.

E preciso desmistificar a ideia de aprendizagem sem logica ou de
aprendizagem sem prazer, sem desejo, ou sem que ela se apresente
como valor para a pessoa que aprende. E preciso desmistificar uma
aprendizagem pela percepgdo do exercicio motor, isto €, em que a
memoria funciona como depdsito de informagdes (FUCK, 2012 p.
27).

Trabalhar com atividades ludicas pode ser considerado como
metodologia ativa, pois o ludico tira o aluno da posicao de “depodsito de
informagdes” e faz com que ele interaja diretamente com o conhecimento,
neste sentido, cabe ao educador apenas mediar esta interagdo
aluno/conhecimento por meio de atividades que paregam atraentes para os
discentes.
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Fuck (2012 p.38) ressalta ainda que, nesta visdo, o educador ¢ aquele
que orienta o educando, criando situagdes que propiciem as descobertas e
sistematizando o conhecimento construido a partir delas.

Carvalho (2005, p. 24) observa que o ludico vai além de prazer e
contentamento:

Diante dessa complexidade, a atividade ludica ndo ¢ simples prazer e
contentamento; € também viver a tensdo das escolhas, dos conflitos,
dos limites; € experimentar o equilibrio e o desequilibrio, o contraste
e o semelhante, a unido e a desunido.

Quando o ludico se torna gatilho para o conhecimento, entdo ele
passa a ser usado de forma ideal em sala de aula, sem que seja apenas brinca
por brincar, ndo ¢ um momento de descontragdo, mas de interagao.

Fredmaan comenta que:

Apos estudos e praticas, as atividades ludicas passaram a ser vistas
ndo apenas como um momento de recreagdo, divertimento ou
brincadeira, mas como instrumentos pedagogicos, pois sdo Otimos
auxiliadores no campo da educacdo, da psicologia, entre outras areas,
por contribuirem e facilitarem no processo de aprendizagem, de
forma ludica (FREDMAAN, 2006, p. 15).

E importante ressaltar que as atividades ludicas podem contribuir
para a aquisi¢do de conhecimento ndo apenas de criangas, mas também de
jovens e adultos, pois, conforme ressalta Kishimoto:

Quando o aluno percebe que existe uma sistematizagdo na proposta
de uma atividade dindmica e ludica, a brincadeira passa a ser
interessante ¢ a concentracdo dele fica maior, assimilando os
contetidos com mais facilidades e naturalidade (KISHIMOTO, 2006,
p. 46).

Portanto, ¢ importante que os educadores aprendam a utilizar as

atividades Iudicas como ferramenta pedagogica para auxilid-los no processo
de aprendizagem, tornando-o diversificado e atrativo.

1.3. Educagao para Jovens e adultos

A EJA (Educagdo para jovens e adultos) surgiu no Brasil devido a
necessidade de sanar o alto indice de analfabetos que hd no pais. Esta
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modalidade de ensino acolhe jovens e adultos, e em muitas ocasides até
idosos, que ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada.
Segundo Fonseca (2007, p. 32-33)

[...] deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as
condi¢des de acesso e seguranca sdo precarias, deixam a escola
porque os horarios ¢ as exigéncias sdo incompativeis com a
responsabilidade que se viram obrigados a assumir. Deixam a escola
porque nao ha vaga, ndo tem professor, ndo tem material. Deixam a
escola, sobretudo, porque ndo consideram que a formagao escolar
seja assim tdo relevante que justifique enfrentar toda essa gama de
obstaculos a sua permanéncia ali.

Estas pessoas procuram, posteriormente, a escola pelos mais diversos
motivos: sonham em tirar carteira de motorista, conseguir um emprego,
melhorar o desempenho no emprego que ja possuem, as vezes a propria
empresa requer que eles voltem a escola.

Ha também um publico de pessoas que estdo cumprindo pena e
procuram a escola com o objetivo de diminuir esta pena. Muitos sdo os
motivos, mas a verdade € que a responsabilidade dos educadores desta
modalidade de ensino ¢ muito grande, porque os analfabetos que chegam a
escola querem aprender a ler o mais rapido possivel, pois, geralmente s6
vao a escola partindo de uma necessidade concreta.

E ¢ neste contexto que uma boa atuagdo do professor € tdo importante para a
permanéncia destes alunos na escola.

Vilas Boas (2008 p. 26) elucida que:

E importante que o aluno possa buscar seus caminhos de aprender e
de demonstrar o que e como aprendeu. Nao ¢ uma busca solitaria,
angustiante, sofrida e desinteressante. Seu caminhar tem e presenga
constante do professor como orientador e encorajador. Nao significa
retirar a responsabilidade do professor e repassa-la ao aluno, mas
ampliar o sentido do trabalho pedagdgico, incluindo a participacao
do aluno.

Por si s6, a EJA ¢ esse espaco de autonomia do aprendizado, de
modo que as ferramentas pensadas pelo docente, apenas incrementam e
potencializam os sujeitos do aprendizado.

2 METODOLOGIA
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A metodologia utilizada para colher dados da pesquisa em questdo
foi um estudo exploratério de carater bibliografico com pesquisa
participante. Segundo Gil (2002, p. 55) a pesquisa participante caracteriza-
se pela interag@o entre pesquisadores € membros de situa¢des investigadas.

Quanto ao carater bibliografico, foi usado para fundamentar a parte
teodrica da pesquisa e foi desenvolvido por meio de leitura e citagdo de livros
e artigos cientificos, Gil (2002, p. 44) elucida que a pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado constituido principalmente
de livros e artigos cientificos.

Quanto a abordagem, foi qualitativa, pois, foi analisado como os
discentes interagem e desenvolvem o objeto de conhecimento por meio da
aplicag@o de uma atividade.

As atividades foram desenvolvidas na Escola Municipal Noturna de
Quirindpolis, Goids, no primeiro semestre do ano de 2019, em uma turma
de 2° ano do ensino fundamental 1. A turma ¢ composta por nove alunos,
com pessoas entre trinta e cinco anos e sessenta anos de idade.

Foi ministrada, nesta turma, uma sequéncia didatica de cinco aulas,
nas quais foram trabalhadas as familias sildbicas em dois momentos:
primeiro de forma mais tradicional, passando no quadro e tomando leitura
dos alunos, para verificar como eles reagem e se envolvem com a aula dessa
forma.

No segundo momento, a pesquisadora levou para a sala de aula duas
caixas com as familias de silabas recortadas e misturadas aleatoriamente. Os
alunos foram convidados a retirarem uma silaba de cada caixa, ao retirarem
eles precisavam ler as silabas e verificar se era possivel junta-las para
formar uma palavra.

Esta atividade de tentar juntar as silabas para formar alguma palavra
foi desenvolvida com o intuito de observar se os alunos de 2° ano do ensino
fundamental ja tém nogdo do que é uma palavra e quando a juncdo de
silabas forma palavras ou ndo.

Além disso, este tipo de atividade leva os alunos a refletirem que
ao posicionar as mesmas silabas de forma diferente, ¢ possivel criar
diferentes palavras com significados e sons diferentes, auxiliando assim, o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica do aluno.

Segundo Lopes (2004) “instru¢des de consciéncia fonologica e
instrugdes fonicas mostraram-se eficazes em melhorar a leitura e escrita
quando introduzidas em diferentes niveis escolares”.

Ap6s cada aluno retirar as silabas das caixas, todas as elas foram
misturadas e colocadas em cima de uma mesa, os alunos foram convidados
a se sentarem em circulo em volta desta mesa e tentar formar palavras com
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aquelas silabas, quando conseguissem formar alguma palavra, deveriam
cola-la no caderno.

Quando todos os alunos haviam colado as palavras no caderno, a
pesquisadora passou nas mesas de cada aluno tomando leitura das palavras
que eles formaram, ou que supunham que tinham formado.

3 RESULTADOS

Os resultados para esta pesquisa foram colhidos por meio de
observagdo por parte da pesquisadora, que procurou o tempo todo
identificar como os discentes estavam reagindo e interagindo com as
atividades propostas, observagdes estas que serdo descritas a seguir.

Na primeira parte da sequéncia didatica, em que as familias de
silabas foram trabalhadas de maneira tradicional, a professora no quadro
passando as familias, explicando e, posteriormente, lendo junto com eles,
todos se mostraram muito interessados e dispostos a aprender.

Ao tomar a leitura dos nove alunos que compdem a turma, foi
possivel identificar que eles ja conseguem assimilar bem as silabas, alguns
jé até leem com fluéncia.

Aparentemente, os alunos se sentiram muito confortdveis com esta
metodologia porque era exatamente esse o modelo de escola com o qual
eles estavam lembrados, pois muitos ali foram a escola por um curto
periodo quando eram criangas.

Muitos ali passaram trinta ou até quarenta anos longe da escola, e ao
retornarem, encontrar o mesmo modelo de ensino indica que algo esta
errado com a educacdo, pois nada na sociedade permaneceu igual, por que,
entdo, a escola, que ¢ base de tudo, permaneceria igual?

Basso (2017) ressalta:

Carteiras enfileiradas, quadro-negro na frente, professor de pé
discursando e alunos sentados escutando. A sala de aula como
conhecemos na maior parte do mundo teve sua origem na era da
Revolugdo Industrial: foi concebida com a ideia de aplicar o modelo
das fabricas no ambiente escolar.

Portanto, foi possivel identificar que os discentes se sentiram
confortaveis com aquele método de ensino, pois era exatamente o que eles
esperavam da escola.

A segunda etapa da aplicacdo da atividade, na qual, a metodologia
ativa foi inserida, e os alunos ndo ficariam mais apenas sentados
“recebendo” o conhecimento, mas seriam também responsaveis por fazer
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aquela aula acontecer e produzir o conhecimento aplicado ali, foi apds trés
aulas com a metodologia mais tradicional.

Assim que a pesquisadora chegou na sala de aula com as caixas de
silabas e explicou para os alunos o que aconteceria naquela aula, houve um
aluno, do sexo masculino, com aproximadamente cinquenta anos de idade,
que afirmou que ndo participaria da aula, palavras do aluno: “Isso € coisa de
crianga, velho vem para a escola para aprender a ler e a escrever, nao para
brincar”.

A resisténcia do aluno em participar da dinamica, e, até mesmo o
fato de acreditar que era apenas uma brincadeira sem nenhum cunho
pedagogico, pode ser reflexo da crenca que as pessoas carregam que
dinamicas em sala de aula servem apenas para “descontrair” ou “brincar um
pouco”.

Segundo Almeida (2009)

Enxergar o ludico como ferramenta pedagdgica trata-se de ir um
pouco mais longe ou, talvez melhor dizendo, um pouco mais fundo.
Trata-se de formar novas atitudes, dai a necessidade de que os
professores estejam envolvidos com o processo de formacdo de seus
educandos. Isso ndo ¢ tdo facil, pois, implica romper com um
modelo, com um padrdo j& instituido, ja internalizado. A escola
tradicional, centrada na transmissao de contetidos, ndo comporta um

modelo ludico.

Na concepgao daquele aluno, ao ir para a frente, retirar as silabas da
caixa e tentar formar palavras ele ndo estaria aprendendo a ler, mas apenas
brincando, o que, segundo ele, ndo é o que ecle espera da escola. A
pesquisadora conversou com o aluno, explicou que ao ler as silabas e tentar
junta-las ele estaria sim aprendendo a ler, porém mesmo assim ele ndo quis
participar.

Os demais alunos, porém, foram muito receptivos e participaram da
dindmica bastante empolgados. Cada aluno era convidado a frente, pegava
uma silaba de cada caixa e tentavam formar alguma palavra, se quisessem,
poderiam pegar outra silaba.

Ressalta-se uma aluna, de aproximadamente 35 anos, que pegou as
silabas “BO” e “LO” e conseguiu formar imediatamente a palavra “BOLO”,
entdo ela foi incentivada a tentar formar outra palavra com as mesmas
silabas, ela ficou meio perdida, muito tempo olhando para as silabas para
ver se conseguia formar outra palavra, quando foi sugerido que ela trocasse
as silabas de ordem, ela demorou mais alguns minutos para identificar a
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palavra “LOBO”, mas ao identificar ficou muito animada em perceber que
com as mesmas silabas € possivel formar palavras diferentes.

Na terceira etapa, na qual todas as silabas foram colocadas em uma
mesa para os alunos formarem palavras e, posteriormente, colar no caderno
as palavras que formaram, todos participaram com muito entusiasmo e
ficavam testando as possibilidades de formar palavras a partir das silabas e
perguntando se as palavras ficaram corretas.

Apbs eles formarem as palavras e colarem no caderno, a
pesquisadora passou tomando leitura das palavras que eles formaram, as
quais eles leram com muita facilidade.

CONCLUSAO

Os estudos bibliograficos desta pesquisa ressaltaram a importancia e
a urgéncia de as metodologias ativas estarem inseridas no dia a dia da sala
de aula, assim como também a importdncia de o ludico ser inserido
enquanto pratica pedagodgica e ndo apenas como um momento de
brincadeira.

A resisténcia do aluno em participar da dindmica proposta deixa
evidente que o ensino tradicional ainda estd muito arraigado na sociedade,
portanto, quando a escola propde algo que saia deste paradigma, a pratica
pode ser julgada como “enrolacdo” e que ‘“ndo estdo ensinando a ler e a
escrever’”.

O envolvimento e desempenho do restante da turma, porém,
também ressaltam que quando a pratica do professor estd motivada,
embasada e o docente sabe aonde quer chegar, a aplicacdo de metodologias
Iudicas pode ser uma aliada no desenvolvimento das habilidades cognitivas
e de solugdo de problemas por parte dos alunos.

Os resultados apontam para a eficacia do desenvolvimento de
praticas ativas e de inversdo de fungdes em sala de aula como meio de
interagdo. Cabe ao docente, portanto, procurar sempre manter sua pratica
pedagogica coerente e comprometida com o desenvolvimento dos alunos, e
nunca se utilizar das metodologias ludicas sem ter um proposito, para evitar
que as crengas de que elas ndo servem para nada se disseminem.
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ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO
ENSINO BASICO: ANALISE DOS
TRABALHOS APRESENTADOS EM
EVENTOS DA UEG

Lidiane Rosa dos Santos'”
Edevaldo Aparecido de Souza'®

RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ analisar e identificar trabalhos
produzidos, publicados e apresentados em eventos da Universidade
Estadual de Goids no periodo de 2014 a 2018, que discute a
contribuicdo da alfabetizacdo cientifica no Ensino Basico. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica que verificou 31
textos cientificos. Os textos foram analisados de forma quantitativa e
qualitativa, extraindo as principais informag¢des como titulo, autores,
ano de publicacdo, evento, disciplinas, séries, conteidos € normas de
protecdo aos direitos autorais (plagio). Os principais resultados
demonstram que ha poucos trabalhos publicados nos eventos da
Universidade Estadual de Goids, a maioria das publicacdes sdo
trabalhos desenvolvidos na Pos-Graduagdao no Mestrado Profissional
do Ensino de Ciéncias. Como a universidade oferece 138 cursos de
licenciatura foram considerados poucos trabalhos publicados em
eventos Pelos textos analisados uma interpretagdo possivel ¢ a
deficiéncia, nas licenciaturas, portanto, no ensino superior, do ensino
de métodos e metodologias de alfabetizagdo cientifica para os
licenciandos que serdo os professores no Ensino Bésico e, desse
modo, faz-se necessdrio um alerta para esses cursos incluirem

17 Académica da Pos-graduag@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Bésica da UEG Campus
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praticas pedagogicas nas ementas e conteudos das disciplinas, de
como formar docentes para ensinar seus alunos a partir da
alfabetizacdo cientifica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino por investigagdo. Metodologias
inovadoras. Licenciaturas. Pos-Graduacao.

INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo investigar e discutir a respeito da
alfabetizag@o cientifica no Ensino Basico para reforcar a ideia de que o
conhecimento cientifico ndo deve ser aplicado aos alunos apenas quando
estes chegam ao ensino superior. O ensino de Ciéncias deve apresentar
metodologias inovadoras motivando os alunos a terem mais interesses para
area do conhecimento cientifico. Metodologias de investigacdo sdo
importantes para desenvolver o pensamento critico dos alunos. O papel do
professor em sala de aula tem como funcdo de orientar seus alunos com a
educagdo formal, visto que as informagdes contidas na educagdo formal
estdo disponiveis para todos.

O professor tem como fun¢@o ensinar seus alunos a buscarem e até
mesmo construirem conhecimento, desenvolvendo um pensamento critico,
nesse caso o professor passa a ser mediador. Esse tipo de metodologia por
investigagdo faz com que os alunos construam todo o processo de
investigagdo: criam hipoteses, procedam observagdes, experimentos e
analises dos resultados com base nas informagdes coletadas e estabelegam
conclusdes, dentro do nivel de formagdo de cada série. Essas praticas
pedagogicas sdo consideradas como alfabetizacdo cientifica.

A alfabetizag@o cientifica deve ser aplicada ja nos anos iniciais do
Ensino Fundamental para que todos tenham acesso a ciéncia e
compreendam o fundamento cientifico (KRASILCHIK 2000); Antes
mesmo da crianga saber ler e escrever deve ser ensinado como se faz
ciéncias resultando no melhor desenvolvimento da sua alfabetizacdo
(LORENZETTIL;, DELIZOICOV, 2001).

Com ajuda da psicologia cognitiva e psicologia genética, os
professores conseguem compreender como as criangas constroem seu
conhecimento. Dessa maneira ndo ensinar ciéncias nas primeiras idades ¢é
uma forma de duvidar da capacidade intelectual das criancas e esse
argumento faz um alerta para que as escolas de Ensino Bésico comecem a
divulgar e trabalhar o conhecimento cientifico (MALAFAIA;
RODRIGUES, 2008).

De acordo com Silva; Farias; Silva (2018) a alfabetizacdo cientifica
tem o intuito de ensinar ci€ncias como conhecimento dindmico, que sempre
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deve estar em busca de solugdes, que o conhecimento ndo ¢ algo estavel e
que além de aprimorar o conhecimento deve-se aplica-lo em sua realidade.
Cunha (2017) afirma que pensar, falar e agir sobre a alfabetizagao cientifica
sdo atitudes interessantes e mais produtivas que a mera transmissdo de
informag¢des ndo veridicas. Sendo assim, ha uma necessidade para os
educandos entenderem as mudangas por que passam a sociedade, bem como
das acdes conscientes e solugdes dos problemas nos ambientes em que vive.
Além disso, a alfabetizacao cientifica ¢ uma forma de ensino de qualidade
sem exclusdo de nenhum educando (PEREIRA; TEXEIRA, 2015).

Existe uma preocupagdo crescente, ao longo dos anos, em inserir a
alfabetizagdo cientifica com objetivo central do ensino de Ciéncias em toda
a formagdo basica a qual se preocupa com a necessidade emergente de
formar alunos para atuacdo na sociedade atual (SASSERON; CARVALHO,
2011). Conforme Chassot (2003) ¢ necessario destacar que essa deve ser
uma preocupagdo muito significativa em todo o Ensino Basico, visto que a
alfabetizagdo cientifica possibilita fazer corregdes em ensinamentos
distorcidos, potencializando alternativas que privilegiam uma educagdo
mais comprometida.

Essa pratica permite aos alunos desenvolvem ativamente o processo
de construcdo de conhecimento critico, visto serem capazes de diferenciar o
aprendizado cientifico de outros discursos, valorizando esse ensinamento
para entender o conhecimento de todas as ciéncias (SASSERON;
CARVALHO, 2008; POZO; CRESPO, 2009).

Veiga (2004) entende que o papel do professor na educagdo
cientifica ¢ de criar condigdes para que o aluno aprenda a pesquisar e
também estimula-lo e torna-lo criativo, mediando o processo para que
assuma, posteriormente, sua experiéncia educativa como fonte de
conhecimento.

Ao compreender a educagdo como uma linguagem, o
desenvolvimento cientifico ganha espaco e maior importancia dentro dos
ambientes de ensino. Destacam Souza, Pinheiro (2018) e Chassot (2003)
que ¢ necessario alfabetizar cientificamente os estudantes, pois ser
alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a linguagem em que estd escrita a
natureza. £ um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do
universo.

A alfabetizagdo cientifica é parte da educacdo geral voltada a todos
os cidaddos com vistas a possibilitar a participagdo nos processos de tomada
de decisdo. Marques ¢ Marandino (2018) indicam a necessidade de
recuperar aspectos historicos da ciéncia, destacando a relag@o entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente e, dessa forma, Lonrenzetti ¢ Delizoicov
(2001) afirmam que a alfabetizagdo cientifica ndo tem a responsabilidade de
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formar cientistas. Seu objetivo ¢ que os assuntos cientificos sejam
trabalhados cuidadosamente, apresentados, compreendidos e discutidos os
seus significados, para serem aplicados no cotidiano.

O objetivo desse texto, portanto, ¢ analisar e identificar trabalhos
produzidos e apresentados em eventos da Universidade Estadual de Goias
que discute a alfabetizagdo cientifica no Ensino Basico. Além disso, analisar
os recursos ¢ metodologias utilizadas para tais atividades e a qualidade dos
trabalhos apresentados.

1 MATERIAL E METODOS

Realizou-se uma pesquisa bibliografica e pesquisa documental de
carater quantitativo para quantificar os levantamentos de trabalhos
publicados em eventos da Universidade Estadual de Goias. Posteriormente
efetuou-se uma andlise qualitativa para avaliar a qualidade dos trabalhos
apresentados nos eventos, a partir dos seguintes critérios: estrutura do texto
cientifico; tipo do texto cientifico (resumo simples; resumo expandido e
artigo); tipos de eventos (locais, nacionais e internacionais); referenciais
teodricos; plagio; qualidade da escrita; qualidade do conteudo. Para averiguar
plagio foi utilizado o programa CopySpide.

Os periodos de busca dos trabalhos cientificos foram durante o
segundo semestre de 2018 e o primeiro semestre 2019, nos arquivos
eletronicos que estdo disponiveis no site http://www.anais.ueg.br,de
trabalhos publicados nos anos de 2014 a 2018.Ressalta-se que nao sao todos
os cursos que publicam os trabalhos no site da universidade.

A investigacdo obedeceu a uma leitura cuidadosa dos titulos que
foram apresentados identificando os trabalhos que continham as expressoes:
“alfabetizacdo cientifica”, “letramento cientifico” e “inicia¢do cientifica”.
Ap6s a identificacdo dos trabalhos foi verificado a adequacdo dos artigos
com a tematica pesquisada, seguida de uma leitura do resumo, das palavras-
chaves e/ou do corpo de cada texto.

Em seguida foi feito levantamento dos textos, os mesmos foram
analisados e organizados em uma planilha extraindo as principais
informagdes como titulo, autores, ano de publicacdo, evento, disciplinas,
séries e conteudos. Além disso, foi feito leituras dos principais autores que
discutem sobre a alfabetizagdo cientifica no Brasil e, dentre eles destacam-
se: Chassot (2003); Gresczysczyn; Camargo Filho e Monteiro (2018);
Lorenzetti e Delizoicov (2001); Sasseron e Carvalho (2011), conceituando e
debatendo a respeito da alfabetizagdo cientifica, bem como Malafaia e
Rodrigues (2008); Veiga (2004); Pozo e Crespo (2009) que fazem uma
discussdo a respeito do ensino de ciéncias e das praticas dos processos
didaticos ¢ cotidiano no nivel fundamental da educacdo. Esses e outros
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autores relatam sobre a importancia de discorrer mais sobre o assunto para
melhoria na aprendizagem dos alunos. Os mesmos ainda fazem critica a
nossa cultura de ndo ensinar os métodos cientificos no ensino basico ja nas
séries iniciais. Essa a¢@o ¢ um retrocesso na qualidade de ensino.

2 RESULTADOS

Verificou-se 27 textos cientificos, destes (Quadro 1, com maiores
detalhes no Anexo I). Encontrou-se 16 textos cientificos no formato de
resumo expandido, sendo que a maioria foram publicados no Simposio do
Mestrado Profissional do Ensino de Ciéncias, devido a oferta do curso de
P&s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual de Goias.
Ressalta-se, portanto, a importincia dos cursos de Pos-Graduagao,
principalmente na formagdo continuada do professor. Consequentemente, o
professor em formagdo terda mais informagdes e conhecimentos de
metodologias inovadoras para aplicar em sala de aula, visando melhorar a
aprendizagem significativa do aluno.

Quadrol. Textos cientificos encontrados nos anais dos
eventos da Universidade Estadual de Goias nos anos de
2016 a 2018.

Titulos dos textos | Tipo | Ano | Evento Séries Disciplina
cientificos texto
Ensino de ciéncias | RE | 2016 | CEPE 7° ano Ciéncias

por meio de
artefatos educativos
para a
popularizagdo  da
biodiversidade de
insetos aquaticos

Alfabetizacdo RE | 2016 | SMPEC | 6°-9°IC Ciéncias
cientifica no ensino UEG

de ciéncias sobre

interacdes

ecologicas

Modelagem RE | 2016 | SMPEC | 2°EM Matematica
matematica numa UEG Biologia
trilha ecologica

mediando a

aprendizagem de
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trigonometria

O sistema
respiratério e as
séries iniciais:
despertando 0
pequeno cientista

RE

2016

SMPEC
UEG

5° ano

Ciéncias

Ensino de ciéncias
por investigagao:
um desafio para os
professores de
ciéncias

RS

2016

SMPEC
UEG

Pesquisa

Pesquisa
investigativa

Primeira feira de
ciéncias das escolas
municipais de
Jaragud, Goias

RS

2016

SMPEC
UEG

Todas

Todas

Um livro
paradidatico em
formato de historia
em quadrinhos:
abordando

microrganismos no
ensino fundamental

RS

2016

SMPEC
UEG

40
5°ANO

Ciéncias

A abordagem de
questoes
sociocientificas
(QSC’S) no ensino
de ciéncias e
biologia

2016

SMPEC
UEG

Pesquisa

Pesquisa
investigativa

Sequéncia didatica
investigativa: uma
proposta para o
ensino de ciéncias
utilizando a
investigago
cientifica numa
trilha cientifica

RE

2016

CEPE

6°-9°
Iniciagdo
Cientifica

Ciéncias

O pequeno cientista
e a aprendizagem
significativa sobre
0s
microorganismos

RE

2016

CEPE

4*-5°ANO

Ciéncias
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(bactérias, fungos e
protozoarios)

A investigacdo das
interagdes plantas-
animais no cerrado
como metodologia
de ensino  de
ciéncias

2016

CEPE

7° ano

Ciéncias

Investigagao
matematica:
trabalhando a
geometria em uma
abordagem
investigativa no
ensino fundamental

2017

AEEM

EF

Matematica

Ensino de ciéncias
por investigagao:
abordagem

transdisciplinar nos
anos finais do
ensino fundamental

2017

SMPEC
UEG

8°-9°

Todas

As questdes
sociocientificas
como estratégia
para  aulas de
biologia no estado
de Goias

2017

SMPEC
UEG

Pesquisa

Pesquisa
investigativa

Investigacao
cientifica no ensino
de ciéncias: uma
proposta de
atividades
investigativas

RS

2017

SMPEC
UEG

Pesquisa

Pesquisa
investigativa

Ensino de ciéncias:
ensino do Cerrado
€ insetos sociais

RS

2017

SMPEC
UEG

7° ano

Ciéncias

Um novo recurso
didatico para a
abordagem  sobre
fungos nos anos
iniciais do ensino

RS

2017

SMPEC
UEG

4*-5°no

Ciéncias
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fundamental

Propagacao da
entomofauna  do
Cerrado goiano

RS

2017

SMPEC
UEG

7° ano

Ciéncias

Musealizagdo  do
acervo do LAB-
PEEC da UEG:
preservagao e
propagacdo da
entomofauna do
Cerrado goiano

2017

CEPE

7° ano

Ciéncias

A claboracdo de
um jornal historico
como metodologia
de iniciagdo
cientifica

RE

2018

SMPEC
UEG

E.F. SF.

Historia

Ensino de quimica
utilizando uma
sequéncia de ensino
investigativa:
solubilidade  dos
detergentes em
agua e 6leo

2018

SMPEC
UEG

2° Ensino
Médio

Quimica

Metodologias
ativas e
significativas  em
sequéncia didatica:
abordando isomeria
no ensino médio

RE

2018

SMPEC
UEG

Ensino
Médio

Quimica

O ladico como
estratégia para a
abordagem da
educagdo ambiental
no 6° ano — anos
finais

RE

2018

SMPEC
UEG

6° ano

Ciéncias

A iniciagdo
cientifica nas
escolas de periodo
integral

RS

2018

SMPEC
UEG

Iniciagdo
Cientifica

A tematica
indigena (lei

RS

2018

SMPEC
UEG

E.F.SF

Ciéncias
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11.645/08) e o
ensino de ciéncias:
abordagem sobre os

microorganismos
Atividades RS | 2018 | SMPEC | 8°ano Ciéncias
investigativas  no UEG

ensino de ciéncias:
histéria da ciéncia,
sequéncia didatica
e sexualidade

Uma reflexdo | RS | 2018 | SMPEC o o
acerca do ensino de UEG
microbiologia

RE: resumo expandido; RS: resumo simples; CEPE: Congresso,
Ensino, Pesquisa e Extensdo da UEG; SMPEC UEG: Simpésio do
Mestrado Profissional do Ensino de Ciéncias- Universidade Estadual de
Goias; E.F. S.F: Ensino Fundamental Series Finais.

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

O periodo pesquisado foi desde 2014, no entanto, foram encontradas
publicagdes a partir de 2016, mostrando que o assunto sobre a alfabetizagio
cientifica é recente ¢ com queda nos anos de 2017 e 2018 (Figura 1).
Resultado semelhante ¢ apresentado no trabalho de Montanini; Miranda e
Carvalho (2018). Esses autores também relataram que essas tematicas estdo
sendo abordadas recentemente, em seu trabalho que foi realizado a partir de
uma busca no Portal de Periddicos da Capes, Scielo e ResearchGate, no
periodo de 2003 a 2017,no qual foram encontrados artigos publicados a
partir de 2015.0 ensino de ciéncias foi introduzido no Brasil no século XX,
enquanto a Europa e os Estados Unidos no século XIX ja havia incorporado
as ciéncias nos curriculos escolares (GRESCZYSCZYN; CAMARGO
FILHO; MONTEIRO, 2018).

A incorporagdo tardia do saber cientifico no curriculo escolar
brasileiro pode ser uma das causas para a dificuldade em encontrar muitos
trabalhos sobre alfabetizagdo cientifica. Isso vem refletindo no Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), com avaliagdo de larga escala
que afere habilidades em ciéncias, matematica e leitura, no final da
escolaridade basica, que ocorre a cada trés anos. Em 2015 o Brasil ocupou o
63° lugar no ranking de Ciéncias do Pisa.

REEDUC — Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 113




De acordo com Nora e Broietti (2017) o PISA e o letramento
cientifico estd definido a partir de trés competéncias que sdo explicar
fendmenos cientificamente, avaliar e planejar experimentos cientificos e
interpretar dados e evidéncias cientificamente. As quais o estudante deve
ser capaz de se envolver com as questoes relacionadas com a ciéncia e
situagdes que o envolva na sociedade. Nesse quesito o aluno precisa ter a
capacidade de ter pensamento critico e de diferenciar o conhecimento
cientifico de outros conhecimentos empiricos. Nao ¢ memorizar teorias e
sim ser criticos, investigadores e pensar sobre os fatos que o cerca.

—_
w
J

—_
—_
1

Quantidade de publicacoes (n)
\‘

5 -
3 -
1 T T 1
2016 2017 2018
Ano

Figura 1. Publicacdes de trabalhos cientificos sobre Alfabetizacio
Cientifica em eventos na Universidade de Goias

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

Além disso, 22 textos cientificos identificados propdem o ensino de
alfabetizag@o cientifica no ensino fundamental nas séries finais e poucos
trabalhos foram encontrados nas series iniciais do Ensino Fundamental
(Figura 2). Esse resultado demonstra que as criangas ndo tém contato com a
linguagem cientifica, pode ocasionar maiores dificuldades em aprender ou
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ter pré-conceitos incorretos sobre o conhecimento cientifico. Como afirmam
Pozo e Crespo (2009) as criangas acreditam em conhecimentos empiricos,
astrologia e crendices e tem dificuldade em aprender conceitos cientificos.
Isso faz uma alerta aos cursos de Pedagogias oferecidos pela universidade,
em orientar os futuros pedagogos a trabalharem com esse método de ensino
por investigacao.
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Figura 2. Séries que tiveram ensino por investigacio, encontrados nos
trabalhos publicados nos anais da Universidade Estadual de Goias.

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

Foram identificados quatro textos cientificos classificados como
pesquisa investigativa sobre alfabetizagdo cientifica que sdo pesquisas
realizadas ndo sendo atividades executadas em sala de aula. Sdo pesquisas
que relatam sobre a importancia de ensinar a alfabetizacdo cientifica e sua
relagdo com a tecnologia e as questdes socioecondmicas. A maioria do
ensino por investigagao foi abordada nos conteudos de ecologia, seguido de
microbiologia e zoologia de invertebrados (Figura 3).
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Figura 3. Contetidos ministrados por método de ensino por investigacio
encontrada nos textos cientificos publicados nos anais da Universidade
Estadual de Goias.

Organizacdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

Como mencionado anteriormente a maioria dos trabalhos foram
publicados no Simpo6sio do Mestrado Profissional do Ensino de Ciéncias, no
qual alguns autores desses textos cientificos sdo docentes e orientadores no
curso da Pos-Graduagdo do Mestrado de Ensino e eles trabalham nessas
linhas de pesquisa (Quadro2). Pela exigéncia da CAPES o curso de
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mestrado precisa ter maior produgdo de trabalhos cientificos devido a
avaliagdo quadrienal. Visto que ndo ha essa exigéncia no ensino superior.

Quadro 2. Formacio e linha de pesquisa dos docentes do curso de
mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias.

Autores/Docente | Graduacio Linha de pesquisa

Mirley Luciene | Ciéncias Biodiversidade e Flora do Bioma Cerrado

dos Santos Biologicas Formagéo de professores em ensino de Ciéncias; Metodologias ¢
recursos educacionais para o ensino de ciéncias.

Juliana Simido | Ciéncias Popularizagdo da Ciéncia; Educagdo Cientifica; Ensino de

Ferreira Biolbgicas Ciéncias por investigagdo; Ecologia aquatica; Ecologia de
comunidades; Metacomunidades;Ecologia de riacho.

Cleide Sandra | Quimica Tem o intuito de debater questdes relacionadas ao processo de

Tavares ensino e aprendizagem na formagao continuada de
professores, considerando perspectivas curriculares e praticas
pedagogicas para a construgdo de conceitos nos processos de
desenvolvimento profissional, contemplando a pesquisa em sala
de aula.Dentro desta perspectiva faremos estudos que visam
desenvolver metodologias e estratégias
para o ensino e aprendizagem relativas a educagdo basica e ao
ensino superior.

Clodoaldo Fisica Educagao Especial.

Valverde

Hélida Ferreira da | Ciéncias Ecologia de insetos.

Cunha Biologicas

Marcelo Duarte | Psicologia Tecnologias Digitais, cogni¢do ¢ a sociedade pos-moderna.

Porto

Plauto Simdo De- | Biologia Biogeografia, Filogenia e Evolugdo de Myrtaceae na América do

Carvalho Sul; Estrutura populacional de espécies nativas do Cerrado;
Morfometria foliar de espécies nativas do Cerrado; Formagao de
Professores; Manejo e Conservagdo de Ecossistemas Naturais e
Sistemas Agrarios; Servigos ecossistémicos em Pastagens.

Sabrina do Couto | Biologia Ecologia, Diversidade e Dinamica de Comunidades Vegetais do

de Miranda Cerrado; Ensino de Ciéncias e Biologia/Formagdo de
Professores; Metodologias e recursos educacionais para o
Ensino de Ciéncias; Agricultura e Sustentabilidade; Biomassa e
estoque de carbono no Cerrado; Relagdo homem-
natureza/Educacdo Ambiental.

Solange Xavier | Biologia Sistematica e ecologia de Bridfitas

dos Santos Sistematica e ecologia de macromicetos

Cultivo de Cogumelos comestiveis ¢ Fungos de interesse
biotecnolédgico bioprospecgio da biodiversidade fungica do
Cerrado; Fisiologia Vegetal ¢ Etnobotanica.

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

E essencial a interagdo entre a universidade e o Ensino Basico.
Assim, a universidade pode levar os conhecimentos produzidos nas
pesquisas até a comunidade, para que todos possam entender a importancia
da contribuicdo das pesquisas basicas.
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Foi identificado apenas um texto cientifico sobre alfabetizagdo
cientifica na area de humanas, na disciplina de Historia, nas séries finais do
Ensino Fundamental. Este resultado refor¢a que a alfabetizagdo cientifica
ndo ¢ para formar cientistas, mas para ter alunos com pensamentos criticos.
A identificag¢@o de pelo menos um texto na area de humanas, reforca a ideia
que ndo ha necessidade de ser trabalhado apenas na area da Ciéncias da
Natureza, mas que é possivel e necessario que a area de humanas esteja
também representada nos conteudos de pesquisas.

No Ensino Médio aparecem apenas trés textos cientificos, desses,
dois foram abordados com o conteudo de quimica, disciplina considerada
pelos alunos como a mais complexa. Utilizar essa metodologia de
investigagdo pode melhorar a aprendizagem do aluno e mostrar que néo ¢
complexo, so6 precisa ter mais atengdo e concentragdo para entender os
assuntos abordados. Outro trabalho analisado no Ensino Médio foi
interdisciplinar, Biologia com Matematica. A interdisciplinaridade contribui
para que o aluno tenha conhecimentos mais significativos, para evitar o
conhecimento fragmento sobre o assunto a ser trabalhado em sala de aula.
Relacionar as disciplinas e os contetidos facilita na aprendizagem e mostra
ao aluno que nada ¢ independente que todas as disciplinas se relacionam
(Tabela 1).

Tabela 1. Numeros dos textos cientificos com as disciplinas envolvidas
na Alfabetizacao Cientifica, publicados em anais da Universidade de
Goias entre os anos de 2016 a 2018

Disciplinas Numeros de textos
cientificos

Ciéncias, Portugués, Artes, Educagdo Fisica, 2

Inglés, Geografia, Quimica, Fisica e Matematica.

Ciéncias 14

Histoéria 1

Matematica e Biologia 1

Matematica 1

Nio revelada 2

Quimica 2

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

Ne)
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Os trabalhos identificados e analisados com base nos critérios
descritos anteriormente na metodologia demonstram textos cientificos com
boa qualidade de escrita e 6timo contetdo, e todos apresentados em evento

local (Quadro 2).

Quadro 2. Eixos da avaliacdo das analises qualitativas dos trabalhos
apresentados em eventos da Universidade Estadual de Goias entre os
anos de 2016-2018

Critérios de avalia¢do da qualidade do texto cientifico

Estrutura do texto | Resumo expandido 16 Resumo simples 11
cientifico

Plagio Um Nenhum
Qualidade do | Otimo Regular

conteudo

Qualidade da escrita Otima Otima

Tipos de eventos: | Locais Locais

locais, nacionais e

internacionais

Referenciais tedricos Autores Conhecidos Naio se aplica

Organizagdo: SANTOS, Lidiane Rosa dos, 2019.

Textos do tipo resumos simples geralmente sdo escritos para
publicarem resultados parciais de estudos ainda em andamentos, € nao
apresentam referencial tedrico e citagdes. Os resumos expandidos sdo mais
detalhados se comparados com os resumos simples, apresentam citacdes e
referencial tedrico. Ao analisar os referenciais teoricos ¢ possivel observar
que foram citados alguns autores importantes que escreve sobre a
alfabetizag@o cientifica, os quais foram citados nessa pesquisa.

No entanto, ha um resumo expandido que, de acordo com a analise
do programa CopySpiderfoi detectado plagio. Ele presenta apenas sites
comuns como referéncia, portanto, esse texto ndo apresenta qualidade, ja
que as informagdes ndo foram retiradas de fontes seguras e ndo apresenta
citagdes na introdug@o. Ha citacdes apenas nos resultados e discussoes.
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Como a maioria dos trabalhos sdo de ensino por investigagdo, os
resumos expandidos sdo mais minuciosos ao descrever sua metodologia

utilizada em sala de aula. O que ¢ importante para que os professores
possam aplicar essas metodologias nas suas aulas.

CONCLUSAO

Os resultados encontrados das andlises dos textos cientificos
demonstram a importancia da alfabetizacdo cientifica no ensino a partir da
investigacdo, que ¢ uma metodologia com grande contribui¢do aos alunos a
serem mais criativos, terem pensamento critico e demonstrarem mais
interesse pelo contetido. Resultados que possibilitam os alunos maior
qualidade na aprendizagem.

Os dados apresentados mostram a importancia da inclusdo da
investigagdo cientifica no curriculo escolar do Ensino Bésico e, espera-se
que esse texto seja uma ferramenta importante para conscientizar os
professores, como mediadores, a planejarem suas aulas com metodologias
inovadoras.

Desse modo, o discente que chega a universidade ja tem o
conhecimento da pesquisa cientifica e, durante a graduac@o terd melhor
preparacdo para ampliar o aprendizado na licenciatura e para atuagdo
posterior, como docente, em sala de aula. Além disso, os professores terdo
uma formagao continuada para melhorar o ensino em ciéncias. Espera-se
também que as universidades e a escolas estejam mais proximas para trocas
de conhecimentos.

Neste trabalho de pesquisa esperava-se encontrar maior quantidade
de artigos com essa abordagem nos eventos da Universidade Estadual de
Goias, ja que oferta 138 cursos em licenciaturas, presencial, em rede e a
distdncia, além dos programas de Pos-Graduagdo. Isso revela que as
pesquisas e publicagdes sobre alfabetizagdo cientifica nas graduacdes de
licenciaturas ndo sdo satisfatorias, o que reflete na formagao de professores,
haja vista que a maioria dos textos publicados com essa tematica sdo do
curso do Mestrado em Ensino de Ciéncias.

Ressalta-se ainda a importancia de os docentes dos cursos de
Licenciatura inserir a alfabetizacdo cientifica como componente da matriz
curricular, ensinando aos licenciados e licenciadas, metodologias que sdo
importantes na sua formagédo e, como futuro professores, ensinar os alunos a
pensarem, ser mediador do conhecimento e formar seres com pensamento
critico pondo fim & metodologia de ensino por memorizagao.
Consequentemente  havera mais publicagdes de trabalhos sobre
alfabetizag@o cientifica, visto ndo ter muitos artigos publicados sobre o tema
pesquisado, e¢ destes menos ainda sobre as series iniciais. E certo que a

REEDUC — Quirinopolis, GO. v.1, n.5, jan/jul 2019 120



alfabetizagdo cientifica deve ser ensina a todos sem exclusdo mesmo a
crianca ndo alfabetizada deve-se ter uma propria linguagem para se
trabalhar o conhecimento cientifico.
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