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EDITORIAL

Nesta Quinta edi¢do da revista REEDUC estamos
discutindo as questdes ligadas a docéncia e inovagdo na
Educagao Basica, originarias das producdes de nossos
académicos de graduacdo e pods-graduagdo, egressos e
professores da UEG, Campus Quirinopolis, permeando as
dimensdes ensino, pesquisa, extensdo em suas vertentes,
ensino-aprendizagem,  gestdo  educacional, acesso e
permanéncia no ensino superior, avaliagdo e outros estao todos
contemplados entre os artigos que ora publicamos. Nas
palavras de Wachowicz, “[...] aquilo que se convencionou
chamar de cognigdo, enquanto possibilidade de expressar em
simbolos contetdos mentais apreendidos, ndo termina apds
formada a abstracdo desse mesmo conteido, mas inicia-se
justamente ai, na abstracdo. Incorporando as operagdes
realizadas, a cognicdo se realiza quando supera o isolamento
em que se definem os conceitos, pondo-os em relagdo uns com
os outros, de modo a comporem estruturas teoricas, estas sim,
explicativas da realidade”. Acreditamos que esta quinta
publicacdo, traz consigo nosso amadurecimento no ambito da
pesquisa, de modo a promovermos ampla divulgacdo da
mesma atingindo outros Campus, instituicdes e cursos. Nesse
sentido: "Tomada num sentido amplo, pesquisa ¢ toda
atividade voltada para a solucao de problemas; como atividade
de busca, indagag¢ao, inquiricao da realidade, ¢ a atividade que
val nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos
auxilie na compreensao desta realidade e oriente-nos em nossas
acdes" (PADUA,1996).

Dr. Gilson Xavier de Azevedo
Docente UEG, Quirinopolis

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.2, n.5, ago/dez 2019 8



APRESENTACAO

O Simposio de Pedagogia (SIMPED) é um evento cientifico
promovido e organizado por docentes e discentes do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG) - Campus
Quirinopolis. O publico alvo desse evento sdo os académicos
do Curso de Pedagogia e demais cursos da UEG-Quirinépolis,
os egressos desses cursos, professores das redes de ensino
municipal, estadual e particular da cidade e regido, académicos
e professores de Institui¢des de Ensino Superior da Regido e de
outro campus da UEG. Serdo realizadas palestras,
comunicagdes orais, painéis, oficinas e minicursos com
objetivo de contribuir com a formagdo continuada dos
profissionais da educagdo, além de promover uma maior
aproximacao entre a Universidade e os educadores que atuam
na Educacdo Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse ano de 2019, o XVI SIMPED conta com diversas
parcerias gragas ao trabalho que realiza no campo do Estagio
Supervisionado, juntamente com os alunos estagiarios. Com o
tema Docéncia e Inovacdo na Educacdo Basica pretende-se
discutir a necessidade de uma sdlida formacdo da prética
pedagbgica do profissional da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como a inovagao dessas
praticas, buscando formar o professional da educagao
necessario para atender as expectativas da comunidade escolar.
Os resultados de comunicagdes cientificas virdo publicados nos
anais do evento e os artigos aprovados estdo dispostos nesta
revista.
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A EDUCACAO AMBIENTAL
COMO PRATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Yanne Rafaela Lopes de Oliveira’

Gilson Xavier de Azevedo?

RESUMO: O objetivo deste artigo é abordar a questdo da educagio
ambiental como pratica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Sabe-se que ndo s6 a educagdo ambiental, mas a consciéncia
planetaria e a ecopedagogia, sdo discussOes e areas que vem
crescendo significativamente nos ultimos anos € que sua expansio
por meio de estudos e praticas sdo essenciais para a efetivagao de
uma consciéncia ampla e estrutural da necessidade de conservacgdo
de nosso planeta e da sustentabilidade de nossas cidades. O problema
proposto ¢ verificar se os autores pesquisados apontam para tal
necessidade. Trabalha-se com a hipotese de que a educacdo
ambiental seria uma realidade em expansdo, o que justifica ainda
mais a relevancia desse e de outros estudos sobre o tema. A
metodologia adotada ¢ a de uma pesquisa revisional e bibliografica.
Espera-se por resultados ampliar o debate sobre o tema no meio
académico.

Palavras-chave:  Educagdio  Ambiental.  Etica  Planetaria.
Ecopedagogia.

1 Graduada em Engenharia Civil, poés-graduanda em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica
pela Universidade Estadual de Goids (UEG) (yanne.rafa@gmail.com).

2 Pés-doutorando em Educagio pela PUC GO (2019) (gilson.azevedo@ueg.br).
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INTRODUCAO

A educagdo ¢ progressivamente estruturada de acordo com as
necessidades humanas. Observa-se atualmente na televisdo, jornais e midia
em geral, a constante abordagem sobre a educagdo ambiental, qual seja a
respeito de assuntos pertinentes ao aquecimento global, desastres naturais, a
poluicdo e a degradagdo ao meio ambiente. O assunto torna-se assim, aos
poucos, mais frequente ao cotidiano, o que faz com que a consciéncia
humana desperte para a importancia de preservar o meio ambiente e
posteriormente conscientizar-se sobre tal assunto.

Na visdo de Freire (1987), a conscientizagdo ¢ diretamente
relacionada a maneira de agir no mundo, bem como, o desenvolvimento do
pensamento critico proprio acerca de temas e situagdes habituais, no qual,
se adquire a responsabilidade sobre a concepgdo de realidade para a
prevencdo e resolugdo de problemas atuais e futuros. Mediante a este
conceito, pode-se observar que a conscientizagdo ¢ de fundamental
importancia no processo educativo, em razio de que o individuo desenvolve
0 pensamento sobre o todo, redirecionando-se a auto reflexdo conforme o
meio em que se vive.

Ao considerar as afirmacdes apresentadas gradativamente no
decorrer dos anos, pelas personalidades publicas dos grupos caracteristicos
de politicos, cientistas e autoridades, vé-se que as questdes sobre a
influéncia que a educag@o escolar possui no processo da formacdo de
criangas, adolescentes ¢ adultos, tem significativa relevancia no
desenvolvimento pessoal proprio. A consideragdo de que o ensino escolar
ndo somente reflete no desenvolvimento pessoal, mas também para as
fungdes cognitivas e habilidades para o mercado de trabalho, instiga crencas
e atitudes ambientais na formagdo de cidaddaos psicologicamente
estruturados com o conceito de visdo de mundo equilibrado, inter-
relacionando a pessoa com a tematica ambiental.

Considera-se que, o papel da escola quanto a educagcdo ambiental é o
de permear as diversas disciplinas escolares aplicadas, para a
conscientizagdo sobre a importancia de preservar o meio ambiente. A escola
¢ tida como a institui¢do de ensino que tem o objetivo de expor as trajetorias
de educag@o lecionadas ao longo dos anos e seus principais conceitos, para
a finalidade de instigar os estudantes ao pensamento reflexivo sobre o
futuro das geragdes que virdo habitar neste meio, de modo a fomentar a
cidadania para a construgdo de um mundo mais sustentavel.
(GRZEBIELUKA; KUBIAK; SCHILLER, 2014).

Segundo Layrargues (2004), a educagdo ambiental caracteriza uma
habilidade especial que determina uma série de caracteristicas que unidas,
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possibilita o reconhecimento da individualidade, ¢ na presenga de uma
educagdo que até entdo, ndo era ambiental. Logo, a tematica ambiental
incorpora um assunto que até entdo, ndo era discutido no meio da educagio
formal, mas que atualmente ¢ visto em questdo ao abordar os temas que sdo
diretamente relacionados as disciplinas curriculares tradicionais.

A partir desses pressupostos, ao refletir o tema da educagdo
ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental, serdo considerados a
histéria da Educacdo Ambiental; a questdo legal e as praticas eco-
pedagogicas no campo da transdisciplinaridade.

1 A HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A histéria da educagdo ambiental é diretamente relacionada as
conferéncias e movimentos sociais mundiais. O primeiro ato para a
conscientizagdo para a educagdo ambiental ocorreu no ano 1968, em Roma,
no lugar em que ocorreram reunides entre varios cientistas para a discussao
do consumo e as reservas de recursos naturais ndo renovaveis € ainda, sobre
o grande crescimento populacional mundial. A reunido tornou-se conhecida
como o Clube de Roma e assim ocorreram mais debates sobre a
problematica ambiental a nivel planetario. (REIGOTA, 2017).

Posterior e consequentemente a reunido que ocorrera em Roma, no
ano de 1972 aconteceu a primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
Humano em Estocolmo, Suécia, que teve como tema principal a poluicdo
industrial que sucedia de maneira desorientada e na época, foi de concepgao
para muitos paises, inclusive para o Brasil, como o prego a se pagar pelo
crescimento econdmico no pais. Em tal caso, nos anos seguintes foram
adquiridos os resultados deste comportamento imprudente, com graves
acidentes ecologicos que se deram, quais t€m resquicios até os dias atuais.
(MEDINA, 2009).

A partir do despertar, que ocorreu nos anos de 1970, a UNESCO
(Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura)
iniciou com a exibi¢@o de varios seminarios sobre a educagdo ambiental por
todos os continentes, e em um desses seminarios, que ocorreu em Belgrado,
na entdo lugoslavia, no ano de 1975, foi publicado o documento que
registrou os objetivos da educagdo ambiental, hoje nomeado de Carta de
Belgrado. (REIGOTA, 2017).

A Carta de Belgrado desde a sua emissdo, foi e continua a ser, um
marco conceitual para a educagao ambiental, Lima (1984) comenta que esse
documento afirma textualmente que governantes podem até ordenar
mudancas para o desenvolvimento econdmico social, podem iniciar uma

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.2, n.5, ago/dez 2019 13



melhoria de convivio mundial, mas reforga que isso ndo tera um retorno em
longo prazo a ndo ser que se conscientize a juventude mundial para um
novo conceito de educagio.

Em 1977, ocorre uma Conferéncia Intergovernamental localizada em
Tblisi, antiga Unido Soviética, ¢ atual Geodrgia, com a finalidade de
oportunizar o entendimento do valor da interdependéncia social, politica,
econdmica e ecoldgica, além de possibilitar aos cidaddos a possibilidade de
conscientizagdo para adquirir hébitos de cuidado com o meio ambiente,
afim de, influenciar, novas condutas individuais. (REIGOTA, 2017).

Vinte anos passados apds a Conferéncia de Estocolmo, no ano de
1992 acontece no Brasil, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento, conhecida atualmente
como Ri0-92 ou Eco-92. O que discerne esse evento dos outros ocorridos ¢é
a intensa participagdo dos cidaddos de todo o mundo, e em fungdo disso, o
enfoque das conferéncias que foi pautado na relagdo do ser humano com a
natureza, transitou e transformou-se no desenvolvimento econdmico
sustentavel, incluindo o meio ambiente na agenda politica planetaria.
(PEDRINI, 2010).

De acordo com Pedrini (2010), como resultado dessa Conferéncia,
foi sugerida que a cada pais participante do evento, fosse realizado a
elaboragdo da Agenda 21, que ¢ um instrumento de planejamento interativo,
com um volume composto por 40 capitulos e mais de 800 paginas, no qual
se corrobora, de forma ativa, a responsabilidade dos governos em assumir
um desenvolvimento econdmico sustentavel e conscientizador da sociedade,
para a importancia de preservagdo do meio ambiente. No Brasil, a Agenda
21 comegou a ser implantada em 2003 e cerca de 40.000 pessoas
contribuiram para a sua criagao.

Associadamente a Rio-92 acontece o Forum Global 92, organizado
pelas entidades da Sociedade Civil, onde os presentes eram a comunidade
de homens, mulheres, jovens, criangas e indios. Neste Forum, foi aprovada
a chamada Carta da Terra, que trata-se de uma declaracdo de conceitos
globais que direcionam os principios basicos gerenciadores do
comportamento da economia e do meio ambiente, por parte da nagdo e dos
povos. O objetivo da Carta da Terra ¢ promover o desenvolvimento
sustentavel e melhorar a qualidade de vida da populagdo, propondo que o
Estado reduza e elimine padrdes insustentaveis de produgdo e de consumo.
(GADOTTI, 2010).

Em 2002, na cidade de Johanesburgo, na Africa do Sul, acontece a
segunda Conferéncia de porte mundial organizada pela ONU denominada
de Conferéncia das Nag¢des Unidas para Desenvolvimento Sustentavel,
conhecida como Rio+10, que teve por objetivo fazer a avaliacdo dos
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processos das diretrizes elaboradas no Rio-92. A Conferéncia foi
considerada um fracasso para alguns, devido a grande tensdo internacional
que se passava no momento, para outros, foi uma possibilidade de
encontros, debates e planejamento de estratégias comuns. De qualquer
forma, nesta reunido teve a apresentacdo de discursos, documentos e
principalmente, cidaddos de diversas regides do mundo, além de servir de
base para a criagdo de intimeras leis e acordos internacionais, conforme
trato a seguir. (REIGOTA, 2017).

2 A ECOPEDAGOGIA E A LEGISLACAO AMBIENTAL

A ecopedagogia é um conceito em construgdo e seus objetivos
baseiam-se em demonstrar uma nova maneira de educar, inserir valores
sociais, econdmicos e politicos, atividades e técnicas pedagogicas, com a
finalidade de orientar positivamente para o meio ambiente. A ecopedagogia
¢ definida por ser mais que um conceito de desenvolvimento sustentavel e
um trabalho de promocdo de aprendizagem, é, em linhas gerais, um
movimento pedagdgico tal como uma abordagem curricular. (GUTIERREZ;
PRADO, 1999).

Gadotti (2010), do Instituto Paulo Freire aborda o movimento
pedagdgico como um movimento social e politico onde seu surgimento se
da diante da Sociedade Civil com a preocupacdo a degradacdo do meio
ambiente de profissionais da area da educagfo, ecologia, empresarios. A
partir desse movimento, se viu a necessidade de uma agio integrada, onde a
sociedade tem sua parcela de participacdo e responsabilidade no movimento
em busca do desenvolvimento sustentavel.

A ecopedagogia ¢ mais que uma pedagogia escolar ao lado de outras
pedagogias, afirma Gadotti (2010). Para ele, a ecopedagogia ¢ a
reorientacdo das disciplinas que irdo incorporar esse assunto de uma forma
global, ndo apenas trabalhando a preservacdo da natureza ou o impacto dos
seres humanos sobre o meio ambiente, de forma isolada, mas sim, tratando
desse assunto de maneira integral, associando as estruturas econdmicas,
sociais e culturais. Estabelecido dessa forma, a populagdo se depara com
uma nova pedagogia dos direitos, a que relaciona os direitos humanos com
os direitos da Terra.

Segundo Gadotti (2010), a ecopedagogia incorpora ¢ estuda a
educagdo ambiental como ciéncia da educagdo, sugerindo a mudanga de
mentalidade a respeito da qualidade de vida e do comportamento diante da
natureza, o que implica diretamente na transformagao de acdes e de valores
do individuo. Neste contexto, a fungdo da educag¢do ambiental é a de
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influenciar o trabalho comunitirio em prol do meio ambiente e da
concepgdo de uma comunidade saudavel.

A metodologia de ensino proposta corrobora para que o individuo se
torne presente para a consciéncia e cidadania planetaria, implicando a
reorientagdo de visdo do mundo, ndo no sentido de pertencimento a uma
nagdo ou a um grupo étnico, o que enrijeceria o real significado da
ecopedagogia, mas sim no sentido de pertencimento da Humanidade, visto
que ¢ minimizado os sentimentos das diferencas culturais, geograficas,
raciais, religiosas, e outros, compreendendo uma comunidade que ¢ local e
global ao mesmo tempo, e promovendo a aprendizagem dos sentidos das
coisas, a partir da vida cotidiana.

O movimento ecoldgico ¢ complexo, pluralista e estd longinquo de
ser um movimento neutro. Adverso ao que € pressuposto, a luta ecologica
ndo ¢ elitista, apesar das autoridades politicas ter o controle nos discursos
ecologicos, a sociedade civil faz com que o movimento tenha espaco e
amplie em prol de um mundo melhor, particularmente para a comunidade
mais carente, como diz Lago (1994), os pobres sdo os individuos que mais
sofrem com o impacto ambiental, pois 0s mesmos ndo tem acesso ao
saneamento basico de qualidade, infraestrutura e alimentacdo adequada, o
que acarreta em doengas, menor expectativa de vida e maior desigualdade
social.

Assim sendo, 0 movimento ecoldgico trata da luta para favorecer os
seres humanos mais empobrecidos pelo modelo econdmico capitalista, na
busca pela melhoria quanto as desigualdades sociais, as relagdes entre os
seres ¢ a distribuicdo de maneira justa as riquezas, com o proposito maior,
de causar e salvar o planeta da degradag@o e da poluigdo da populagdo, pois,
de modo algum condiz ter a sociedade justa e igualitaria para todos com o
planeta doente e inabitavel para os seres humanos.

Apos todo esse movimento a respeito da tematica ambiental, que se
iniciou em 1968, na reunido conhecida como Clube de Roma, e se destacou
em Conferéncias Internacionais como a Rio-92 ou Eco-92 e a Rio+10, no
ano de 1999 foi promulgada no Brasil a Lei de Educacdo Ambiental no dia
27 de abril, Lei n® 9.795, que abrange as vertentes gerais sobre todo o
contexto de Educagdo Ambiental e suas diretrizes a ser aplicadas nas
instituigdes escolares, impondo sua obrigatoriedade no ensino formal.
(BRASIL, 1999).

Em quatro capitulos e seus vinte e um artigos, a Lei n® 9.795 define o
conceito de Educacdo Ambiental, faz a discriminagdo dos principios
basicos, objetivos e ainda determina os direitos da sociedade e deveres do
Estado e da familia para com essa tematica. Para este fim, ¢ citado o Art.
205 da Constituigao Federal de 1988, informa que a educacdo é um direito
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de todos e um dever do Estado ¢ da familia ¢ o Art. 225 da Constituigdo
Federal de 1988, impde ao poder, publica a obrigatoriedade de defender e
preservar o meio ambiente para os presentes ¢ futuras geragdes. (BRASIL,
1988).

E relevante ressaltar que o Art2° da Lei n° 9.795, trata da
transversalidade da Educacdo Ambiental, que discorre sobre a pratica
educativa integrada as disciplinas curriculares, de forma continua e
permanente, € em todos os niveis escolares. Assim, a transversalidade trata
de temas difundidos nas disciplinas e assuntos que sdo chamados pelos
PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais - uma série de cadernos que
tracam as diretrizes do ensino formal patrio) quais se deslocam em
diferentes campos do conhecimento.

A legislacdo da Educacdo Ambiental no dia 06 de junho de 2012, na
qual, foi homologado o Parecer CNE/CP n° 14/2012, o qual tem por
objetivo, estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Ambiental para serem implementadas nas Instituicdes de Ensino Basico e
de Ensino Superior, esta ultima, especialmente na graduagdo de formagdo
de professores. Posto que, ficou sob a responsabilidade dos Conselhos de
Educacgdo dos Estados, Distrito Federal e Municipios estabelecer normas
complementares para a aplicacdo da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, seja basico, médio ou superior.

Na Lei, a Resolu¢ao CNE/CP n°® 2/2012, homologada no data de 15
de junho de 2012, qual ¢ similar ao Parecer CNE/CP n°® 14/2012 citado
acima, tem o objetivo de estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Ambiental para as institui¢des de Educacdo Basica e Educacdo
Superior. Nesta resolugdo, estdo discriminados os principios da educagéo
ambiental, objetivos, organizacdo curricular, sistemas de ensino e o regime
de colaboragdo.

Tais legislagdes, contribuiram para o avango da causa ecologica e
potencializaram o surgimento de praticas ecopedagogicas, conforme trato a

seguir.
3 AS PRATICAS ECOPEDAGOGICAS

O tema abordado neste momento ocupa-se de influenciar o aluno ao
equilibrio ambiental por meio da atribui¢do de significado as praticas
ambientais, para que ocorra a eliminagdo das formas mecanicas de ensino
que impede o estudante de exercitar o processo criativo proprio, critico,
investigativo, analitico, entre outros. Nas praticas pedagogicas, sugere-se ao
professor relacionar o tema apresentado em sala de aula com as vivéncias
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do aluno, com o fim de produzir a ligacdo do que se aprende com a
realidade cotidiana. (GADOTTI, 2001).

Avanzi (2004) afirma que a pratica ecopedagogica ndo se trata de um
contetdo curricular, e sim, de uma nova percep¢do do relacionamento do
homem com o ambiente natural, tendo assim, como objetivo principal o de
conduzir os estudantes a reflexdo, de auxiliar harmonicamente o meio
ambiente e posteriormente refletir no impacto que essa acdo positiva gera
para as geragdes futuras, ao enfatizar o respeito pela vida.

Sempre que a questdo da discussdo da pratica da Educagdo
Ambiental é citada, observam-se os receios dos profissionais docentes de
desenvolvimento de métodos de aplicagdo da temadtica, seja pela
inseguranga concebida, por falta de conhecimento especializado ou por
desinteresse pessoal e/ou da institui¢do escolar. Sendo assim, se vé
necessario uma mudanga nos paradigmas das praticas ambientais, no qual é
apresentado por Reigota (2017) que cada docente deve desenvolver o
proprio método e ensino de Educacdo Ambiental e assim, compartilhar a
vivéncia com docentes que ainda ndo estdo seguros ao abordar a tematica, a
fim de agregar conhecimento e experiéncias para auxiliar positivamente os
colegas de profissao.

Aos autores Silva, Silva, Sena e Lima (2018) afirmam que a falta de
contato com o ambiente natural por conta da constante urbanizagao, faz com
que os professores e as instituicdes escolares ndo tem a pratica de expor os
assuntos de sustentabilidade, cuidado com a natureza e preservagao do meio
ambiente de forma prioritaria. Ademais, os docentes limitam-se a aplicagdo
de aulas com o fim de tratar deste assunto em sala de aula apenas com livros
e atividades, o que ndo proporciona a vivéncia real aos alunos, pratica essa
que poderia acarretar no melhor entendimento da tematica ambiental por
conta da assimilagdo da teoria e pratica.

Segundo os autores acima citados, a distdncia existente entre as
pessoas e o ambiente natural afeta muito as estratégias pedagodgicas
aplicadas em sala de aula, visto que os professores & margem do contexto
natural, ndo tem o sentimento de ser parte do todo e consequentemente nao
tem influéncia no agir dos discentes para a iniciativa de reflexdo consciente
da importincia do meio natural. Além disso, percebe-se a auséncia de
entusiasmo dos docentes para a utilizagdo de novas metodologias, quais
poderiam chamar a atengdo dos discentes e impactar positivamente a
maneira que os mesmos poderiam analisar o meio ambiente.

Conforme Reigota (2017), ao observar a Educa¢do Ambiental, nota-
se varias possibilidades metodolégicas de aplicagdo do assunto em sala de
aula, e o professor ¢ o mediador que tem o dever de decidir de forma
criativa, qual a metodologia que se enquadra melhor nas necessidades de
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acordo com a realidade imposta. O autor citado ndo indica aulas expositivas
para trabalhar o tema, principalmente se o professor ndo oportunizar o
momento ao aluno para fazer questionamentos, mas complementa ao dizer
que as aulas expositivas sdo melhores que as aulas que os professores
fantasiam-se de estudantes para conquistar a simpatia dos discentes, o que
impede que o aluno tenha contato com os proprios ideais, vivéncias e o
conhecimento referente a esse assunto.
Reigota (2017) cita as seguintes metodologias:

a) s6 o professor ou a professora fala ndo deixando espago e tempo
para nenhuma outra intervenc¢ao que nao seja a sua. b) os alunos e as
alunas fazem experiéncias, trabalhos, discutem e apresentam suas
conclusdes e dificuldades encontradas sobre o tema; c) os alunos e as
alunas aprendem a defini¢do de conceitos ¢ descrevem o que eles
puderam observar, por exemplo, em uma excursdao ou em um filme
que assistiram; d) os alunos e as alunas completam a descri¢do das
observagdes ¢ das intervengdes realizadas com os dados e as
informagdes e procuram responder a uma série de questoes e duvidas
sobre o tema abordado (REIGOTA, 2017, p. 43).

Para Silva, Silva, Sena e Lima (2018), devido a facilidade
tecnolodgica atual, os estudantes estdo diariamente mais conectados as redes
virtuais, o que torna complexo o trabalho desempenhado pelos docentes nas
disciplinas tradicionais curriculares em aula, e essa dificuldade aumenta
exponencialmente quando se trata de refletir sobre a educagdo ambiental,
visto que ha consideravel desvalorizagdo social referente a esse tema. Por
isso, a ecopedagogia propde uma interdisciplina versatil e reflexiva, na qual
os alunos se direcionam ao pensar quanto aos valores morais e de agir,
observado que as agdes de hoje irdo afetar o planeta no futuro. Com base
nessa abordagem, Gadotti explica:

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.2, n.5, ago/dez 2019 19



Ha a necessidade do reconhecimento das formas (vinculos, relagdes)
também como contetidos. Como essa pedagogia estd preocupada
com a ‘‘promoc¢do da vida’’, os conteudos relacionais, as vivéncias,
as atitudes e os valores, a “’pratica de pensar a pratica’’ (Paulo
Freire) adquirem expressiva relevancia. A ecopedagogia defende
ainda a valorizagdo da informag@o ¢ a redugdo do tempo de trabalho
para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da
humanidade. A ecopedagogia, portanto, ¢ também uma pedagogia da
educagdo multicultural (GADOTTI, 2001, p. 5).

Segundo Gutierrez e Prado (1999), os hébitos de conscientizagdo e
cuidado com o meio ambiente sdo executados nas praticas cotidianas, com o
dever estabelecer o método de ensino no qual o docente deve exercitar
atividades, mostrar caminhos, orientar, compartilhar ¢ relacionar a teoria
com a vivéncia diaria, a fim de tornar processo de aprendizagem didatico,
assertivo e produtivo. Além disso, para ressaltar as ideologias, foram
claboradas pelos autores sete chaves pedagogicas, as quais sdo os
esclarecimentos dos caminhos a ser percorridos pelos docentes, para a
apresentagdo da aprendizagem que contemple o saber holistico com a
realidade.

Agregado as sete chaves, a primeira ¢ denominada “Caminhar com
sentido”, a que unicamente tem a funcdo de dar sentindo as coisas e a
entender o porqué da teoria, o porqué da pratica, o porqué de se importar € a
responder as interrogacdes existentes na mente de educadores e educados e
assim, desmistificar todas as agdes que sdo feitas sem entender o real
sentido do fazer, e com isso o “Caminhar com sentido” se torna uma
atribuicdo de sentimentos, emogdes, razdes as experiencias vividas, o que
proporciona em construgdo e desconstrugdo do saber relacionado as
vivéncias cotidianas. (GUTIERREZ; PRADO, 1999).

A segunda chave elaborada por Gutierrez ¢ Prado (1999) ¢
“Caminhar em atitude de aprendizagem” ou desenvolver a capacidade do
aluno para ambicionar o aprender a aprender, considerado que o proprio
educando se dedica a procurar novos meios para facilitar e refinar sua
competéncia intelectual, que possivelmente resultara no desenvolvimento de
sentidos, tais como os de intui¢ao, imaginacado, inven¢ao, criacdo, recriacao,
relacionamento, informagdo, comunicagdo, expressdo, critica, avaliagdo e
pensamento holistico.

O “Caminhar em didlogo com o entorno” € a terceira chave, e
explica sobre a importancia do saber falar dos professores, especificamente
considerando o tom de voz, o modo de expressio, a postura e
principalmente, o saber ouvir. Para Gutierrez e Prado (1999), o didlogo ¢
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uma ponte direta entre o educador e o educando, ¢ ¢ por meio da
interlocugdo que se compartilha as experiéncias, os ideais, a visdo do todo
para posteriormente desenvolver os sentimentos de tolerdncia, respeito e
empatia ao proximo.

Gutierrez ¢ Prado (1999) descrevem a quarta chave como “No
caminhar, a intui¢do ¢é prioritaria”, a chave descreve a esséncia do sentir e
como isso pode auxiliar no aprendizado do educando em um mundo
extremamente tecnoldgico, com uma sociedade liquida e pessoas agindo no
automatico. Assim, ¢ afirmada a importancia do tentar sentir o que o outro
sente e entender os proprios sentimentos, reiterando que as emogdes quando
percebidas e entendidas, desenvolvem-se atitudes vitais, motivadas,
impulsionadas que ddo sentindo a existéncia do ser.

A quinta chave ¢ titulada o “Caminhar no processo evolutivo”, na
qual, o processo de aprendizagem inicia pelo educador, que de inicio
interioriza o conhecimento estudado e o transforma para posteriormente o
exteriorizar, e esse ¢ o processo de produg@o de conhecimento para avaliar a
ordem na pratica aplicada em sala de aula. Os autores Gutierrez e Prado
(1999) dao como alternativa a elabora¢do de um caderno de aprendizagem,
que ¢ instruido a anotagdo de reflexdes, dos sentimentos, das atividades
vinculadas ao processo de aprendizagem, por ser assim, o método de
docente avaliar como toda a evolugdo dos alunos através do “diario” e
validar a metodologia utilizada.

O “Caminhar recriando o mundo” ¢ a sexta chave, a qual cabe ao
educador incentivar os alunos a aprimorar as capacidades de expressdo,
criatividade e respeito ao proximo, assim, o que ¢ avaliado nesse item
transcende o dominio intelectual do educando sobre as disciplinas
estudadas, pois, o aluno ¢ incitado a desenvolver expressdes de linguagens
quais tém como resultado benéfico com clareza, confianga, coeréncia e
manipulacdo das diversas formas de linguagem, potencializando aspectos
cognitivos e emocionais e desenvolvendo o senso critico do aluno
(GUTIERREZ; PRADO, 1999).

Para finalizar com Gutierrez ¢ Prado (1999), a sétima chave ¢
“Caminhar avaliando o processo”, a qual consiste em aplicar a mesma
metodologia do processo de aprendizado para o processo de avaliacdo, onde
o aluno se prepara para a auto avaliagdo e se vé compreender o desempenho
da etapa final, o que trata da consequéncia do caminho percorrido durante o
processo, ao relacionar a nota com o produto da dedica¢do, ademais o
estudante desenvolve-se para o sentimento de prazer ao elaborar a
avaliagdo, como o artista se sente ao se deparar com a propria obra.
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CONCLUSAO

A educacdo é o principal pilar da formagdo pessoal, espiritual e
social do ser humano. A educagdo ambiental é a conscientizacdo da
importancia do meio ambiente na vida do homem. Por meio da abordagem
de compreensao ambiental, as criangas, jovens e adultos conscientiza-se que
0s recursos naturais ndo se tratam de uma moeda de troca dos seres
pensantes, ¢ que além de servir com todos os recursos, ¢ relevante cuidar,
preservar e amar a natureza, com o objetivo de estimular o equilibrio entre o
meio ambiente ¢ 0 homem, para que ndo haja a¢des que possa prejudicar
nenhuma das partes.

Devido ao fato de ser aplicada como uma interdisciplina na escola, a
Educacdo Ambiental é necessaria para a compreensdo de forma transversal
as disciplinas tradicionais curriculares, e assim correlacionar assuntos
acerca dos cuidados com a natureza e as vivéncias do cotidiano, para
aumentar a capacidade do aluno sobre o entendimento da matéria e reforcar
a importancia de ser um individuo com valores sustentaveis e éticos para
com o0 meio ambiente.

Na busca de alcancar o objetivo de formar cidaddos responsaveis e
posteriormente construir uma consciéncia ética, politica, ambiental, moral,
social e emocional faz-se necessario a profunda dedicac¢do do docente, pois
a transformagdo se inicia no interior do mediador, que tem a necessidade de
vivenciar e praticar a educagdo ambiental em si para em seguida transferir
aos alunos, e assim o professor torna-se o principal responsavel para a
interiorizagdo da consciéncia ambiental.

Do mesmo modo, torna-se necessario que os profissionais do meio
educacional quais definem-se por diretores, coordenadores, secretarios,
professores, funcionarios em geral, fazer com que seja adotadas praticas
para vivenciar dentro e fora da escola. As diretrizes propostas pela educagdo
ambiental, além disso, é necessario para a formacdo continuada dos
professores sobre o tema, para atualizar as metodologias de ensino e
construir aulas mais dindmicas e atrativas, assim o ambiente tornara
propicio para o completo desenvolvimento e compreensdo dos alunos sobre
a importancia do cuidado com o meio ambiente.

O desafio do professor é claramente o de incentivar o aluno a
desenvolver habilidades técnicas e morais por intermédio de conteudos
tedricos e exercicios praticos, para o Unico fim de ampliagdo da visdo do
mundo melhor, seja para o atual e posterior futuro dos habitantes do planeta,
e com isso o professor trabalha exemplos cotidianos para a assimilagdo do
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conteudo com desafios que venha a instigar a curiosidade do aluno para a
compreensdo das diferentes relagdes entre o homem e o meio ambiente.

Observou-se que na Ecopedagogia, o ato de compreender ¢ mais
importante que o ato de saber, e assim, se prioriza a aprendizagem efetiva
mediante o despertar do interesse e da curiosidade dos alunos, no qual os
mesmos sdo levados a pensar e repensar suas ideias, constatagdes, duvidas,
sugestdes e hipoteses, com isso se formam cidaddos mais conscientes,
humanos, independentes e altruistas com o préximo e com as causas do
planeta.

Notou-se que o objetivo da Ecopedagogia vai além de aspectos
econdmicos e ecoldgicos, o foco € inspirar o aluno a compreender o quanto
o mesmo tem a capacidade de manter a qualidade de vida no mundo e o
quanto as ac¢des dos individuos faz a diferenga para o planeta, tais essas que
podem ser a melhoria de habitos, o que consequentemente levaria a adogéo
de determinada postura ética, com o outro ¢ com 0 meio ambiente.

Quando corretamente aplicada, a Ecopedagogia se torna uma aliada
na luta contra os problemas ambientais e socioambientais, pois, é proposta
em seu contetido, uma conscientizagdo legislativa e humanitaria, na qual o
educando passa a entender a esséncia do material estudado tornando-se um
ser responsavel politicamente, socialmente e ecologicamente. Portanto,
percebe-se que a Educacdo Ambiental é o instrumento de mudanga social e
vé-se que a Ecopedagia ¢ a pratica de ferramentas para a construcdo de uma
sociedade mais sustentavel, justa, igualitaria e consciente.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo investigar como uma
situagdo desencadeadora da aprendizagem e materializada no formato de
uma historia virtual do conceito pode promover o ensino do conceito
matematico de fun¢do no ensino médio, na disciplina de matematica no
Ensino Médio. A base a para fundamentagdo teorico-metodologica deste
trabalho foi a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) alicer¢ada em Moura
(2001), a qual é ancorada nos pressupostos tedricos de Leontiev (1978), de
Vygotsky (1974) e Davidov (1986). O problema investigado é saber como
uma situagdo desencadeadora da aprendizagem, materializada no formato
de uma histoéria virtual do conceito pode promover o ensino do conceito
matematico de funcdo no ensino médio. O caminho metodologico recorreu
ao experimento didatico e como instrumento para producdo de dados foram
utilizadas gravagdes audiovisuais e questionario. Como estrutura de analise
de dados optou-se por construir dois episodios de ensino e deles retirados os
flashes. Os resultados mostram que a organizagdo do ensino do conceito de
fungdo como o aqui adotado contribui para o processo de aprendizagem
pelos alunos desse referido conceito.

Palavras-chave: AOE. Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem.
Conceito matematico de Fung¢ao. Historia Virtual.
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INTRODUCAO

A partir da docéncia em sala de aula observa- se que atualmente
grande parte dos estudantes do ensino médio ndo gostam de matematica e,
em consequéncia disso, possuem baixo rendimento e muita dificuldade
nessa disciplina. Nota-se, por exemplo, que o ensino de matematica nas
escolas geralmente ¢ marcado por exercicios pragmaticos, desprovidos de
significados, ndo permitindo que o aluno produza seus sentidos proprios em
relagdo aos conceitos matematicos.

Uma maneira de atribuir significados ao ensino de matematica é o
ensino fundado nos principios da teoria historico-cultural, tendo como ponto
inicial a necessidade de organizar “as agdes pedagodgicas de maneira que os
sujeitos interajam entre si € com o objeto de conhecimento” (MOURA,
2002, p. 159). Um ensino assim organizado pode partir de situacgdes
desencadeadoras de aprendizagem, semelhantes as vivenciadas pelo homem
no processo de criagdo dos conceitos matematicos. Nesse viés o objetivo
deste artigo ¢é investigar como uma situacdo desencadeadora da
aprendizagem e materializada no formato de uma historia virtual do
conceito pode promover o ensino do conceito matematico de fungdo no
ensino médio.

Este foi escolhido por ser considerado um dos mais importantes na
disciplina de matematica e nas aplicagdes a outras ciéncias, pois envolve
concepgdes diversas e multiplas representacdes sendo necessario
compreender os seus nexos conceituais. Diante disso busca -se responder a
seguinte pergunta: como uma situagdo desencadeadora da aprendizagem,
materializada no formato de uma histéria virtual do conceito pode promover
o ensino do conceito matematico de funcdo no ensino médio?

Para averiguagdo que o leitor tenha entendimento do
desenvolvimento das agdes propostas estruturou-se este nas seguintes
secdes: primeiramente buscar-se-4 explicar a organizacdo do ensino de
matematica a partir da proposta tedrico-metodoldgica da AOE, esclarecendo
toda sua estrutura, a sintese historica do conceito, a situagao desencadeadora
de aprendizagem e a sintese da solucdo coletiva. Na segunda se¢do estd
exposto o percurso metodologico, assim como a sintese historica do
conceito de funcdo, a SDA com o objetivo de que os estudantes
compreendam a esséncia do conceito matematico de fungdo. Na terceira
secdo esta disponibilizada a analise dos dados que responde a pergunta
norteadora, cumprindo assim os objetivos elencados no inicio da
investigagdo. Por fim, as consideragdes finais e obras que fundamentaram o
estudo.
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1 A ORGANIZACAO DO ENSINO DE MATEMATICA A
PARTIR DA PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA
DA AOE

Moraes (2008) destaca que o ensino de matematica tem ocorrido de
forma a cristalizar a ideia de que o conhecimento estd pronto e acabado,
afirmando a existéncia de uma supervalorizacdo da linguagem matematica
posta realidade atual. Assim, a aprendizagem se constitui por meio de
memorizacao, repeticdo, resolucdo de atividades distantes da vivéncia do
aluno, tornando assim o ensino mecanico.

Para que uma mudanga ocorra ¢ necessario organizar o ensino de
forma que permita o sujeito se apropriar dos significados dos conceitos
ensinados e para que isso seja possivel o planejamento das atividades de
ensino ja deve contemplar tais especificidades. Tais premissas exigem um
modo de organizagdo do ensino que tenha como objetivo a educagdo
humanizadora do individuo e seja esquematizado em torno da atividade
orientadora de ensino (MOURA, 1996). Acredita-se que nessa forma de
organizacdo de ensino o individuo pode se apropriar dos nexos conceituais
e, a partir disso desenvolver-se tendo como base a formagdo de um
pensamento teodrico.

Moura (2010) pautado na teoria de Atividade de Leontiev (1983)
definiu a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como uma proposta
teorico-metodologica que respeita os niveis de cada sujeito e consegue
definir um objetivo coletivo para as agdes e, a partir de conteudos e
estratégias de ensino, orienta as a¢des na sala de aula. A AOE entende o
professor ¢ o aluno como sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem, sendo o docente responsavel por criar estratégias de ensino
que despertem a aprendizagem do discente.

Tomar consciéncia de que sujeitos em atividade sdo individuos ¢
primordial para considerar a AOE como um processo de
aproximagdo constante do objeto: o conhecimento de qualidade
nova. A atividade, assim, s6 pode ser orientadora. Nesse sentido, a
AOE toma dimensdo de mediagdo ao se construir como um modo de
realizag@o de ensino e de aprendizagem dos sujeitos que, ao agirem
num espago de aprendizagem, se modificam, e assim, também se
constituirdo sujeitos de qualidade nova, (MOURA et al., 2010, p.97).

Deste modo, a Atividade Orientadora de Ensino deve partir de uma
situacdo em que o estudante tenha condigdes objetivas de se apropriar do
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conceito para que se sintam desafiados e instigados a resolver determinado
problema para o alcance de tal objetivo. Para o alcance de tal objetivo a
AOE esta estruturada em trés momentos - a sintese historica do conceito, a
situagdo desencadeadora de aprendizagem e a sintese da solucdo coletiva.

Quanto ao seu encaminhamento, Moura (1996b) destaca que devera
conter trés elementos. O primeiro ¢ a sintese historica que envolve
tanto o aspecto pedagdgico, quanto a contribuicao social referente a
criagdo do conceito com o qual se pretende trabalhar. O segundo
elemento é o problema desencadeador, entendido como situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, que tém ‘como esséncia a
necessidade que levou a humanidade a construcdo do conceito’
(MORETTI, 2007, p. 97).

E o terceiro é a sintese da solugdo coletiva que mediada pelo
professor, deve ser ‘matematicamente correta’ e conhecida por todos
como uma solucdo para o problema proposto, (LOPES et al., 2010,

p- 14).

A sintese historica do conceito é o estudo aprofundado feito pelo
professor o qual percebe que o conceito surge a partir de necessidades
humanas; ¢ a sintese do caminho percorrido até onde se conhece e também
encontrada a esséncia do conceito, o movimento da légica e sua
transformag¢ao pelo homem. Ela é a base para a constru¢do da SDA
(Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem). E fundamental conter na
sintese histdrica como o conceito surgiu, onde ele apareceu e por que, para
assim organizar o ensino de modo que fique claro o movimento historico,
pois de acordo com Leontiev (1978, p.268) “para apropriar-se de um objeto,
ou fendmeno que sdo produto do desenvolvimento humano” o sujeito deve
compreender sua historia. Envolvidos na constru¢do de um conceito os
alunos tém a possibilidade de entender o seu desenvolvimento atrelado ao
movimento da realidade humana.

Conexa a sintese historica ha a situagdo desencadeadora de
Aprendizagem (SDA), a qual se materializa por meio de jogos, situacdes
emergentes do cotidiano do aluno ou ainda de uma historia virtual que é
considerada como desencadeadora do pensamento, envolvendo o processo
historico cultural. Segundo Moura e Lanner de Moura (1998, p.225):
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O jogo com proposito pedagdgico pode ser um importante aliado no
ensino, ja que preserva o carater de problema. [...] O que devemos
considerar ¢ a possibilidade do jogo colocar a crianga diante de uma
situacdo-problema semelhante a vivenciada pelo homem ao lidar
com conceitos matematicos. [...] A problematizagdo de situacgdes
emergentes do cotidiano possibilita & pratica educativa oportunidade
de colocar a crianga diante da necessidade de vivenciar solugdo de
problemas significativos para ela. [...] E a histéria virtual do conceito
porque coloca a crianga diante de uma situa¢ao problema semelhante
aquela vivida pelo o homem (no sentido genérico).

A SDA tem como objetivo colocar o pensamento dos sujeitos em
acdo utilizando situagdes-problema relevantes, (MOURA, 2010). Ela deve
apresentar um problema que contemple a necessidade do homem de
apropriar-se do conceito estudado e ainda fazer com que os sujeitos sintam a
necessidade de buscar solugdes, de modo semelhante ao surgimento
historico do conceito.

A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar a
génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a
necessidade que levou a humanidade a construgdo do referido
conceito, como foram aparecendo os problemas e as necessidades
humanas em determinada atividade e como os homens foram
elaborando as solu¢des ou sinteses no seu movimento ldgico-
historico, (MOURA et al., 2010, p. 103-4).

A sintese coletiva ¢ quando os alunos encontram mediado pelo
professor a solucdo do problema desencadeador de aprendizagem. Assim,
todos envolvidos no processo se apropriam de novos conhecimentos,
compartilham experiéncias e atribuem um sentido pessoal aos significados
elaborados socialmente. Nesse momento os individuos interagem entre si
compartilhando significados. Na concepgdo de Lopes (2009), compartilhar
“[...] é partilhar com o outro, no sentido de trocar e também de se apropriar
tanto das agdes quanto dos sentidos e significados que elas assumem”.
Enfim, a solu¢do nasce de forma compartilhada por meio de diferentes
estratégias e situagdes em que o ensino e a atividade sdo organizados de
forma intencional, promovendo a apropriagao de conceitos.
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Na Atividade Orientadora de Ensino, a solucdo da situa¢do problema
pelos estudantes deve ser realizada na coletividade. Isso se da
quando aos individuos sdo proporcionadas situagdes que exijam o
compartilhamento das agdes na resolugdo de uma determinada
situagdo que surge em certo contexto, (MOURA et al., 2010, p.225).

Com esse objetivo Moura (1996) propde o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino. A AOE mantém a estrutura de atividade proposta
por Leontiev (1978) ao indicar uma necessidade (apropriacdo da cultura),
um motivo real (apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado),
objetivos (ensinar e aprender) e propde agdes que considerem as condigdes
objetivas da institui¢do escolar.

Assim, a Atividade Orientadora de Ensino faz com que o professor
organize o ensino de forma que o aluno saia de sua zona de conforto. O
professor e o aluno sdo sujeitos em atividades, sendo que o primeiro atua na
zona de desenvolvimento proximal de seus discipulos envolvendo — os em
atividades realizadas com o auxilio de outras pessoas para que a
aprendizagem se efetive.

[...] a caracteristica essencial da aprendizagem ¢ que engendra a area
de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer, estimula e
ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento
no ambito das inter-relagdes com outros que, na continuagdo, sao
absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem
em aquisi¢des internas da crianga [...], (VYGOTSKY, 1988, p. 115).

Segundo a premissa desenvolvida por Vygotsky a aprendizagem
promove o desenvolvimento, pois a mesma implica na atuagdo de um
professor mediador, de um ensino motivador que chame a aten¢do do aluno
sobre o objeto do conhecimento, além de que os contetidos ensinados sdo
claros e explicitados para que a aprendizagem ocorra.

A Atividade Orientadora planejada e desenvolvida com base nessas
caracteristicas (necessidade, motivos, objetos e agdes) desencadeia a
formacdo do estudante e a formagdo do professor, em que aquele se
apropria do conhecimento teérico, desenvolvendo-se, humanizando-se e
transformando-se por meio da solu¢do dos problemas desencadeadores que
compdem as SDAs das AOEs, ja o professor assim realiza e compreende
seu objeto de estudo, o processo de ensino de conceitos, as acdes que tera
que organizar para que o estudante seja transformado pelo produto de
ensino de qualidade do professor.
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Compreender essa proposta requer percorrer o caminho
metodologico feito para tentar responder a pergunta norteadora deste artigo.

2 METODOLOGIA

A metodologia ¢ o caminho delimitado para abranger o fendmeno ou
o objeto em investigacdo. A metodologia de pesquisa tendo o foco no
processo de ensino e aprendizagem do conceito matematico de fungfo foi o
experimento didatico. A mesma se concretizou no primeiro semestre do ano
letivo de 2019 na disciplina de matematica no CEPI (Centro de Ensino de
Periodo Integral) — Independéncia com os alunos do “2° Ano B” do Ensino
Médio, no municipio sede da IES onde ocorreu a especializagao.

O experimento didatico ¢ um método de investigacdo fundamentado
na Teoria Historico-Cultural. De acordo com os pressupostos tedricos que o
subsidiam tem condi¢des de permitir ao pesquisador apreender sinais do
processo de apropriagdo dos conceitos cientificos dos sujeitos que dele
participam, portanto, o mesmo consiste em uma forma de intervengao
experimental no processo de desenvolvimento didatico, associado a
abordagem historico — cultural. “Para a realizagdo do experimento didatico
pressupde-se sua organiza¢do por meio da delimitagdo do conteido a ser
apropriado pelos sujeitos e o planejamento das atividades de aprendizagem
como forma de possibilitar o desenvolvimento do pensamento das criangas”
(OLIVEIRA, 2014, p. 92).

O experimento didatico ¢ um método de investigacdo psicoldgica
que permite estudar a esséncia das relacdes internas entre os
diferentes procedimentos da educagdo e do ensino e o
correspondente carater de desenvolvimento psiquico do sujeito. Um
dos pontos essenciais dessa perspectiva é que ela pressupde a
intervengdo ativa do pesquisador nos processos psiquicos que ele
estuda (MOURA, CEDRO, 2012, p.31).

Para investigar e compreender como a SDA desenvolvida no formato
de uma histoéria virtual pode promover o ensino do conceito matematico de
fungdo, foram adotadas a¢des do planejamento e desenvolvimento realizado
como exposto abaixo.

3.1 Estrutura organizativa das acées no desenvolvimento da SDA

Ao buscar um modo de organizar o ensino houve a necessidade da
escolha de um conceito — ‘fun¢do’. “Com relacdo ao modo de organizacdo
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da atividade, as mesmas devem buscar gerar nos alunos a necessidade do
estudo, criar um motivo para aprender teoricamente sobre a realidade, onde
os sujeitos possam estar em atividade” (MOURA,2010, p.90). Tendo a
Teoria Historico-Cultural como ponto de partida para a compreensdo
histérica do conceito como fruto da criagdo humana entende-se que o
conhecimento matematico estd sempre em movimento e seu estudo exige
que sejam vivenciadas situagdes que apresentem esse movimento ao longo
da histdria da humanidade. Observe como foi organizado:

Quadrol- Estrutura do planejamento da atividade.

ESTRUTURA ORGANIZATIVA DAS ACOES

SEQUENCIA DE ACOES PROCEDIMENTOS

Primeiro momento em que foi feito o estudo da

Sintese Histérica do conceito | historiogratia do conceito matematico de funcdo e
de funcio procurou-se, compreender qual foi a necessidade humana

que deu origem a elaborag@o desse conceito matematico.

A SDA deste artigo criada por Melo (2017), foi
Situacdo Desencadeadora de | desenvolvida conexa a SH do conceito e, posteriormente

Aprendizagem adaptada e ilustrada pelos pesquisadores. A SDA se
materializou por meio de uma HV do conceito que tinha
como titulo o ‘O Cddigo de Turake’.

ACOES DIRECIONADAS INTENCIONALMENTE PARA QUE OCORRA O
PROCESSO DE APROPRIACAO DO CONCEITO

Acdes do pesquisador que

aqui se encontram objetivadas Motivo

como perguntas feitas aos
alunos

As perguntas 1 e 2 foram feitas apos os alunos descobrirem
a quantidade de filhos em cada geragdo. A intencdo aqui
era de que os alunos percebessem os fendmenos da
realidade de que tudo o que existe estd em permanente
mudanga ou transformagdo. Como afirma Caraga (2002) a
ideia de fluéncia relaciona-se com a constatagdo de que o
mundo estd em evolucdo, tudo se transforma, flui, devém.

1- Por que Turake estabeleceu
uma quantidade de filhos em
cada geragdo?

2- Por que na quarta geragao as
pessoas comegam a morrer?

A pergunta foi feita quando os alunos conseguirem
descobrir a alimentagdo em cada intervalo; a inten¢do era
justamente mostrar a eles que as grandezas variam e
dependem de diversos fatores, assim como o
desenvolvimento do conceito de fungdo esta intimamente
relacionado ao conceito de variavel.

3- Como vocés conseguiram
descobrir a alimentagdo em
cada geragdo? Qual relagdo
usaram para descobrir isso?
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4- Sabendo que cada membro
da familia consome 13 kg de
carne por més sempre havia
cabras em lactagdo e cabras
para abate para o consumo de
carne. Como vocés
conseguiram calcular, encontrar
a quantidade e animais em cada
geragdo?

A pergunta foi feita quando os alunos conseguirem
descobrir a quantidade de animais em lactagdo e animais
para o abate em cada intervalo. Buscou-se compreender o
pensamento matematico € seu movimento para a
construgdo do conceito. Segundo Radford (2011. p. 50) “s6
podemos compreender o pensamento matematico e seu
desenvolvimento através de uma relagdo matematica e seu
contexto cultural”.

5- O que explica o uso do
manejo da pastagem em 28
piquetes?

6- O que aconteceria se as
cabras fossem tratadas com
outro tipo de alimentacdo?

Ambas perguntas foram feitas quando os alunos
conseguirem calcular a produg@o leiteira em cada intervalo;
o intuito foi mostrar aos alunos a capacidade que o homem
teve ao observar os fendmenos da natureza.

7- Esta atividade se trata de
qual conceito matematico? Por
que? E  possivel registar
matematicamente o codigo de
Turake?

8- Como vocé pode explicar
através dessa atividade como
surgiu o conceito de fungdo?

As perguntas 7 e 8 foram feitas quando os alunos
terminaram de resolver todo cédigo de Turake e assim
verificou-se a capacidade de compreensao dos alunos sobre
como pensaram para resolver as atividades, assim como
eles coletivamente buscaram solugdes para o problema
proposto. O objetivo era apreender se eles compreenderam
a origem do conceito em questdo a partir das necessidades
humanas.

FONTE: Elaborado pelas investigadoras (2019)

3.2 Instrumento para produc¢io de dados

Para a investigagdo cientifica é necessario o levantamento de dados,
sendo necessario organiza - 16s a fim de atingir o objetivo da mesma para
tanto foram realizadas gravacdes audiovisuais com os sujeitos da pesquisa e
aplicado um questionario ao final das atividades. Segundo Gil (2008, p.121)
0 questionario ¢ uma “técnica de investigagdo composta por um conjunto de
questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter
informag¢des sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”
O mesmo se encontra em Anexo (1.p. 33).
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3.3 A historia virtual’ como sda: “o codigo de turake”

Abaixo estd transcita na integra a histdria virtual usada como SDA
nessa investigacao. (MELO, 2017, p.27).

“Essa é uma representagdo escrita a partir de um conto transmitido
ao longo de cinco geragdes, em uma tribo que vive em terras longinquas.
Sabe-se que ha um segredo por tras dela e ja é chegado o momento de ser
desvendado.

A tribo Kanoru ndo possuia boas relagdes com nenhuma outra.
Isolada ap6s confrontos desastrosos com outras tribos, precisou se adaptar
para que, sozinha, pudesse manter toda a sua populacdo abastecida. Seu
lider, ao perceber que ndo poderia contar com o apoio de nenhum vizinho,
decidiu elaborar um plano para que, mantidas as tradi¢des do povo, nunca
faltasse nada a ninguém.

O velho sabio, Turake, primeiro chefe tribal, foi capaz de enxergar
os padroes de vida do povo sob seu comando, e, percebendo a maneira
como se comportavam, concluiu que seriam necessarios certos cuidados
para que, nas proximas geragdes, seu povo nao padecesse de necessidades.
O sabio determinou um cddigo que deveria ser transmitido de geragdo em
geragdo entre os seus lideres, visando proteger o seu povo da fome. Tal
codigo era numérico e mudava a cada nova geracdo. Ndo eram mudancas
aleatdrias. Sabe-se que ha algo por tras dessas transformacdes.

Figura 01
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5 O Codigo de Turake foi criado por Melo (2017) que se concentrou -se em
desenvolver uma atividade que permitisse a apropriacdo dos nexos internos
do conceito de fungdo. Para aperfeigoar a HQ foram criadas as ilustragdes.
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As mudangas, no codigo, aconteciam de maneira natural, sempre que
um novo chefe era escolhido, seu antecessor lhe dava as orientagdes para
descobrir o novo co6digo. A populagdo nunca se preocupou com elas:
estavam confiantes que seus chefes saberiam lidar com esta situagao.

O sabio percebeu que os recursos provenientes da caga ja ndo seriam
suficientes, pois as matas que circundavam a tribo ndo eram usadas apenas
por eles, e as tribos vizinhas estavam preocupadas em erguer grandes
templos para suas divindades, consumindo grande parte dos recursos das
florestas e, ao mesmo tempo, devastando regides amplas. Disso, resultou a
necessidade de cuidar de rebanhos de cabras, as quais poderiam produzir
leite e carne, bem como couro para suas vestimentas.

Figura 02

Para tanto, o velho Turake precisaria destinar parte de seu territorio
para pastagens e organizar o volume de seu rebanho de acordo com as
demandas de sua tribo. Turake notou que, com o crescimento da populagao
de sua tribo, a cada geracdo, aumentaria a demanda por carne, leite e couro,
0 que acarretaria a necessidade de se ter uma maior quantidade de animais e
maior espago para pastagens. O problema é que ndo se podia entrar nos
dominios de outras tribos, portanto, deveria ser encontrada uma maneira de
se conciliar a quantidade de pessoas ¢ de cabras, a auséncia de alimento
proveniente da caca; a quantidade de leite, de carne e de couro, da qual a
populagdo precisava, e o espago destinado a pastagem.

Figura 03

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.2, n.5, ago/dez 2019 36



.
I

Turake, ap6s meditar muito sobre essas questdes, conseguiu perceber
os seguintes fatos: Inicialmente, havia oito familias na tribo (primeira
geragdo), formadas apenas por casais, no comego, sem filhos; Cada familia
sempre possuia dois filhos (casal); A expectativa de vida desse povo era de
80 anos, sendo respeitados os padrdes de alimentagio.

Figura 04

Cada individuo consumia cinco litros de leite por dia, tendo em vista
que, assim como algumas tribos africanas, a principal fonte de alimentagdo
vem da carne e do leite; Cada membro da familia consumia, no minimo, 13
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kg de carne por més; As cabras daquela regido produziam quatro litros de
leite, apenas se forem respeitadas as propor¢des de alimentagdo de cada
animal.

Figura 05

O espaco, destinado a cada cabra, ndo devia ser inferior a 60 m?, se
ela for tratada apenas com pastagem; O pastejo deveria ser rotacionado,
sendo formados 28 piquetes; O espago maximo, para a pastagem, ¢ de 18
hectares (1 ha = 10000 m?)

Figura 06
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Para que sempre haja animais em lactag@o, devia-se manter 70% das
cabras produzindo, e secar (ou seja, tirar da produgdo) 30% delas; O peso de
uma cabra era em média 30 quilos; As cabras comegavam a procriar aos
oito meses de idade, sendo o seu periodo de gestacdo de 150 dias, no qual
eram gerados um ou dois filhotes; A cada geragdo, o numero de familias se
alterava, assim como o tamanho do rebanho de cabras, o que ndo se alterava
era o espago territorial da tribo. Como um meio de garantia de que o
espaco, destinado a cada animal do rebanho, seria respeitado (para nao
prejudicar a produgdo), a quantidade de animais que excedesse o espago de
pastagem deveria ser sacrificada e sua carne colocada na mata; atitude essa
que, também, evitava a aproximag¢do de predadores nos rebanhos da tribo,
sendo aproveitado apenas o couro dos animais, quando necessario.

Figura 07

O codigo de Turake sempre foi respeitado pela populagdo, mesmo
apos sua morte, tudo continuava funcionando, pois, seus sucessores
seguiram seus ensinamentos a risca. Sempre que o lider estava avangado em
idade, ele ensinava o cddigo ao seu sucessor.
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Figura 08

Mas passadas cinco geragdes seguintes a de Turake, houve dois
problemas: A quinta gerag@o ndo respeitou as suas recomendagdes e o lider
tribal foi morto por inimigos antes que pudesse instruir seu sucessor na
elaboragdo de um novo coédigo. Gulapa, o seu sucessor, ndo conhece o
codigo e, sem ele, ¢ impossivel a subsisténcia dessa tribo. Gulapa, sem
saber dos riscos da desobediéncia ao codigo de Turake, permitiu que cada
familia tivesse trés filhos. Logo, isso se tornou um grande problema. Agora,
a missdo de vocés ¢ descobrir o codigo anterior que funcionava tdo bem”.

3.1.2 Soluc¢ao formal®

Quantidade de pessoas nas 5 geracdes:

1° geragdo: 16 pessoas
2° geragdo: 32 pessoas
3 © geragdo: 48 pessoas
4 ° geragdo: 48 pessoas

5 © geragdo:56 pessoas

6 Com o intuito de compreender a SDA, foram refeitos todos calculos e diagnosticadas
algumas inexatiddes em certos momentos que constavam em Melo (2017), assim os mesmos
foram reparados na solugéo formal deste artigo.
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16+16=32 32+16=48 48+16-16=48 48+16-16=48 48+24-16=56

Il I? 13 14, 15

| | | | |
| | | | | >
20 ANOS 40 ANOS 60 ANOS 60 ANOS 60 ANOS
20 ANOS 40 ANOS 40 ANOS 40 ANOS
20 ANOS 20 ANOS 20 ANOS

¢ Ao final do intervalo I3, a primeira geragao atingiu seus 80
anos e faleceu.

e Ao final do intervalo I, ocorreu o mesmo a segunda
geracao.

¢ Ao final do intervalo I, a terceira geragao também faleceu.

Alimentacdo em cada um dos intervalos:

Intervalo 1: —[_Leite: 16.5=80L/dia

Came: 16. 13=208 kg / més

Intervalo 2: —[_]_.Eﬁl:: 325=160L/dia

Came: 32.13=416 kg / més

Intervalo 3 e 4:— Leite: 48 5=2401 / dia

Carne: 48.13 =624 kg / més

Intervalo 5: Leite: 56 5=280L / dia

Came: 36.13=728 kg / més
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Cuantidade de animais em cads wm dos imtervalos:

# Imtervalo 1: Czbeas em lactagso: 8054= 20
Cabras para ¢ abata: 20E+30=T

# Imtarvalo 2: Cabras em lactagSo: 160-4=40
Cabras para o ahate: 416+30=14

#  Imtarvalos 3 e 4: Cabras em lactagio: 240-4=60
Cabras para o ahate; §2430=21

#  Imtervalo 5: Czbras em lactagZo: 2304= 70
Cabras para o abata: TIE+30= 13

Ezpaco para pastasem rotacionada das cabras em lactacio:

# [Imtervalo 1:
20, 60=1.200m" / dia
1.200, 28 = 33,600 m®
33600 = 10000=336 ha

# Imtervalo I:
40, 60 = 2400 m*  dia
2400, 28 = §7.200 m?
G7.200=10.000= 672 ha

# Imtervaloz 3 e4:
60 » 60 =3.600 m?®  dia
3.600 = 28 = 100.800 m*
100,200 + 10000 = 10,08 ha

# Imtervalo 3:
70 % 60=4200m? | dia
4700 % 28 = 117600 m?
117600+ 10000 = 11,76 ha

Quantidade de cabras secas:

e Intervalo 1: Se 70% sdo 20 cabras, 100% sdo 28 cabras. Assim, ha
8 cabras secas.
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Intervalo 2: Se 70% sdo 40 cabras, 100% sdo 57 cabras. Assim, ha
17 cabras secas.

Intervalos 3 e 4: Se 70% sao 60 cabras, 100% sdo 86 cabras.
Assim, ha 26 cabras secas.

Intervalo 5: Se 70% sdo 70 cabras, 100% sdo 100 cabras. Assim,
ha 30 cabras secas.

Pastagem rotacionada para cabras secas e cabras para o abate:

Intervalo 1:

8+7 =15 cabras

15 x 60 =900 m? / dia
900 x 28 = 25200 m?
25200 + 10000 = 2,5 ha
Intervalo 2:

17+14=31 cabras

31 x 60 =1860 m? / dia
1860 x 28 = 52080 m?
52080 + 10000 = 5,208 ha
Intervalo 3 ¢ 4:
26+21=47 cabras

47 x 60 =2820m? / dia
2820 X 28 = 78.960 m?
78960 <+ 10000 = 7,86 ha
Intervalo 5:

30+25=55 cabras

55 x 60 =3300 m? / dia
3300 x 28 = 92400 m?
92400 +~ 10000 = 9,24 ha

A questio do espaco:

No intervalo 5 necessita-se de 21 hectares para pastagem dos

animais (11,76 ha + 9,24 ha = 21 ha) e isso excederia o espago maximo que
pode ser destinado a pastagem em 3 hectares (21 ha — 18 ha =3 ha).

Para compreender como uma SDA no formato de uma HV intitulada

‘O Coédigo de Turake’ contribui para compreender como a atividade
orientadora por meio de uma SDA pode contribuir nos processos de ensino
e aprendizagem do conceito matematico de fungdo abaixo sera exibida a
estrutura de dados.
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4 ANALISE DE DADOS

A Analise de dados € o processo de formacdo de sentido além dos
dados e esta formacao se da consolidando, limitando e interpretando o que o
pesquisador viu e leu, traduzindo-se como o processo de formacgdo dos
significados.

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigacdo. Ja a interpretagdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que ¢ feito mediante
sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (GIL,
1999, p. 168).

A estrutura de analise proposto vai ao encontro do referencial tedrico
exposto em linhas pretéritas. Assim, os dados da totalidade desse
experimento didatico foram organizados em dois episodios. Segundo
Moura, (2000, p.60), "os episodios sdo reveladores sobre a natureza e
qualidade das ag¢des" podendo ser definidos como “aqueles momentos em
que fica evidente uma situagdo de conflito que pode levar a aprendizagem
do novo conceito” (MOURA, 1992, p.77). Dos episddios foram tirados os
flashes. Segundo Silva (2014, p. 150) eles “sdo compreendidos como
indicios observaveis que comprovam a existéncia do processo de
composicdo da significagdo do sujeito”. O estudo sobre a organizacdo do
ensino de matematica a partir da proposta tedrico- metodologica da AOE
estd detalhado nas paginas seguintes a fim de o leitor melhor compreender a
teoria na pratica e, assim, contribuir para o ensino da matematica sob uma
otica em que o discente passa de ser passivo a arquiteto do conhecimento.

4.1 Episodio 1- a organizacdo do ensino na perspectiva
tedrico metodologica da AOE

A matematica na escola acontece como algo distante da realidade
dos alunos, sendo o componente curricular visto como complexo, gerando
dificuldade de aprendizagem e indices de reprovacdo. Nesse contexto,
acredita-se que a organiza¢do do ensino tem papel fundamental para os
professores de matematica e, diante disso, foi ancorado o estudo na proposta
teodrico-metodologica de Moura (1996), denominada AOE, a qual esta
embasada na Teoria Historico-Cultural. Nesta a atividade educativa tem
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base nos conhecimentos produzidos sobre os processos de constru¢do do
conhecimento (MOURA, 2010). A partir desses estudos compreendeu-se a
necessidade de organizar um ensino favoravel a apropriacdo dos
conhecimentos teoricos pelos estudantes.

Em fungdo disso, logo a seguir apresentam-se flashes que
corroboram o entendimento dos alunos acerca do ensino organizado nessa
perspectiva e como isso possibilita que se apropriarem do conhecimento,
aqui cristalizado como do conceito matematico: “Aprendendo a partir da
historia, do envolvimento da matemadtica, com o cotidiano, o conteudo é
melhor fixado por nos estudantes. Além de que, deixar-nos tentar antes de
apresentar o conceito, torna-o mais complexo, sendo necessario maior
atengdo e compreensdo e isso estimula o cérebro” (Lucy, flash 1 )7.
“Quando estamos frente a situagoes como a proposta de hoje, aprendemos
a pensar como as pessoas que cruzaram com esse conceito pensaram’’
(Cachinhos de Mel, flash 2), “Através desta atividade, consegui identificar
0 que utilizamos para resolver os problemas e isso possibilitou ter maior
conhecimento” (Princesa, flash 3). “Assim ficou de uma maneira mais
organizada e facil de entendimento, é uma forma legal e divertida de se
aprender, acho que a gente como aluno tem mais dnimo de aprender algo”
(Rapunzel, flash 4). Os sujeitos ddo sinais de que compreenderam os
conhecimentos, dentre eles os matematicos, os quais sao construidos a partir
das relagdes socio-historicas. Para Moura (2007) todos os conhecimentos
matematicos foram, em algum momento, respostas a uma necessidade do
homem que vive em sociedade.

Desse ponto de vista, aprendizagem nao ¢ desenvolvimento;

entretanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em

desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
culturalmente  organizadas, e  especificamente = humanas
(VYGOTSKY, 1994, p.118).

Se o aprendizado provoca desenvolvimento o professor, por meio da
sua pratica, deve propiciar situagdes de ensino e aprendizagem que exijam
do aluno o pensamento formal, desenvolvendo assim suas fungdes

7 Coma preocupacdo de ndo revelar a identidade dos sujeitos analisados todos os nomes sao
ficticios, resguardando assim sua imagem e integridade.
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psicoldgicas superiores. Por conseguinte, serdo apresentados os flashes em
que expressam suas opinides em relacdo as aulas de matematica,
explicitando que gostariam de mais atividades como as desenvolvidas com
eles: “Gostei da atividade de hoje, minha sugestdo. a cada inicio de
conteudo, uma atividade como essa poderia ser desenvolvida para os
alunos estarem sempre quebrando a cabega” (Lucy, flash 5). “Eu gostaria
que tivesse mais aula como essa, essa aula foi bastante produtiva, pois
através de problemas como esse que resolvemos, podemos aprender
bastante e também relembrar outros conteudos estudados, e fazer essa
atividade em grupo foi muito bom pois compartilhamos conhecimentos”
(Princesa, flash 6). “Na minha opinido essas dindmicas em grupos
estimulam nos alunos, e o tanto que ¢ mais legal aprender, as aulas
poderiam ser assim mais moderadas e menos teoria em papel” (Rapunzel,
flash 7). “Sim, eu acho que dessa maneira a minha mente abriria cada vez
mais ao conhecimento matemdtico” (Cherry, flash 8 ). “Nos precisamos de
mais atividades como essa, que nos incentive a interpretar para saber qual
calculo devemos fazer” (Sweet, flash 9).

Os flashes acima ratificam a importancia de aprender de “modo
diferente”. Destarte Moura (2002, p.155) a enfatiza que a atividade de
ensino é:

Aquela que se estrutura de modo a permitir que sujeitos interajam,
mediados por um contetido, negociando significados, com o objetivo
de solucionar coletivamente uma situagio-problema. E atividade
orientadora porque define elementos essenciais da a¢do educativa e
respeita a dindmica das interagdes que nem sempre chegam a
resultados esperados pelo professor. Este estabelece os objetivos,
define as agoes e elege os instrumentos auxiliares de ensino, porém
ndo detém todo o processo, justamente porque aceita que os sujeitos
em interagdo partilhem significados que se modificam diante do
objeto de conhecimento em discusséo.

Percebe-se que essa forma de organizacdo possibilita que os
individuos envolvidos participem da atividade, interajam entre si,
solucionando coletivamente o problema, possibilitando o desenvolvimento
dos individuos. Conforme Vigotski afirma (2007, p. 103) “o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental ¢ pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma
seriam impossiveis de acontecer”.

E somente por meio da atividade organizada sistematicamente que o
individuo consegue resolver os problemas, valendo -se da colaboracgdo e
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cooperagdo com os demais colegas que compartilham o mesmo espago: “E
importante trabalhar em grupo, porque nos dividimos conhecimento”
(Marrenta, Flash 10). “O trabalho em grupo é essencial, porque cada
pessoa pensa de um jeito” (Pititica, flash 11). “Devido ao nivel de
complexibilidade, ter mais pessoas pensando juntas facilita a resolugdo e
em conjunto aprendemos a pensar de maneira diferente” (Lucy, flash 12).
“O trabalho em grupo possibilita ter mais conhecimento, através de
opinides conseguimos juntar tudo e colocar em pratica, o didalogo nos
possibilita fazer a atividade em equipe com sucesso” (Princesa, flash 13).
“A resolugcdo da atividade ¢ muito mais rdapida e correta, aléem de que a
cada passo, cada pessoa da uma opinido e tudo vai se resolvendo mais
claramente” (Inquieta, flash 14). “Através da atividade podemos notar que
dependemos de alguém e precisamos de ajuda, pois ndo conseguiriamos
sozinhos” (Rapunzel, flash 15). “Em grupo podemos resolver mais rapido e
podemos tirar duvidas uns com os outros, compartilhando conhecimentos”
(Sweet, flash 16).

Em concordancia com os flashes acima sobre trabalhar em grupo,
percebe-se a constitui¢do do desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores - “os processos psicoldgicos superiores se originam na vida
social, quer dizer, na participagdo do sujeito em atividades compartilhadas
com outros” (BAQUERO, 1998, p. 26). A constituicdo desses processos
estd ligada ao conceito de ZDP, Zona de Desenvolvimento Proximal, assim
definida por Vigotski (2009, p.133) define:

A distancia entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independente um problema, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determina através de uma resolugdo
baixo guia de um adulto, ou em colabora¢do de um companheiro
mais capaz.

Portanto, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos estdo
estreitamente ligados as relagdes sociais e culturais em contato, fazendo
com que cada sujeito tenha um desenvolvimento Unico.

Moura (1996) chamou de atividade orientadora de ensino aquela
estruturada de forma que os individuos possam interagir entre si mediados
por um conteido, negociando significados e tendo como fim a solugdo
coletiva de uma situagdo-problema. Portanto, a atividade quando ¢ orientada
faz com que os individuos se apropriem do conhecimento e compreendam a
génese do conceito, vez que percebem que este faz parte da historia e,
perante as necessidades, buscam e elaboram solu¢des para determinados
problemas, consoante serd exposto no proximo episodio que mostra os
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indicios de apropriag@o do conceito matematico de fungdo por meio de uma
SDA como historia Virtual.

4.2 Episodio 2- indicios de apropriacio do conceito
matematico de funcao

Nesse episodio buscou-se demonstrar os momentos da apropriagao
do conceito matematico de fungao.

Ao investigar na Sintese Historica do conceito de fungdo foi
observado que as construgdes da ideia de funcdo estiveram acompanhadas
de forma implicita ou explicita, ou seja, desenvolviam-se mediante os
problemas da realidade que necessitavam de uma analise matematica em
busca de respostas. Desse modo, foram selecionados momentos durante a
atividade que demonstram indicios de apropriagdo do conceito expresso
pelos estudantes.

Por conseguinte, serdo exibidos flashes de quando eles foram
questionados sobre qual seria o motivo de Turake ter estabelecido uma
quantidade de filhos em cada geragdo? E por que na quarta geracdo as
pessoas comegam a morrer? “Porque ele ja tinha determinado a quantidade
de matéria prima para todas as outras pessoas, e com o tempo a produ¢do
ia aumentando e ele tinha que ter um controle de pessoas e de quantidade
de alimentos, e a expectativa de vida deles tem a ver com a alimentagdo,
que se alimentavam de leite, carne, eles tinham bastante proteinas, e saiide
0 que garantia que eles vivessem até os 80 anos” (Sweet, flash 1). “Ele
queria obter um controle da produgdo de alimenta¢do para que ndo haja
desigualdade, nas tribos, e uns terem alimentos e outros ndo, evitando
também conflitos” (Cherry, flash 2). “Ele estabeleceu a quantidade de
filhos por causa da quantidade de alimentos que eles tinham e a questdo do
espaco que eles tinham que respeitar, a quantidade de cabras que eles
tinham que manter, por isso eu acho que eles ndo podem ter mais filhos”
(Marrenta, flash 3). “As pessoas so viviam até os 80 anos caso elas
seguissem corretamente a alimentac¢do, caso ndo respeitasse elas ate
poderiam viver mais ou viver menos, porém ia haver um desiquilibrio da
tribo, dos alimentos, e de todas as outras comunidades em si, tem aquela
questdo do espago também com a quantidade certa de comida para cada
pessoa” (Lucy, flash 4).

Os flashes dédo indicios da percepcdo dos sujeitos acerca da relagdo
de interdependéncia e que todas as coisas estdo umas relacionadas as outras,
conforme ratifica Caraga (1951, p.109) - “todas as coisas estdo relacionadas
com as outras, o mundo todo; esta realidade em que estamos mergulhados é
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um organismo Vivo, uno, cujos compartilhamentos se comunicam e
participam, todos, uns de outros”.

Os homens pedem a Ciéncia que lhes fornegam um meio, ndo so de
conhecer, mas de prever fendmenos — quanto maior for a
possibilidade de previsdo , maior sera o dominio deles sobre a
Natureza; quem sabe prever sabe melhor defender-se e, além disso,
pode provocar a repeticdo, para seu uso, dos fenomenos naturais. A
ciéncia deve ser considerada, acima de tudo, como um instrumento
forjado pelos homens, instrumento activo de penetracdo no
desconhecido (CARACA, 1952).

Percebeu-se o estabelecimento das leis matematicas que expressam
relacdes de interdependéncia entre grandezas em diferentes contextos,
sendo que as leis consistem em uma correspondéncia entre duas variaveis
ressaltamos que uma delas esta em fung@o da outra, além de que uma ¢ dita
variavel dependente e a outra independente.

Sejam x e y duas varidveis representativas de conjuntos de nimeros;
diz-se que y é fungdo de x e escreve-se 1) y = f (x) se entre as duas
variaveis existe uma correspondéncia univoca no sentido x — y. A x
chama-se variavel independente, a y varidvel dependente
(CARACA, 1952, p.129)

Dessa forma, as grandezas que variam dependem de diversos fatores:
“Nos multiplicamos a quantidade de leite que tinha por dia na historia pela
quantidade de familia em cada geracdo, assim como na carne, pegamos a
quantidade de quilos de carne por més e multiplicamos pela quantidade de
pessoas em todas as geragdes” (Inquieta, flash 5). “Percebemos que quanto
mais aumenta as demandas de pessoas, mais aumenta os alimentos”
(Princesa, flash 6), “Para descobrir n6s usamos a relagdo de proporgéo entre
os litros de leite e a quantidade de pessoa em cada geracao” (Lucy, flash 7).

A SDA dessa atividade permitiu a compreensdo da relagdo entre os
objetos, assim nesse conceito algumas ideias basicas devem ser
compreendidas como o fato de haver relacdo entre dois conjuntos, assim os
flashes acima corroboram na compreensdo dos significados do conceito de
fungao.
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Consiste este modo de defini¢do em dar um conjunto de operagdes
de modo tal que, por meio delas, se possa fazer corresponder a cada
valor de x um valor de y. Demos, por exemplo, a igualdade y = 4,9.
x2 (CARACA, 1989, p. 130).

Em concordincia com Radford (2011, p.50 ) “s6 podemos
compreender o pensamento matematico e seu desenvolvimento através de
seu contexto cultural”, assim sendo serdo apresentados os flashs a seguir
com a inten¢do de analisar se o alunos compreenderam o pensamento
matematico e seu movimento para a constru¢do do conceito quando
questionados pela pesquisadora como conseguiram calcular a quantidade de
animais em lactacdo e animais para o abate e de qual conceito matematico
se tratava: “Para fazer os cdlculos partimos da quantidade de pessoas,
depois que fizemos o calculo do consumo de leite e de cabra, fizemos a
conta dos animais em lactagdo e dos animais para o abate pegando a
quantidade de leite por dia e dividindo pela produgdo da cabra, em cada
geragdo, percebemos uma relagdo de dependéncia que tudo td dependendo
desde que as pessoas nasceram, de geragcdo em geracdo” (Princesa, flash
8). “Eu percebi que tudo tem uma logica, que as coisas aqui na historia
nessa parte estdo aumentando de sete em sete, e eu preciso dos dados
anteriores que eu calculei para calcular a proxima conta, vi que as coisas
estdo variando e que esta dependendo, e que nas geragoes antes da quinta,
estd aumentando de sete em sete, de vinte em vinte, e o gulapa por ter
estragado as coisas na ultima geragdo deu uma variagdo totalmente
diferente da outras, e o conceito matemdtico tem a ver com dependéncia e
variagdo” (Sweet, flash 9), “Nesses calculos eu vi que tudo tem proporg¢do,
variagdo, equivaléncia, dependéncia” (Lucy, flash 10). Quando indagados
sobre o conceito eles tentavam construir juntos o significado: “Ah,
professora o nome disso ¢ fungdo, faz todo sentido agora, tudo estar
dependendo de tudo, e todas as variagdes existentes, tudo ta interligado, a
comida, as pessoas, o espago, tudo sdo dependentes e variam” (Lucy, flash
11).

Temos nesse momento indicios de apropriagdo do conceito
matematico de fungdo porque ja estavam providos da compreensdo da
relagdo de dependéncia entre as grandezas, portanto os sujeitos da pesquisa
desenvolveram um raciocinio matematico semelhante ao que se revigorou
historicamente com a humanidade criadora desse conceito.

Constatou-se que quando o ensino ¢ organizado intencionalmente a
partir de situagdes desencadeadoras de aprendizagem os alunos viabilizaram
a apropriagdo do conceito. Consoante exposto por Moura (2010, p.31-2):
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I3

Uma das responsabilidades do professor é organizar situagdes
didaticas que favorecam o desenvolvimento, no estudante, de um
querer aprender, uma vez que esse ndo ¢ um valor natural, mas
construido historicamente. Construir o motivo de aprender ¢
fundamentalmente uma funcdo educativa que, diga-se de passagem,

vem sendo menosprezada por grande parte dos educadores.

Assim, entende-se que o conhecimento ndo ¢ algo nato e sim
construido historico-socialmente por meio da interagdo de individuos, os
quais no momento da aprendizagem compartilham o conhecimento e
também o constroem.

5.0 CONCLUSAO

Infere-se que a organizacdo do ensino do conceito matematico de
fungdo como o aqui proposto pode promover a aprendizagem desse conceito
pelos discentes.

Nos episddios analisados fica evidente que os sujeitos que interagem
e participam da atividade concluem a mesma por meio da sintese coletiva,
ao compartilharem experiéncias e atribuem um sentido pessoal aos
significados elaborados, ou seja, conseguem a solugdo matematica correta,
assim confirma-se que o individuo por meio do pensamento pratico elabora
o pensamento teérico e o aprendizado provoca o desenvolvimento mental
dos alunos.

Para que esse desenvolvimento seja efetivado € crucial que o ensino
se organize adequadamente como apresentado nesta pesquisa, ademais a
utilizag@o da histdria virtual contribuiu de forma significativa para que os
alunos conseguissem demonstrar os indicios de apropriacdo do conceito
matematico de funcdo. Ressalta-se a importancia da organiza¢do do ensino
por meio da AOE que busca romper com a repetigdo e utilizacdo de
formulas algébricas e propicia a significagdo do conceito matematico,
gerando a necessidade de desenvolver os significados conceituais ao
participar das situagdes-problema encontradas.

Portanto, cabe ao professor organizar instrumentos e agdes propicios
e capazes de auxiliar os estudantes a pensar teoricamente, afinal o docente ¢
o sujeito responsavel pela organizagdo do ensino que acontece na sala de
aula.
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A ORGANIZACAO DO ENSINO
DO CONCEITO DE POLIGONO
PARA ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CLUBE DE
MATEMATICA DE
QUIRINOPOLIS

Tayanne Silva de Freitas 2
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo, investigar quais sdo as contribui¢des do
CluMat para a aprendizagem do conceito de poligonos por alunos do 5° ano do
ensino fundamental. As atividades que sdo planejadas e desenvolvidas no ambito do
CluMat, encontram-se alicer¢adas nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e
da Teoria da Atividade, como também encontram-se fundamentadas na proposta
tedrico-metodologica da Atividade Orientadora de Ensino — AOE - (Moura, 2001).
Como trajetéria metodologica, optamos pela pesquisa participante, em que
elaboramos e desenvolvemos uma histéria virtual, compreendida como situago
desencadeadora da aprendizagem (SDA), para ensinar o conceito matematico de
poligonos. Tal historia foi alicercada na sintese histérica do referido conceito.
Procuravamos, assim, indicios de modifica¢do da forma de organizagdo do ensino e
da apropriagdo desse conceito matematico para os referidos alunos e, dessa forma,
responder a nossa pergunta norteadora: Quais as contribui¢des do CluMat para o
ensino e aprendizagem do conceito de Poligonos para alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental? Nossos resultados conduziram-nos ao entendimento de que ¢é possivel
e vidvel a organizagdo do ensino e, consequentemente, a aprendizagem de conceitos
matematicos a partir da base tedrica e metodologica defendida no contexto do Clube

8 Académica da Pos-graduac@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da UEG Campus
Quirindpolis.

0 (Orientadora) Docente de Pds-graduagdo em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da
UEG Campus Quirindpolis (profmariamarta@hotmail.com).
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de Matematica, permitindo de tal forma a superagdo, tanto do ensino quanto da
aprendizagem da Matematica escolar, que ¢ oferecida na educagéo basica.

Palavras-Chave: Clube de Matematica. Ensino-Aprendizagem. Atividade
Orientadora de Ensino. Conceito de Poligono. Historia Virtual.  Situacio
Desencadeadora de Aprendizagem.

INTRODUCAO

O trabalho em questdo tem como principal objetivo investigar quais
sdo as contribuicdes do CluMat para a aprendizagem do conceito de
poligonos por alunos do 5° ano do ensino fundamental. Para o alcance dos
resultados desejados, optamos por desenvolver um experimento didatico,
em que se configura num método de investigacao pedagdgico e psicologico,
o qual nos permite analisar as particularidades internas nos mais distintos
processos de educacdo e ensino.

Ja sobre a escolha do conceito a ser ensinado — poligonos — foi feita
por ser de grande relevancia para o ensino-fundamental. Desse modo, surge
a inquietagdo de contribuir para que os sujeitos da pesquisa apropriem-se da
esséncia desse conceito em questdo. Perante esse cenario, nossa busca
fundamenta-se em desenvolver uma atividade que crie nos sujeitos da
pesquisa necessidades de compreender o conceito de poligono.

Como caminho metodologico, optamos pela pesquisa participante,
na qual emprega-se como instrumentos de coleta de dados, um questionario,
contendo onze perguntas abertas e gravagdes visuais de todo o processo.
Com isso, espera-se identificar “[...] respostas ao problema proposto para
investigag¢do” Gil (2008, p.156).

Na busca por essas respostas, nossa analise de dados estruturou-se
nos seguintes episddios: a importdncia da compreensdo do movimento
logico- historico na apropriagdo do conceito matematico ensinado e o papel
da SDA na apropriac¢do do conceito de poligono.

Para que seja possivel o entendimento do caminho percorrido pela
pesquisadora, o artigo encontra-se organizado nos seguintes topicos:
primeiramente, exporemos como o Clube de Matematica ¢ visto aqui como
um espaco de aprendizagem, tanto da docéncia como também dos conceitos
matematicos ensinados no ensino fundamental. Posteriormente,
discutiremos a relagdo da atividade de ensino com a atividade de
aprendizagem dentro da estrutura da AOE. Em seguida, apresentaremos o
caminho metodologico percorrido, seguido de nossa organizagdo escolhida
para expormos e discutirmos nossa analise de dados. Por tltimo, traremos
nossas consideragdes finais.
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1 CLUBE DE MATEMATICA: ESPACO DE
APRENDIZAGEM

Os clubes consistem em espagos para o desenvolvimento de
atividades educativas, que implicam nas discussdes dos mais variados
aspectos, dentro do meio educacional e as aprendizagens dos sujeitos
envolvidos nessas atividades. Todos os Clubes de Matematica que possuem
a mesma perspectiva tedrico-metodolégica que o CluMat — UEG, do qual
participamos, organizam o ensino dos conceitos matematicos por meio de
atividades de ensino pensadas e elaboradas coletivamente, baseado na
Sintese Historica dos conceitos e alicer¢ado nos principios teéricos da
Teoria Historico-Cultural e seus respectivos autores e desdobramentos
(VIGOTSKI, 2008; LEONTIEV, 1978, DAVIDOV, 1989).

Nessa perspectiva, temos atualmente quatro clubes em
desenvolvimento: Universidade Estadual de Sao Paulo (USP),
Universidade Federal de Goias Campus Goiania (UFG), Universidade de
Santa Maria do Rio Grande do Sul (UFMS) e Universidade Estadual de
Goias (UEG).

Em todos eles, as atividades de ensino sdo concretizadas por meio de
situagdes desencadeadoras de aprendizagens (SDA), que tém por objetivo
colocar os pensamentos dos sujeitos em agdo. Essas SDA sdo pautadas pelo
principio organizativo das atividades orientadoras de ensino (AOE), de
Moura (2010), consideradas, assim, como essenciais para a organiza¢do do
ensino de Matematica, o qual objetiva a apropriagdo dos conceitos
matematicos pelos alunos da educagdo basica, com vista no
desenvolvimento de suas atividades de aprendizagem. Durante o
desenvolvimento das atividades de ensino nos espagos escolares, os
professores em formacao no clube, a todo momento, avaliam ndo somente
os alunos, mas a si mesmos e suas agoes.

Nesses ambientes, os professores em formacdo planejam atividades
de ensino de conteudos de Matematica que, posteriormente, sao
desenvolvidas com os alunos das escolas parceiras do projeto. Dessa
maneira, os Clubes permitem planejamento e desenvolvimento de
diversificadas atividades de ensino, que irdo promover a aprendizagem da
docéncia dos estagiarios e a aprendizagem da Matematica escolar dos
alunos, das escolas da educacdo basica que participam do projeto.

Para que as agdes desenvolvidas nesses Clubes de Matematica sejam
consideradas como atividade para os sujeitos que ali estdo, de acordo com
os pressupostos da Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978), faz-se
necessario que tais individuos vejam-se movidos por necessidades que
coincidam com seus objetivos. Sendo assim, ¢ objetivo dos clubistas a
apropriagao da ideia de que os alunos vao para as escolas, para apropriarem-
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se dos conhecimentos historicos, construidos pelos homens e também para
internalizarem os meios cognitivos de transformar e compreender o mundo,
ou secja, “para se apropriar dos objetivos ou dos fendomenos que sdo o
produto do desenvolvimento histdrico-humano (...)” (LEONTIEV,1978,
p.268).

As atividades de ensino planejadas no seio nesses clubes possuem a
pretensdo de permitir que as criangas das escolas participantes relacionem
0s componentes abstratos e concretos do conceito matematico que sera
ensinado, ou seja, conforme Leontiev (1983, p.247)
“para aprender um material, de forma que supere o aspecto  formal, ndo
basta somente “passar” pelo ensino, e sim este deve ser “vivido”, deve
tornar-se parte da vida real do educando, deve ter para ele, um sentido”.

Tal premissa tedrica ¢ importante, pois compreende-se que a partir
do momento que os sujeitos apropriam-se dos conhecimentos
historicamente acumulados pela espécie humana, eles podem fazer uso de
tais conhecimentos e, consequentemente, desenvolverem-se.

Em consonancia com o exposto, temos que nos Clubes de
Matematica as aprendizagens dos conceitos matematicos sdo desenvolvidas
a partir das suas formas iniciais, tendo como objetivo que os envolvidos no
processo de aprendizagem criem bases psicologicas necessarias para a
formacdo dos conceitos de que eles necessitam. Sendo assim, o
desenvolvimento das atividades de ensino tem como objetivo instituirem-se
em condigdes que permitam as criangas formar relagdes entre os
componentes abstratos e os concretos do conceito estudado.

Diante dessas perspectivas, os quatro Clubes de Matematica citados
surgiram como espagos de aprendizagens e de possibilidade de permitir a
superagdo do encapsulamento da aprendizagem escolar, com a qual
confronta-se hoje nos espagos escolares. Segundo Cedro (2004), o que se
percebe no meio académico ¢ a insuficiéncia das atuais praticas de ensino,
que conduzem ao que Engestron (2002) chamou de encapsulamento da
aprendizagem escolar, que significa a “descontinuidade entre a
aprendizagem na escola e a cognicdo fora da escola” (p. 175). Assim, o
Clube de Matematica pode ser considerado como espago de possibilidade da
superacdo do encapsulamento da aprendizagem escolar. Compreendido,
dessa forma, como contexto de aprendizagem de todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo, professores e alunos, em que ambos
lidam com atividades, os professores com as de ensino e os alunos com as
de aprendizagem, configurando-se, dessa forma, num processo de influéncia
mutua entre os sujeitos € os contextos em que eles se encontram.

Contudo, compreende que os clubes de matematica se configuram
em espacos distintos de aprendizagem, com objetivos em comum, que ¢ a
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organizacdo do ensino de Matematica, por meio de atividades de ensino
diversificadas desenvolvidas em Escolas Publicas, proporciona aos alunos a
apropriagdo de outra organizagdo para o ensino de conceitos matematicos.
Nesta mesma perspectiva, surge o CluMat “UEG de Quirindpolis, sobre o
qual trata-se a seguir.

2 CLUMAT - UEG

O CluMat da Universidade Estadual de Goias (UEG) de Quirinépolis
¢ o quarto CluMat do Brasil, de acordo com as premissas teorico-
metodolégicas aqui defendidas. Possui, como os demais, o objetivo de
desenvolver uma organizagdo do ensino de conceitos matematicos para a
educagdo basica a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica da Atividade
Orientadora de Ensino (MOURA, 2010).

O CluMat- UEG de Quirindpolis configurou-se como um projeto de
pesquisa que permite aos licenciados, que dele fazem parte, o
desenvolvimento de sua aprendizagem da docéncia, associada ao processo
de ensino dos conceitos matematicos ensinados na educagdo basica. Sendo,
portanto, um espago interdisciplinar, que tem como objetivo a organizagdo
do ensino por meio do planejamento compartilhado.

Possui também como finalidade instituir-se como um espago
adequado para os professores em formagao relacionarem-se entre si € serem
capazes de planejarem e desenvolverem préaticas escolares voltadas para o
ensino matematico, primordialmente em escolas publicas do ensino
fundamental T e II, para que, assim, tenha-se condi¢des de compreender a
apropriagdo de outros modos e métodos educacionais, para o ensino de
conceitos matematicos e da aprendizagem da docéncia em Matematica. A
seguir apresenta-se como as agdes do clube de matematica estdo
organizadas:

Quadrol — Estrutura organizativa das acées do CluMat.

ESTRUTURA ORGANIZATIVA DAS ACOES DO CLUBE DE
MATEMATICA DA UEG

Desenvolvimento
Reunioes: o

das acdes junto

. Reunides de Atividades ja
planejamento aos alunos do .~ .
. . Avaliacio concretizadas
compartilhado ensino
fundamental
Esses Essas acdes Essas reunides Ja planejamos e

encontros sao
destinados a

podem acontecer
de duas formas

sdo momentos
de analise e

desenvolvemos
dois grupos de
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organizacao
coletiva das
agoes de
intervengao
pedagdgica,
que comporao
os conjuntos de
atividades de
ensino sobre o0s
conceitos
matematicos,
abordados de
acordo com a
estrutura
tedrico-
metodologica
da AOE.

distintas, quando
o CluMat vai até
a escola ou
quando esses
alunos deslocam-
se até o CluMat
na Universidade.
A duracao desses
momentos
depende da
necessidade de
tempo para o
desenvolvimento
das atividades de
ensino, voltadas
para a
apropriagdo de
cada conceito
matematico
escolhido.

sintese coletiva
do que foi
desenvolvido.
Sempre apos o
desenvolvimento
de um conjunto
de atividades de
ensino, reunimo-
nos para avaliar
¢ analisar todo o
processo.

atividades de
ensino,
envolvendo,
respectivamente,
0 conceito
matematico de
nameros e
poligonos. Para
ambos, optamos
por criar uma
historia virtual.
Para o conjunto
de atividades de
ensino que
aborda o
conceito de
numeros. Tal
historia virtual
objetivou-se no
formato de uma
historia em
quadrinhos
(HQ). Segundo
Silva (2010), o
uso de HQ é
uma forma de os
professores
terem auxilio no
processo de
mediacdo
intencional de
conhecimento
que ocorre em
sala de aula.
Todo o roteiro
da HQ foi
desenvolvido de
forma
compartilhada e
desenhada por
um dos
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integrantes do
CluMat. Para a
SDA do segundo
conjunto de
atividades,
mediado pelo
conceito de
poligonos,
preferimos
desenvolver um
video que
objetiva o
desenvolvimento
da sintese
historica do
conceito de
poligonos.

Fonte: Silva; Souza, 2018, p. 55.

Assim sendo, essas acOes estdo abarcadas na perspectiva de
desenvolvimento da objetivagdo da aprendizagem da docéncia em
matematica ¢ do ensino de matematica pelos participantes do CluMat, ou
seja, a aprendizagem no recinto escolar, voltada para o desenvolvimento do
sujeito e para a apropriagdo de conceitos matematicos para todos os
estudantes das escolas parceiras, e a aprendizagem docente, voltada para a
efetivacdo da organizagdo do ensino, por meio do planejamento
compartilhado de atividades de ensino e de atividades de aprendizagem,
tema que sera abordado com mais clareza, no topico a seguir.

2.2 A relacdo da atividade de ensino com a atividade de
aprendizagem na estrutura da AOE

A escola configura-se em lugar privilegiado para a apropriacdo de
conhecimentos construidos historicamente e, por isso, € relevante que as
acdes dos professores sejam organizadas intencionalmente para esse fim,
pois compreende-se que € no processo da educacdo escolar que ocorre a
apropriacdo de conhecimentos, ligada a questdes intencionais e sociais,
justificando-se, assim, a importancia da organizacdo do ensino.

Nessa concepgdo, ao organizar o ensino, a teoria ¢ a pratica andam
juntas no estabelecimento da atividade do professor, mas designadamente
na atividade de ensino; porém essa atividade s6 se tornara uma pratica
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pedagdgica se consentir transformagdes na realidade escolar, por meio das
transformacgdes dos professores ¢ dos alunos. Desse modo:

[...] oscilando entre momentos de reflexdo tedrica e acdo e pratica e
complementando-os simultanecamente que o professor vai se
constituindo como profissional por meio de seu trabalho docente, ou
seja, das praxis pedagogicas. Podemos dizer entdo que se, dentro da
perspectiva histérico-cultural, o homem se constitui pelo trabalho,
entendo esse como uma atividade humana adequada a um fim e
orientada por objetivos, entdo o professor pelo seu trabalho — a
atividade de ensino — ou seja, o professor constitui —se professor na
atividade de ensino. Em particular, ao objetivar a sua necessidade de
ensinar e, consequentemente, de organizar o ensino para favorecer a
aprendizagem. (MORETTI, 2007 p. 101)

Entende-se, que a atividade de ensino do professor proporcionara a
atividade de aprendizagem dos alunos. Os professores em atividade de
ensino estdo sempre adquirindo novos conhecimentos teoricos, consentindo,
assim, agdes que permitirdo aos estudantes a apropriacdo de novos
conhecimentos  tedricos acerca dos conceitos matematicos e,
principalmente, desenvolvendo seu pensamento teoérico, resultando, em
acdes que venham a gerar a atividade de aprendizagem dos alunos. Dessa
forma, estd implicita a ideia de que o ensino e a aprendizagem sdo
atividades indissocidveis entre si e que para se estabelecerem como
atividade ¢ indispensavel que se consolidem e se concretizem nas
necessidades dos alunos.

Sabe-se da relevancia e da necessidade de uma nova configuragdo na
apropriacdo dos conceitos matematicos, nos espagos escolares, sobretudo no
Ensino Fundamental. Diante de tal necessidade, o CluMat de Matematica da
UEG-Quirindpolis tem como objetivo a organizagdo do ensino, construindo
coletivamente atividades de ensino que podem converte-se em atividades de
aprendizagem e, consequentemente, a apropriacdo de conceitos
matematicos construidos historicamente, ao longo dos anos pela
humanidade.

Desse modo, para que a aprendizagem configure-se como uma
atividade a partir de uma necessidade, as agdes dos professores sdo
fundamentais, pois elas devem ser planejadas intencionalmente de maneira
que os estudantes venham a apropriar-se dos conhecimentos historicamente
edificados ao longo do desenvolvimento da humanidade. Moura et al.
(2010, p.2170), ao considerar a estrutura da Atividade proposta por
Leontiev (1978), ressalta que tal Atividade Orientada de Ensino seja aceita
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como um modo geral da organizagdo da atividade pedagogica,
compreendida como uma unidade do ensino, efetivada pelo professor na
atividade de aprendizagem, uma vez que essa venha a se instituir a partir de
uma necessidade, de um motivo real e de objetivos.

A AOE mantém a estrutura da atividade proposta por Leontiev, ao
indicar uma necessidade (apropriagdo da cultura), um motivo real
(apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado), objetivos
(ensinar e aprender) e propor agdes que considerem as condigdes
objetivas da institui¢do escolar. (MOURA et. al.,2010, p.96)

Na AOE, a necessidade é um elemento importante que se constitui
como Atividade na perspectiva de Leontiev (1978,2001). Assim, quando os
professores em formacdo no CluMat estabelecem agdes, com a
intencionalidade de ensinar, consequentemente, eles encontram-se em
atividade de ensino. Os alunos quando postos em atividades que os
provoquem e os estimulem ao mesmo tempo em realiza-las, encontram-se
em atividade de aprendizagem. Nessa perspectiva, a organizagdo do ensino
configura-se em um artefato formidavel para a atividade de aprendizagem,
pois permite a aquisicao de conhecimentos, tanto para alunos quanto para os
professores e, consequentemente, o desenvolvimento dos dois grupos.
Porém, a partir da apropriagdo dos conhecimentos, os professores em
formagdo podem estabelecer agcdes que permitam aos alunos a apropriacao
de conhecimentos cientificos e, por conseguinte, o seu desenvolvimento.

Todavia, na AOE, as necessidades dos professores e dos alunos sao
mobilizadas, primeiramente, por meio de uma Situa¢do Desencadeadora de
Aprendizagem (SDA), etapa que deve conter os indicios do surgimento do
conceito a ser estudado.

A forma de contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia,
ela deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a
construgdo do referido conceito, como foram aparecendo os
problemas e as necessidades humanas em determinada atividade e
como os homens foram elaborando as solu¢des ou sinteses no seu
movimento 16gico-histérico. (MOURA et al.,2010, p.104)

Deve-se considerar que a situacdo desencadeadora citada por Moura
(2010), tem condigdes de promover nos alunos uma aprendizagem que
possibilite a apropriagdo de conceitos. No que tange ao desenvolvimento
social e historico dos sujeitos envolvidos, a situacdo desencadeadora de
aprendizagem tende a despertar nos alunos suas criatividades e
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necessidades, para realizarem a atividade de ensino propulsora da atividade
de aprendizagem e de conceitos matematicos.

Segundo Leontiev (2001, p.68), Atividade seria “aquele processo
que, realizando as relagdes do homem com o mundo, satisfaz uma
necessidade especial correspondente a ele”. Assim sendo, para esse autor, a
Atividade, e a educacdo considerada como uma atividade, permite refletir
sobre as atividades que oferecemos aos nossos alunos nos espacos escolares
em que atuamos, dando-nos possibilidades de organizar o ensino de
conceitos matematicos, desvinculados do ensino tradicional, pautado na
repeticdo € na memorizagdo, para um ensino que tem como principal
objetivo a apropriagdo de conceitos cientificos pelos sujeitos e seus usos nos
multiplos espagos em que se relacionam. Sendo assim, analisar o
desenvolvimento do sujeito por meio da atividade principal é primordial
para compreendermos a organizagdo do ensino, o papel da educacdo e a
atuagdo do sujeito na sociedade.

Portanto, compreende-se o conceito de Atividade como a principal
unidade de analise do desenvolvimento humano e as relagdes que a
individualiza, pode nortear a organizacdo do ensino. Segundo Moura (2002,
p.175), “tornar o ensino como uma atividade implica definir o que se busca
concretizar com a mesma, isto é, a atividade educativa tem por finalidade
aproximar os sujeitos de um determinado conhecimento”. Desse modo, para
o autor, a atividade educativa tem por objetivo permitir que os sujeitos
‘alunos e professores’ se apropriem dos conhecimentos produzidos
historico-socialmente. Sforni (2004), em seus estudos a respeito da Teoria
da Atividade, indica que:

Pode-se inferir que o desenvolvimento psiquico da crianga ndo ¢
necessariamente desencadeado quando ela ¢ formalmente ensinada
ou fica estanque quando ndo ¢ ensinada por um individuo em
particular, mas quando passa a participar de uma atividade coletiva
que lhe traz novas necessidades e exige dela novos modos de agdo. E
a sua inser¢do nessa atividade que abre a possiblidade de ocorrer um

ensino realmente significativo. (SFORNI, 2004, p.95)

A inten¢do encontra-se estabelecida na premissa de que professor e o
aluno carecem de estarem trabalhando juntos, lembrando sempre que a
atividade de ensino ¢ a atividade de aprendizagem sdo indissociaveis entre
si. O grande desafio que se proporciona ao professor relaciona-se com a
organizacdo do ensino, de maneira que o processo educativo escolar
estabeleca-se como atividade tanto para o aluno quanto para o professor,
para o aluno como estudo e para o professor, como trabalho. Contudo, as
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acles dos professores carecem de serem organizadas de forma a permitir
aos estudantes a apropriacdo dos conhecimentos ¢ das experiéncias
historico-culturais da humanidade.

Apresenta-se na sequéncia como a pesquisa esteve organizada
metodologicamente para que os objetivos fossem alcangados.

3 METODOLOGIA

Segundo Minayo (2011, p. 14), entende-se por metodologia
cientifica “[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade”, quais sejam: o plano de amostragem, as técnicas de coleta de
dados para investigagdo, os procedimentos para a organizagdo ¢ a analise
dos dados e dos resultados.

Especificamente, este trabalho consiste na abordagem qualitativa.
Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.84), “o fato de se pretender recolher
dados no ambiente natural em que as a¢des ocorrem, descrever as situagdes
vividas pelos participantes e interpretar os significados que estes lhes
atribuem, justifica a realizagdo de uma abordagem qualitativa”.

Contudo, devemos reconhecer a relevancia da metodologia no
processo de realizagdo de uma investigagdo que se queira cientifica. Para
que tal investigacdo possa alcancar seu objetivo de permitir ao pesquisador
apreender o fendmeno investigado, ela deve possuir uma técnica que se
adeque ao problema e ao objetivo da investigagdo. Em nosso caso, a técnica
de pesquisa escolhida foi a pesquisa participante, a qual serd melhor
explicada no préximo topico.

3.1 Pesquisa participante

Técnica foi a pesquisa participante. Esta modalidade possui entre
suas caracteristicas a andlise da propria realidade vivenciada pelo
pesquisador, com vistas a requerer uma mudanga social em beneficio dos
participantes, sendo uma atividade de pesquisa educacional orientada pela
acdo. Segundo Matos e Lerche (2001, p.46) a pesquisa participante
“caracteriza-se pelo envolvimento e identificagdo do pesquisador com as
pessoas investigadas”, na qual tal pesquisa s6 ¢ instituida junto aos
participantes, ou seja, consente aos sujeitos a analise de sua propria
realidade, visando gerar participagdo social para o beneficio dos coniventes
da investigago. A esse respeito, destaca Demo:
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Pesquisa Participante produz conhecimento politicamente engajado.
Nao despreza a metodologia cientifica em nenhum momento no
sentido dos rigores metddicos, controle intersubjetivo,
discutibilidade aberta e irrestrita, mas acrescenta 0 compromisso
com mudangas concretas, em particular voltadas para os
marginalizados. (DEMO, 2008, p. 8)

Nesse sentido, defende-se a ideia de que a pesquisa participante
suporta uma dimensdo ontoldgica critica no processo de produgdo do
conhecimento, na medida em que busca apontar e divulgar as contradi¢cdes
existentes na sociedade capitalista, as suas formas historicas de disparidade
social, tornando conhecida a versdo dos sujeitos comuns e abrindo espaco
para que esses participem dessa produgdo, valendo-se do direito que tém
sobre ela, para fortalecer as suas demandas, suas reivindicagdes e sua
cultura.

A pesquisa em questdo, surgiu da inquietagdo, enquanto participante
do Clube de Matematica (CluMat), em planejar e desenvolver atividades de
ensino em espagos escolares. Concebendo o CluMat como espago
privilegiado de trocas de saberes e de constru¢do de conhecimentos, vé-se
que tal contexto se firmava no objetivo de ser um espago em que se pudesse
materializar a organizacdo do ensino de matematica que pudesse trazer
mudancas na atividade pedagogica do professor, que ensina matematica.

Compreende-se que os espacos educacionais sdo dinamicos e
requerem outras organizagdes do processo de ensino e aprendizagem. Esse
fator pleiteia que as habilidades pedagogicas dos educadores sejam
aperfeicoadas de maneira que sejam capazes de responder as novas
necessidades que a profissdo possa requerer.

A cada atividade de ensino que se planeja ¢ executa juntos, tem
como objetivo mostrar a relevancia de compreender como os conceitos
matematicos surgiram e sobre a importancia deles para a humanidade.

Tais conceitos surgiram das necessidades humanas, perpassando por
diversas transformagdes no decorrer de toda a evolucdo de nossa espécie,
assim sendo, por essa perspectiva, compreende-se que todo conhecimento ¢
uma concepcao historica, gerado em um dado momento histdrico-cultural.

Como instrumento de coleta de dados fez —se uso do questionario
que sera aplicado aos alunos participantes das atividades do Clube, os quais
foram os sujeitos de pesquisa. Neste sentido, Martins (2008, p. 22) afirma
que “O investigador devera escolher instrumentos para a coleta de dados
necessarios ao desenvolvimento ¢ conclusdes de sua pesquisa”. O referido
questionario (Anexo 1) foi aplicado as criancas ao final da realizagdo das
atividades de ensino.
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Apresenta-se a seguir como as agdes foram organizadas para que os
objetivos fossem alcangados.

Quadro 1 — Estrutura do planejamento da atividade.

PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE

Sequéncia das
acoes

Métodos

Sintese historica
do conceito

Portanto, torna-se importante conhecer como se deu
realmente o surgimento do conceito a ser estudado,
pois tal conceito estd em sintonia com a maneira com
que se concebe o ensino. Nesse vieis teorico,
acreditamos ser impossivel reconstruir a histdria, mas ¢
possivel refazer o caminho logico percorrido pelo
homem, isso significa, segundo Sousa, Panossian e
Cedro (2004, p. 11) que “[...] a histéria do conceito
deve ser vista ndo como ilustradora do que deve ser
ensinada, pois ela é o verdadeiro balizador das
atividades educativas.” Alicer¢ados nessas premissas
tedricas, elaboramos primeiramente uma sintese
historica do conceito de poligonos, afinal tal sintese,
segundo Moura (2010, p.103) “deve explicitar a
necessidade que levou a humanidade a construgdo do
referido conceito”.

Situagdo
Desencadea-dora
da Aprendizagem

Como SDA elaboramos um video que mostrasse que
desde a era pré-historica, o homem observava o céu e
admirava a sua beleza, e a0 mesmo tempo que o
homem primitivo olhava e comtemplava o céu, ele
registrava o que via nas paredes das grutas que usava
como abrigo, ndo apenas para observar, mas também
para compreender o que se passava. Nesse registro, ele
colocava as situagdes cotidianas, nas quais as estrelas,
os astros fazem parte e de acordo com alguns
historiadores; os astros celestes eram para alguns povos
da era pré-historica, tidos como Deuses ou Simbolos
das Divindades. O video também mostrava que ao
longo de sua vida, em suas observagdes cotidianas, o
homem percebia as mudangas, as transformacgdes e,
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com isso, percebeu que podia se utilizar das estrelas,
para orientar-se em suas viagens, ¢ a regularidade de
ocorréncias de varios fendmenos celestes permitiu a ele
demarcar a passagem do tempo, desde entdo o céu vem
sendo usado como mapa, calendario e relogio. O
Homem ao longo de sua historia encanta-se com tudo
isso, ao ponto de imitar o que via e era capaz de ir além
do que os olhos registravam, tendo ideias, criando
imagens, compondo o seu proprio céu.

Durante a apresentacdo do video aos alunos, o cendrio,
as personagens e o enredo propostos permitiu ao video
desempenhar o papel de uma SDA, pois ele estava em
concordancia com a sintese historico do conceito. De
acordo com Moura (MOURA et al., 2010, p.104) a
SDA deve comtemplar a génese do conceito, deve,
também, contemplar a necessidade que levou a
humanidade a construgdo do referido conceito. Assim,
no desenrolar do video, as personagens que
representavam o homem primitivo foram percebendo
que a unido de vdrias estrelas dava origem a varias
formas, formas essas que hoje denominamos de
poligonos.

Sintese Coletiva

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem deve
ser a principal atividade do aluno, optamos por utilizar
o video como SDA com o objetivo de colocar o aluno
em face a realidade narrada na histéria virtual. O video
ajudou-nos a revelar a tematica abordada na SH e SDA,
ao compor cenarios desconhecidos para os alunos,
situando-os no tempo historico apresentado e trazendo
para o contexto escolar realidades distantes da maioria
deles. Apds verem o video que abordava o contexto
real de como os homens pré-histdricos observavam o
céu e faziam suas representacdes, oferecemos a eles
telas de tecido, pincéis variados e tintas guaxes de
diversas cores. Pedimos a eles que representassem em
tais telas o que tinham visto e entendido. Apds vermos
o resultado das telas, explicamos o movimento logico-
histérico do conceito de poligono que se encontrava
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materializado no video. E, por tultimo, ouvimos
individualmente sobre o que acreditavam ter aprendido
com essa atividade.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2018)

A estrutura das acgdes proposta, mostram outra forma de
aprendizagem dos conceitos matematicos, também de outra organizagdo do
ensino. Uma organizagdo que ndo privilegie a mera transmissdo de
conceitos matematicos prontos e acabados, mas que venha a valorizar a
matematica como uma ciéncia conexa a necessidade e aos motivos dos
alunos. Assim, o ensino € visto como possibilitador do compartilhamento de
significa¢@o, no qual, o ato de ensinar torna-se essencial.

A intencdo ao planejar a atividade, foi levar os alunos a atribuirem
significado as situagdes propostas, envolvendo o conceito matematico de
poligono. A atividade desenvolvida por meio da apresentacdo de um filme,
foi planejada e desenvolvida por todos participantes do CluMat, tendo como
foco principal a organizacdo do ensino matematico e as respectivas
contribui¢des do CluMat para alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental,
nos dias 28 e 29 de marco de 2019, nos turnos matutino e vespertino, com a
escola parceira, Escola Municipal Professora Zelsani, de forma que foi
nesses dias que os dados foram coletados.

De posse dos dados, o pesquisador deve reconhecer a importancia
da analise de tais dados, pois ela representa a forma pela qual os dados
obtidos serdo devidamente analisados, tendo como objetivo atingir o
objetivo da pesquisa.

A analise que apresenta-se a seguir estd estruturada em episddios
(MOURA, 1996) e em flashes (SILVA,2018).

4 ANALISE

Visando compreender como foi o processo de apropriagdo para os
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental sobre o conceito matematico de
Poligonos, sendo esse o conceito norteador da atividade do CluMat que
busca-se investigar, de forma que opta-se por organizar a analise dos dados
em episodios e flashes. Segundo Moura (2010), os episddios sdo momentos
reveladores das agdes dos sujeitos. Em consonancia com base tedrica sobre
os episddios, dar-se destaque aos flashes que seria, segundo Silva (2018, p.
154), “a materializagdo na\pela fala do elemento mais simples (abstrato) de
nossa estrutura de andlise, trazendo-nos a possibilidade de apreensdo das
contradi¢cdes e do contetdo do real “. Ainda segundo a autora “a analise
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sustentada na fala do sujeito, é capaz de construir a permissdo para que se
possa decifrar a realidade pesquisada” (SILVA, 2018, p. 154).

A seguir, apresenta-se como se desenrola nossos dois episodios e os
flashes que os compdem.

4.1 Primeiro episédio: A importincia da compreensio do
movimento légico- histérico na apropriacio do conceito
matematico ensinado

A unido entre o logico e o historico proporciona conhecer a esséncia
do conceito matematico estudado, como se originou e de como o homem o
transformou em instrumento do seu proprio conhecimento. Desse modo:
“Parte-se do pressuposto de que a unicidade do histérico e do logico ¢
premissa para compreender a esséncia de um objeto, de um conceito em sua
estrutura, sua histéria, seu desenvolvimento” (PANASSIAN: MOURA,
2015, p. 75). Dessa maneira, quando o homem apropria-se do
conhecimento, ele passa a atribuir sentido para ele, fazendo uso de tal
conhecimento.

Esse pensamento esta configurado no flash a seguir: é que antes os
homens das cavernas, ao sairem para achar um lugar bom para ficar, eles
olhavam o céu e juntavam as estrelas com os dedos e formava poligonos
(Camila, Flash 1, Episodio 1). Estes conhecimentos que foram obtidos com
base nas necessidades humanas construidas historicamente, induzem os
sujeitos a modificarem seus comportamentos sociais.

Desse modo, ao compreender a dinamica do movimento logico-
histérico, o homem reinventa logicamente os obstaculos e desafios,
percorridos na constru¢cdo do conhecimento, mas tdo somente estando em
movimento com a vida, isso torna-se possivel. Conforme Sousa, Panossian
e Cedro (2014, p.8) conhecer o processo historico permite “compreender a
significagdo dos conceitos [...] pois 0os mesmos nos ddo o norte sobre o
modo de apropriagdo de seus significados”.

Levando em considera¢do que o processo de apropriagdo conceitual
dos alunos, no que diz respeito aos contetudos historicamente estabelecidos
pela humanidade, em particular aqueles relacionados & matematica,
dependem da mediacdo do professor, opta-se por apresentar aos alunos em
atividade uma SDA em que se evidenciasse como surgiu o conceito de
poligonos. Busca-se, por meio da sintese historica, conduzir os sujeitos a
entender o movimento logico-histérico do conceito de poligonos e a real
necessidade que levou a humanidade a constru¢do social do referido
conhecimento, possibilitando, assim, a compreensdo da intima relagdo
existente e necessaria entre a sintese historica e a SDA.
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De acordo com Leontiev (1978), a apropriagdo dos objetos como
produto do desenvolvimento humano da historia ¢ indispensavel para que os
sujeitos apropriem-se da histdria, ou seja como e onde surgiu o conceito em
questdo, sendo esses aspectos essenciais para o ensino — aprendizagem de
matematica.

Essa constatagdo foi confirmada nos flashes a seguir: 14, nos tempos
antigos, quando os homens das cavernas observavam as constelagées, foi
de la que veio a ideia de poligonos (Ludmila, Flash 2, Episodio 1). Foram
0s homens pre-historicos que descobriram através das estrelas, juntando-as
e formando constelagoes e viram que elas formam poligonos. (Lacia, Flash
3, Episodio 1). Foi o homem primitivo que viu as estrelas e comegou a
desenhar formas que as estrelas construiam nas paredes das cavernas e dai
veio os poligonos (Rafael, Flash 4, Episodio 1).

Os flashes evidenciam que os alunos compreendem o movimento
pelo qual os conceitos foram se desenvolvendo e estdo proximos da
realidade que seus antepassados vivenciaram.

A compreensio do movimento 16gico e historico dos conceitos [...]
permite que o professor trabalhe ndo s6 com o produto deste
movimento conceitual, mas sim com seu processo. Tendo isso claro
no movimento da humanidade, terd condi¢cdes de aprimorar sua
atividade de ensino e reconhecer de que maneira gerar nos estudantes
a necessidade em aprender os conceitos (SOUSA; PANOSSIAN;
CEDRO,2014, p.131).

A singularidade entre o 16gico e o histdorico no ensino de matematica
e de seus conceitos, sejam eles de poligonos ou de outros, depende da
compreensdo do desenvolvimento historico deste objeto de conhecimento.
Desconsiderar momentos em que os poligonos foram utilizados como
instrumentos para resolver problemas designadamente humanos, ¢ excluir o
movimento do desenvolvimento do conhecimento da humanidade.

Portanto, deve-se considerar que a compreensdo do movimento
logico e historico dos conceitos matematicos e sua consequente utilizacao
como objeto de ensino de matematica na educacdo basica, faz-se necessaria
para a organizacdo do ensino. Assim sendo, consentimos com a afirmagao
de que seja necessdria uma organizagdo do trabalho docente para que o
processo de ensino- aprendizagem constitua-se em atividade (MOURA et
at, 2010).

Na esteira do entendimento sobre a importancia do papel da SDA,
para a apropriacdo do conceito de poligono, ter-se-a o segundo episddio.
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4.2 Segundo episédio: O papel da SDA na apropriacio do
conceito de poligono

Moraes (2018) ressalva que a SDA tem como foco principal
desencadear no aluno a necessidade de apropriagdo do conceito a ele
proposto, de forma que, motivado pelo real objeto da atividade, que é o
conhecimento, esse busque a solucdo para a problematizacdo apresentada.
Aqui, a SDA materializou-se no video a eles apresentado, a partir do qual
objetiva-se envolver os sujeitos na constru¢ao de uma solucdo que faz parte
do contexto historico humano, composta por personagens, cenarios € um
enredo que propde a solugdo de uma situagdo problema de acordo com que
estabelece a AOE.

Procurou-se criar uma situagdo desencadeadora de aprendizagem que
estivesse em concordancia com a sintese historica do conceito, com a
finalidade de desencadear a apropriagdo de conceitos matematicos. Desse
modo, nossa SDA exibiu elementos da sintese histdrica, ou seja, varios
momentos vivenciados historicamente pela humanidade, proporcionando
aos estudantes realizarem acdes de aprendizagem, acerca do processo de
apropriacao do conceito de poligonos: Os poligonos eram formados no céu
e depois desenhados nas cavernas ( MATEUS, Flash 1, Episodio 2); Da
ligacdo das estrelas eles foram juntando e formando formas geométricas
parecidos com nossos poligonos (Vitoria, Flash 2, Episodio 2); O homem
observava as constelagdes no céu e ligava as estrelas, dando origem as
formas geométricas, ai eles desenhavam-nas pelas paredes das suas
cavernas.( Pedro, Flash 3, Episodio 2).

Pode-se perceber como ocorreu o processo de ensino-aprendizagem
por meio da busca de uma solucdo para uma situagdo problema que era se
localizarem. Essa parte ¢ essencial para os estudantes, pois ¢ 0 momento de
conhecer o passado para compreender o futuro. Em concordancia com a
organizacdo de nossa atividade, buscamos apoio em Moura e outros (2010),
os quais desenvolveram teorias que corroboram nossas ideias, quando
dizem que:
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Uma vez que, de acordo com a teoria historico-cultural, o
desenvolvimento do género humano somente pode ser entendido
como produto da dimensdo ontoldgica do ser e da relagdo com a
atividade principal dos sujeitos, tem-se que, como consequéncia, ndo
se pode entender o psiquismo humano sem considerar a dimensao
temporal e a dimensdo social do ser. Ambas as dimensdes, a
temporal e a sociabilidade, manifestam —se nas relagdes interpessoais
, ao longo do processo de hominizagdo e do processo de
humanizacdo.(p.48)

No transcorrer do video percebemos o entusiasmo dos alunos,
prestando muita atencdo ao contetido exibido. Ao se compor 0s cendrios
pré-historicos desconhecidos dos alunos, buscou-se situa-los no tempo
historico apresentado e se trouxe, para o contexto escolar, realidades
distantes da maioria deles. Percebemos na analise de nossos dados que a
maneira com que se apropriaram do conceito de poligonos no CluMat, foi
diferente das aulas de sua professora. Pudemos observar como este
momento se objetivou nos flashes a seguir: Diferente, porque nossa
professora ndo passa filme de matemadtica e ndo explica o surgimento na
matemdatica (Leticia, Flash 4, Episodio 2); Foi diferente por que ela ndo
passa video e ndo conta como surgiu os poligonos (Sheila, Flash 5,
Episodio 2); Eu gostei demais porque foi diferente porque o video que eu vi
foi que as estrelas formavam figuras geométricas e foi muito bom (Fabricio,
Flash 5, Episodio 2).

Acredita-se que cabe aos professores proporcionar meios e
circunstancias, em que o ensino e a aprendizagem venham a ser
intencionalmente ensinados, pois acredita-se que ¢ possivel por meio de
uma organizagdo do ensino, como a proposta no CluMat despertar no aluno
a vontade e a necessidade de aprender matematica. Pensando assim, busca-
se claborar esta atividade, com a intengdo de colocar os pensamentos dos
sujeitos da pesquisa em agdo, por meio de um problema desencadeador,
assim como assegura Lopes:
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Assim, ao eclaborar as atividades que desenvolvera, o professor
coloca o pensamento da crianga mediante situagdes problemas
desencadeadores da aprendizagem, desenvolvidas por um projeto
educativo negociado, que quer dizer, o desejo da busca da solugdo de
um problema colocado pelo professor, como necessidade de
superagdo de um desafio, leva o aluno a eleger instrumentos de
modos de aglo na construcdo de respostas. E nessa busca sdo
desenvolvidas estruturas cognitivas e generaliza¢cdes (LOPES, 2019,
p97)

Acredita-se que a SDA proporcionou razdes para continuarem suas
atividades matematicas e que, sem duvida, contribuiu para o processo de
ensino-aprendizagem de matematica, de maneira organizada e elaborada.
Portanto, espacos de aprendizagem da docéncia e de conceitos matematicos
ensinados no ensino fundamental, como o CluMat, devem ser priorizados e
estimulados, para que, dessa forma, possa ter uma mudanga no cenario
educativo de nosso pais, onde o ensino de Matematica e sua correspondente
aprendizagem ¢ vista como uma problematica de dificil solugao.

CONCLUSAO

O Clube de Matematica ¢ compreendido como um espago de
aprendizagem, um lugar permeado de possiblidades de organizar o ensino
de conceitos matematicos, pois criar um espago de ensino e aprendizagem
que proporciona compreender a importincia da nossa fungdo como
organizadores do ensino, despertando —nos para a fundamental relevancia
da atividade principal.

No decorrer de todo o desenvolvimento da atividade de ensino com
a escola parceira, foi possibilitado a compreensdo de uma realidade escolar
e, principalmente, permitiu-se a constru¢do de um conhecimento dialético,
em que a teoria e a pratica coincidem-se. Assim, vale ressaltar que as
atividades realizadas no CluMat possibilitaram a apropriagdo de uma nova
organizacdo que visa estabelecer novos métodos de gerar e promover a
atividade do estudante e do professor. Dessa forma, tendo como objetivos
contribuir com educagdo escolar, coube a os clubistas “[...] orientar as acdes
apropriadas ao nivel adequado do desenvolvimento do individuo, utilizando
-se de suas ferramentas de mediacdo, para que favoreca o desenvolvimento
das fungdes psicologicas dos sujeitos” (MOURA et al, 2010, p.49).

Nesse caminho, e com base na analise dos dados, constata-se que a
estrutura formativa proposta nas atividades do CluMat, embasadas na
proposta teorica- metodologica da AOE, permitiu aos alunos a apropriagido
do conceito de poligonos, pois as atividades de ensino planejadas e
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desenvolvidas no CluMat, cujas conjecturas estdo alicer¢cadas na Teoria da
Atividade e na Teoria Histérico-cultural, referem-se ao modo da
organizacdo dos conhecimentos teéricos apropriados pelos alunos. Entende-
se de que ¢ possivel e viavel a organizagdo do ensino ¢ da aprendizagem dos
conceitos matematicos, de forma diferente da que se posta na realidade,
para que os alunos venham a conhecer, compreender ¢ apropriar —se desses
conceitos matematicos. Tal ideia é vista como uma possiblidade de superar
tanto o ensino quanto a aprendizagem da Matematica escolar que ¢é
oferecida na educacao basica.
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RESUMO: Esta pesquisa objetiva averiguar as relagdes entre o conhecimento
didatico - pedagogico oferecido mediante grade curricular da Universidade Estadual
de Goias — UEG e as praticas da docéncia nas instituicdes escolares, as que os
recém-licenciados vao exercer sua praxis. Os aspectos tedricos, muitas vezes, nao
condizem com a realidade das instituicdes, o que dificulta a aplicabilidade da
Educagdo Fisica. A teoria/pratica, ainda, ¢ um dueto que nem sempre se ajusta a
complexidade das praticas escolares. A situagdo — problema encontra-se no
questionamento: Que relagdo ha entre a formagdo de professores de Educacdo
Fisica, no curso da Universidade Estadual de Goias, com as praticas pedagdgicas nas
institui¢des de ensino? Metodologia: bibliografica na busca de material para leituras
sistémicas na contextualizagdo; Abordagem quantitativa na coleta de dados para
demonstrar resultados; pesquisa descritiva mediante questionarios para serem
respondidos entre os proprios profissionais que ja foram licenciados pela UEG.
Autores, como Gil (1999); Brasil (1996); Vasconcelos (1996) e outros. Os resultados
da pesquisa campo deixam possibilidades evidenciadas de que as disciplinas
fornecem conhecimento necessarios as praticas nas instituigdes escolares, como
acreditam na importancia da educagéo continuada.
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INTRODUCAO

No Curso de Educagdo Fisica, modalidade licenciatura pode-se
vivenciar diversas metodologias e praticas pedagogicas por parte dos
académicos do curso, o que eleva a sua formagdo docente inicial. Nessa
linha de raciocinio, o estudo pretende diagnosticar, se o conhecimento
adquirido na universidade faz relacdo com as suas praticas pedagdgicas na
instituicdo de ensino, ¢ se as vivéncias do curso de licenciatura em
Educagdo Fisica estdo articuladas com os conteudos pedagdgicos das
escolas.

Entende-se ser fundamental esse feedback com os docentes ja
inseridos nas escolas, pois assim possibilita a integracdo entre o estudante
universitario que teve uma formagao Inicial e a realidade escolar. De acordo
com Vasconcelos (1996) “a Universidade ¢ um local que privilegia a
criagdo de saberes onde os alunos tém a possibilidade de ingressar em um
curso superior, enriquecendo seu acervo de conhecimentos, fundamentando
assim seu processo de formagdo”.

A relevancia do estudo possibilitara a relacdo entre teoria e préatica,
podendo por meio desse, verificar a relagdo do conhecimento adquirido pelo
professor de educagdo fisica na Universidade e a pratica na instituigcao
escolar.

Observa-se diversos académicos com comentarios sobre essa relagéo
entre a Universidade e as Instituicdes de ensino. E mediante essas conversas
informais com colegas e professores, observa-se que a Universidade nem
sempre proporciona uma vivéncia daquilo que estd sendo trabalhado nas
instituigdes de ensino, o que se torna, entdo, o ponto fundamental dessa
problematica: a relacdo entre a formacdo de professores de Educagao Fisica
com a pratica pedagdgica nas instituicdes de ensino.

Libaneo (1998, p.29) afirma que:

O professor media a relagdo ativa do aluno com a matéria, inclusive
com os conteudos proprios de sua disciplina, mas considerando o
conhecimento, a experiéncia e o significado que o aluno traz a sala
de aula seu potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, seu
procedimento de pensar, seu modo de trabalhar.

Nesse sentido, necessita sempre de formagdo, posto o mundo estar
em constante mudanca. Nas universidades adquire apenas uma pequena
parte de conhecimentos basicos que vai fundamentar para a continuidade de
sua profissdo. Com isso, aquilo que ¢ adquirido de conhecimento na
universidade acaba se tornando insuficiente, devido a cobranga, enquanto
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vocé estd na instituicio de ensino. E necessario estar sempre buscando
novos saberes para estar sempre pronto para as adversidades da profissao.

O processo de ensino-aprendizagem torna-se de extrema importancia
na universidade, além do estagio supervisionado, a licenciatura promove
inimeras formas de agregar ao académico vivéncias pedagogicas, buscando
sempre a formacdo de profissionais aptos, ao término do curso, o ingresso
no mercado de trabalho.

O objetivo da pesquisa: diagnosticar a relagdo do conhecimento
adquirido pelo professor de Educagdo Fisica na Universidade e a pratica na
instituicdo de ensino na cidade de Quirindpolis-Go. Como objetivo
especifico, a pesquisa guiar-se-4, no sentido de conhecer a realidade dos
professores de educagdo fisica nas instituigdes de ensino; identificar itens
necessarios a formag@o do profissional de educagdo fisica; verificar a
relacdo do conhecimento adquirido pelo professor na Universidade e a
pratica na instituigdo.

Diante dos objetivos tragados, a questdo-problema que intriga é: qual
a relagdo entre a formacdo de professores de educagio fisica, no curso da
Universidade Estadual de Goids, com a pratica pedagdgica nas instituicdes
de ensinos?

No Curso de Educagdo Fisica, modalidade de licenciatura da
Universidade Estadual de Goias-Quirindpolis, observa-se que o académico
tem a possibilidade de vivenciar no campo de atuagdo profissional durante
sua formacdo, a relacdo entre a teoria/pratica. Assim a pesquisa visa
verificar como este processo de formacdo dos académicos ocorre, na forma
de um levantamento bibliografico no contexto historico, além de um estudo
de campo onde ira aprofundar nas questdes propostas, como aponta GIL:

O estudo de campo basicamente ¢ desenvolvido por meio da
observagdo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicagdes e interpretagdoes do
que ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente
conjugados com muitos outros, tais como a analise de documentos
(GIL, 2002, p. 53).

Portanto, o presente estudo visa verificar e analisar a relacdo do
conhecimento na Universidade e a pratica do professor na instituicdo de
ensino.

Logo, este trabalho visa verificar a relagdio do conhecimento
adquirido na universidade pelos professores de educacdo fisica em
formagdo e sua relagdo com a pratica pedagdgica na instituicdo de ensino
em que atuam.
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1 REVISAO DE LITERATURA
A formacio de professores

A Educagdo Basica, segundo Brasil (1996) nas instituigdes de
ensino, proposta pela LDB exige, hoje, que para exercer a profissdo docente
¢ necessario ser formado em curso superior na modalidade de licenciatura,
por quanto mais que praticas educativas, as instituicdes t€m por
responsabilidade a formagdo do cidaddao capaz de exercer seus direitos
sociais. Assim sendo, o professor tem direta participagdo neste processo do
desenvolvimento pedagdgico e social. “Art. 22. A educagdo bésica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.11).

A LDB - Lei 9.394/96 (Brasil, 1996) apresenta em um de seus
artigos, a promog¢do ¢ a valorizacdo dos profissionais da educagio,
assegurando-lhes inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira
do magistério publico, além da formag@o profissional continuada. Nesse
sentido, a formagdo docente para os professores torna-se um pilar para
educagdo, devido ser o responsavel por oportunizar melhor aprendizado.

Por isso que a formagdo dos docentes é tdo importante. Ela esta
conectada a constru¢do de uma sociedade. Essa formagdo tem por
prioridade capacitar o professor para a pratica pedagdgica no ensino. Para
isso, os académicos universitarios t€m a oportunidade durante sua trajetoria
académica vivenciar a teoria/pratica presente ja nos ultimos anos de sua
formacao.

De acordo com Vasconcelos (1996), “a Universidade ¢ um local que
privilegia a criagdo de saberes onde os alunos t€ém a possibilidade de
ingressar em um curso superior enriquecendo seu acervo de conhecimentos,
fundamentando assim seu processo de formagao”.

A Universidade esta totalmente ligada a formagao de profissionais de
diversas areas para atuarem no mercado de trabalho. O curso prepara o
académico para o livre exercicio dos saberes e fazeres docentes e visa a
formacdo de professores mediante ensino da pesquisa e da extensdo. “A
funcdo das licenciaturas em Educacao Fisica é preparar um profissional para
que seja capaz de executar qualquer atividade da cultura corporal e aplicar
esse conhecimento durante sua atuagdo profissional” (CONEXOES:
campinas, vl — nl, p. 1, 2003). A formagdo s6 sera ideal quando ela
aproximar de maneira clara e coerente aquilo que esta sendo trabalhado na
Universidade e com o ensino aplicado nas instituigdes de ensino. Assim, o
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académico podera de maneira efetiva identificar seu verdadeiro papel como
professor.

A relagdo entre a universidade e a pratica nas instituicoes

de ensino

A relagdo mais comum entre a universidade e as instituigdes de
ensino ¢ por meio do estagio supervisionado, sendo ele um dos
componentes do curso de formagdo docente. Essa pratica pedagdgica
permite uma maior comunicagao entre a as instituicdes de educacao basica e
as instituigdes formadoras, o que acontece por meio do feedback dos
académicos em formagdo, mas principalmente quando as instituicdes se
manifestam sobre a pratica dos académicos em seu meio.

Pereira (1996, s/p) expde que o “Estagio Curricular proporciona aos
académicos momentos raros de integragdo entre os cursos de licenciatura e
a realidade escolar”. Sendo assim ¢ imprescindivel a pratica do estagio
como ferramenta na formagao profissional docente, sendo um momento em
que o académico em formagdo terd maior proximidade a realidade das
instituicdes de ensino, as vivéncias de estagio, as que promovem a interagao
pedagogica, o que proporciona aos académicos observar, analisar e discutir,
e levar para sua formagdo questionamento e pontos a serem melhorados. As
vivéncias do curso t€ém esta possibilidade de estar sempre melhorando a sua
qualidade de ensino a partir do estagio.

O estagio supervisionado permite as duas partes: uma intervengdo
pedagdgica no que se diz respeito a Educagdo Basica e a Formagio
Profissional Docente, pois sua politica é justamente para a aquisi¢do de
experiéncia, estudo e reflexdo da gestdo, organizacdo, planejamento,
pesquisa educacional, pratica tedrico-reflexiva da profissio docente e
também da educagdo basica. De acordo com Pimenta (2006, p.183):
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O estagio ¢ um dos componentes do curriculo do curso de formagéo
de professores. Curriculo que ¢é profissionalizante — isto ¢, prepara
para o exercicio de uma profissdo. Essa preparacdo ¢ uma atividade
teorica, ou seja, atividade cognoscitiva (conhecer) e teleologica
(estabelecer finalidades; antecipar idealmente uma realidade que
ainda ndo existe e que se quer que exista). Para chegar a antecipagao
ideal de uma realidade, requer que se parta do conhecimento
(tedrico-pratico) da realidade que ja existe. Essa realidade que ja
existe (objetiva, pratica), no entanto, ndo se explica nela mesma,
porque enquanto realidade historico-social, situada, tem sua
explicagdo no movimento da historia, da sociedade.

A interacdo do estagio, no ambiente escolar, pode promover uma
série de conhecimentos fundamentais para a formagdo docente, suas praticas
devem agir integralmente com a escola, alinhando-se aos projetos e as
propostas pedagdgicas das institui¢des, fazendo com que essa relagdo entre
a universidade e a escola seja eficiente para ambas. Azevedo (2009) defende
que os estagios sejam condutores das atividades que serdo desenvolvidas
nas escolas, diretamente vinculadas aos projetos da escola e da
universidade.

E essencial a comunica¢io entre as entidades educacionais, em
consondncia com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e a
disciplina de estadgio supervisionado, avaliando assim o processo
pedagogico e a participagdo de todos os envolvidos, bem como para
identificar problemas e assim poder intervir no ambiente escolar, além de
elaborar projetos e propostas para o estagio, fazendo com que esse dialogo
se torne eficiente para ambos. Num segundo momento Azevedo expde:
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[...] componente curricular estruturador da formagéo docente, numa
perspectiva de trabalho coletivo, interdisciplinar e investigativo
norteado por principios voltados para a formagdo permanente do
docente, a aproximacdo entre os espagos de formagdo 32512 e de
exercicio profissional e o periodo destinado aos estagios, como
processo de investigagdo pedagogica. Por ser uma atividade
intrinsecamente articulada com a realidade educacional, apresenta-se
como uma proposta de a¢do fundamentada no projeto pedagodgico
institucional e no campo objeto de estagio, que visa favorecer uma
participagdo de carater reciproco, com vistas a construcdo do
conhecimento e a promocdo da profissionalizacdo do estagidrio
(AZEVEDO, 2009, p.32).

A relagdo entre teoria e pratica é necessaria, deve estar sempre em
pauta, pois essa associacdo faz com que ndo haja espagos entre escola e
universidade, proporcionando assim um bom aproveitamento ¢ relacdo entre
ambas e, também, sobre suas praticas pedagogicas.

2 MATERIAIS E METODOS

Sera, assim, utilizado com material e métodos o questiondrio
(formulario) do google docs, instrumento esse que coleta os dados
constituidos por uma série de perguntas, que devem ser respondidas por
meio da internet assinalando apenas uma reposta. Essa ferramenta utilizada,
tem a vantagem de economizar tempo, obter grande numero de dados,
atingir um maior nimero de pessoas simultaneamente, abranger uma area
geografica mais ampla, além de obter respostas mais rapidas e exatas com a
liberdade de respostas (anonimato). O questionario pode ser definido:
“Como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo
o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc” (GIL,1999, p.128).

Assim o questionario € uma técnica que servira para coletar as
informagdes da realidade, que serdo basilares na construgdo do Artigo. O
método de analise dos dados, dessa pesquisa, se dara de forma descritiva,
por meio de graficos e analises dos questionarios, buscando compreender a
formagdo docente na universidade e a relagdo com a pratica pedagogica nas
instituigdes de ensino.

A pesquisa € de carater quantitativo, uma vez que os graficos serao
construidos a partir dos dados levantados em questionarios, para melhor
demonstrar os dados coletados, além disso, utilizar-se-4 o levantamento
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bibliografico, no sentido de proporcionar uma busca de respostas a diversos
aspectos da realidade, possibilitando assim uma maior proximidade dos
fatos referentes ao tema proposto.

Serdo utilizados artigos, revistas cientificas, trabalhos de conclusdo
de curso da Universidade Estadual de Goias-Campus de Quirinépolis, na
busca de um maior embasamento.

Os sujeitos da pesquisa serdo os académicos do curso de Pos-
graduacdo Docéncia e Inovagoes na Educagdo Basica da Universidade
Estadual de Goids- Campus de Quirinopolis, além de egressos do curso de
Educagao Fisica. Essa escolha se deu, posto os académicos possuirem uma
visdo mais ampla a respeito da teoria/pratica entre universidade e
instituigdes de ensino, podendo, assim, contribuir de maneira eficiente para
a pesquisa, uma vez que foram sujeitos desta formagao.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta pesquisa levou a diagnosticar a relacdo do conhecimento
adquirido pelo professor de educacdo fisica na Universidade e a pratica na
instituicdo de ensino na cidade de Quirindpolis-Go, além de guiar-se, no
sentido de conhecer a realidade dos professores de educacdo fisica nas
instituigdes de ensino e identificar pontos basicos na formagdo do
profissional. Verificou-se a relagdo do conhecimento adquirido pelo
professor de educagio fisica e a pratica na instituigdo, que se da na forma de
um levantamento bibliografico no contexto historico, além de um estudo de
campo por meio de questionario.

Diante disso, a questdo-problema que intriga ¢é: qual a relagdo entre a
formacdo de professores de educagdo fisica, no curso da Universidade
Estadual de Goias, com a pratica pedagdgica nas instituicdes de ensino?
Observa-se que o académico tem a possibilidade de vivenciar no campo de
atuacdo profissional a interagdo teoria/pratica. A pesquisa busca verificar
como estd esse processo de formagdo dos académicos da Universidade
Estadual de Goias — Campus de Quirinopolis.

De acordo com os dados obtidos na questdo niimero 1 (um) sobre a
formagdo dos entrevistados, percebe-se que 53,6 % sdo formados em
Educagéo Fisica, 25 % dos entrevistados sdao formados em Pedagogia, e
7,1% formados em Letras, o que leva a perceber que a amostra de analise ¢
consideravel.

Questio 1. Qual sua formagdo?
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Fonte: Pesquisa (2019).

Ja na questdo 2 (dois), os dados mostram que de acordo com os
entrevistados 89,3 % acreditam que em sua graduagdo havia disciplinas
referentes a pratica pedagogica nas instituigdes de ensino, entretanto 10,7 %
dos entrevistados ndo consideraram as disciplinas em sua Graduagdo
referentes a pratica nas institui¢des de ensino.

Grafico 2. Em sua graduagdo havia disciplinas referentes a pratica pedagogica do professor na institui¢ao de

ensino.
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Fonte: Pesquisa (2019).

A questdo de nuimero 3 (trés) abordou aos entrevistados: se
consideravam que sua graduacdo foi o suficiente para sua pratica
pedagogica na instituicdo de ensino, percebe-se 57,1% dos entrevistados
acreditam que “n3o foi” o suficiente, todavia 42,9% consideram que a
graduacdo “sim” foi o suficiente para sua pratica pedagogica.

Nesta questdo de numero 3 (trés), os entrevistados poderiam
justificar suas respostas. O entrevistado numero 2 disse que: “acredito que
seja necessario haver mais praticas dentro da institui¢do”, ja o entrevistado
nimero 4 diz que: “porque vivenciamos situagdo as quais ndo vivemos
durante o estdgio. E tenho dificuldade de como abordar certos assuntos em
sala”. O entrevistado ndo se sente confortavel em trabalhar dentro da sala de
aula, fazendo uma referéncia ao estagio, por ndo dar um feedback adequado
a sua pratica pedagodgica em sala de aula.

Grafico 3. Vocé considera que sua graduagdo foi o suficiente para sua pratica pedagogica na institui¢do de

ensino.
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Fonte: Pesquisa (2019).

De acordo com os dados obtidos na questdo numero 4 (quatro), foi
perguntado aos entrevistados: “Vocé considera que sua graduagdo foi o
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suficiente para sua pratica pedagogica na instituicdo de ensino em sala de
aula”, 64,3% dos entrevistados consideram que “sim”. As disciplinas do seu
curso de formagdo docente foi o suficiente para dar seguranca em sala de
aula, contudo 35,7% acreditam que “ndo” foi o suficiente.

Grifico 4. Vocé considera que as disciplinas pedagogicas do seu curso foi o

suficiente para vocé saber se portar (te deu seguranga) em sala de aula.
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Fonte: Pesquisa (2019).

Na questdo numero 4(quatro), os entrevistados também poderiam
justificar suas respostas, dentre as justificativas. O entrevistado numero
6(seis) disse que: “Sim, pois os professores me deram condigdes suficientes
para eu conduzir uma sala de aula”. Ja o entrevistado numero 1(um) diz
que: “As disciplinas pedagdgicas, muitas vezes, sdo divergentes dos espacos
escolares” fazendo assim uma critica a respeito do curso de formagéo,
levando a entender que a pratica pedagdgica nas instituicdes de ensino sdo
divergentes a de sua formagao.

Pode-se observar na questdo nimero 5(cinco), como os entrevistados
qualificam as disciplinas da Universidade voltadas para a formacdo docente
de sua area, 71,4% qualificaram como boas, 25% excelentes, ¢ apenas 1%
qualificou as disciplinas como insuficientes.
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Grifico 5. Em geral, vocé qualifica as disciplinas da Universidade em que estudou voltada

para a formagao docente da sua area como:
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Fonte: Pesquisa (2019).

De acordo com os dados obtidos na questdo numero 6 (seis) em
relacdo a praxis docente dos entrevistados, percebe-se que a pratica de
64,3% dos entrevistados mudou de acordo com o cotidiano nas institui¢des
de ensino, entretanto 25% acreditam ter mudado em fung¢do dos eventos de
formagdo continuada, contudo apenas 10,7% dos entrevistados mudou em
relacdo ao que aprendeu na universidade.

Grifico 6. Sua pratica docente mudou em fung¢ao do que:
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Fonte: Pesquisa (2019).
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Na questdo de niimero 7(sete), foi perguntado aos entrevistados
sobre a formagdo continuada, o grafico aponta que houve uma unanimidade
na resposta, 100% dos entrevistados acreditam ser importante a formagdo
continuada dos professores.

Grifico 7. Vocé considera importante a formagdo continuada de

professores.
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Fonte: Pesquisa (2019).

Na justificativa da questdo 7 (sete), os entrevistados poderiam
justificar suas respostas. O entrevistado niimero 4 disse que: “nos possibilita
criar novas metodologias, inovar e trocar experiéncias”, ja o entrevistado de
namero 8 diz que: “a sociedade muda continuamente. O aluno muda
continuamente. O mundo muda continuamente. E preciso manter-se em
constante forma¢ao”. Portando com a fala dos candidatos, percebe-se que a
formagdo docente nunca para, pois a cada momento, ¢ possivel inovar e
criar novas metodologias, devido ao mundo estar em constante mudanga,
assim também como os alunos inovam.

CONCLUSAO

Diante dos resultados obtidos e cientes de que esta pesquisa nao
esgota a tematica em questdo, pode-se lancar um olhar reflexivo a partir de
uma realidade. Observa-se que a formagdo de professores de educagdo
fisica como relag@o a pratica nas institui¢des de ensino, na situagdo em que
se encontra a atual vivéncia docente de egressos do curso de educagdo fisica
da Universidade Estadual de Goids, mostra que a formagao académica de
acordo com os resultados obtidos, abrange todas as disciplinas referentes a
pratica pedagodgica do professor nas escolas, porém constatou-se que a
formag¢do académica ndo foi o suficiente para dar (seguranga) ao
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profissional enquanto atua em sala de aula, a partir da fala de alguns dos
entrevistados, pois na questdo de niumero 4(quatro) na qual se trata desse
assunto, os entrevistados também poderiam justificar suas respostas, dentre
as justificativas. O entrevistado numero 6 disse que “Sim pois os
professores me deram condig¢des suficientes para eu conduzir uma sala de
aula”. Ja o entrevistado nimero 1(um) diz que: “as disciplinas pedagogicas
muitas vezes sdo divergentes dos espagos escolares” fazendo assim uma
critica a respeito do curso de formacao, levando a entender que a pratica
pedagogica nas instituicdes de ensino ¢ divergente a de sua formacao.

Por outro lado, constata-se que os docentes utilizados nesta analise
consideram que o processo de formacdo docente deve ser continuo e
permanente, posto assim que articulam com os conhecimentos adquiridos
por meio pratico e com os conhecimentos teéricos adquiridos mediante
formagdo inicial e continuada na pratica de uma educag@o mais igualitaria.

Percebe-se, entdo, que os dados pesquisados reforcam a ideia de que
a formagdo inicial na Universidade esta abrangendo as disciplinas nas
institui¢des, porém os proprios profissionais da area de educagdo, acreditam
que seja de extrema importidncia & formacdo continuada, no intuito de
estarem aptos a sua profissdo. Segundo Freire (1996), o momento
fundamental na formagao permanente dos professores é o de reflexao critica
sobre a pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (Idem, 1996, p. 44).

Por isso, neste caso, da formagdo do professor educador e os termos
legais, em busca de sua autenticidade, leva a perceber que a formagdo
docente na Universidade esta conectada a pratica pedagogica na instituicdo
de ensino, todavia o professor deve atualizar-se sempre na busca de sua
autenticidade, competéncia e habilidade.
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FAMILIA: UMA INSTITUICAO-
BASE NA FORMACAO DO
EDUCANDO NO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Ozilane Gongalves de Assis16
Edna Duarte de Souzal?7

RESUMO: Este trabalho tem por objetivo apontar o qudo ¢ importante se ¢ a
participacdo da familia no desenvolvimento do aprendiz quanto aos aspectos
psicoafetivos/cognitivos e biopsiquicos no ensino aprendizagem. A crianga busca na
familia a segurancga, o respeito, o afeto e o amor. A escola e a familia sdo impares
para o desdobramento das faculdades humanas. E preciso que se unam, como um so
corpo na construtividade do sujeito-educando. A situagdo-problema esta na questio:
Que fatores se podem obter quando a familia ¢ participe na educagdo do filho e ou
aprendiz? Os métodos/técnica empregados foram: bibliografico/exploratorio na
coleta de textos/trabalhos mediante sites para efeitos de leituras sistémicas na
contextualiza¢do; observagao num contanto amplo com a realidade que ¢ o educando
e os proprios textos; abordagem qualitativa/quantitativa que tem por finalidade
medir os valores, sentimentos, crengas. E uma pesquisa que se preocupa com os
aspectos subjetivos, ou seja, como pensa, sente e percebe os fatos. Método
quantitativo na quantificacdo quanto aos dados numéricos apanhados; mede
qualidade; pesquisa empirica, isto ¢, ir & escola-campo para coleta de dados
mediante questionario. Autores. como Knobel(1992); Sousa Filho(2008); Santos
(2016); Dessen & Polonia (2007) e outros conforme dados colhidos,
respectivamente 87% ndo conhecem o PPP e, muito menos participam de sua
elaboragdo; sobre os conteudos mediados de 46 entrevistados, 85% disseram que
“sim” e quanto a participacdo a de atividades, 78% participam 22% afirmaram que
ndo podem devido ao trabalho; a gestora afirmou que a cerca das dificuldades que os
pais tém para “marcar” presenga, ndo fazem por varios motivos; os docentes
concordam que os pais devem estar presentes na elaboracdo do PPP. Fica, pois,
exposto que a interagdo familia-escola propde um maior desenvolvimento no ensino-

16 Académica da Pos-graduag@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Bésica da UEG Campus
Quirindpolis.

17 (Orientadora) Docente de Pds-graduagdo em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da
UEG Campus Quirindpolis (ediueg@yahoo.com.br).
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aprendizagem, caso haja essa participagdo, tera melhor qualidade no ensino-
aprendizagem.
Palavras-Chave: Familia. Escola. Ensino aprendizagem.

INTRODUCAO

A educagdo sempre ocupou um espago especial na sociedade, no
qual familia e escola sdo os principais agentes, para que essa educagdo
ocorra, pois, a familia, € a instituicdo base, € na escola sdo transmitidos
conhecimentos essenciais & crianga, entretanto, existem muitos desafios
para ambas as partes a serem vencidos, e nada mais certo, da escola e da
familia se unirem, em prol de um aprendizado de qualidade.

Sendo a familia a institui¢do base no desenvolvimento da crianga na
escola, tem sido realizado muitas pesquisas, cujo principal foco ¢ a
importancia da participagdo da familia na vida escolar dos alunos, pois ¢
uma motivagdo fundamental e importante, trazendo para o aluno seguranga
e incentivo, contribuindo para uma aprendizagem satisfatoria.

A importancia da influéncia da familia na vida escolar dos filhos tem
apresentado um papel importante no desempenho escolar dos alunos.
Tornando assim, alvo de inimeros estudos pesquisas, trabalhos e
artigos que dao conta da retomada da presenca da familia na vida
escolar de seus jovens e criangas, mostrando que essa participacdo ¢é
positiva quando existe firmeza quanto aos propositos e valores
morais, apoio mutuo e sentido de continuidade (SANTOS, 2016, p.
160).

Este trabalho tem como finalidade discutir e refletir sobre a
importancia da participacdo da familia na aprendizagem escolar do
aprendiz, essas duas instituigdes sdo responsdveis pela formagdo dessas
criancas. Essa pratica da docéncia exige muito cuidado, aten¢do, paciéncia,
carinho e conhecimentos.

Na pesquisa, procura-se descrever o papel da familia e da escola na
vida da crianga e a relagdo familia/escola, procurando de forma minuciosa
apresentar o que leva a familia ser um colaborador importante na vida
escolar do educando, como fazer para convencer os pais que sua influéncia
¢ essencial e algumas ac¢des que eles podem realizar para ajudarem a escola,
e por que a escola necessita dessa colaboragdo. Que fatores se podem obter
quando a familia participa da vida escolar de seu filho? Enfim discute a
educacdo escolar ¢ a educagdo familiar, suas contribuigcdes ¢ desafios nessa
parceria para a transmissdo de conhecimentos essenciais no
desenvolvimento do ser humano.
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Utiliza-se a metodologia bibliografica e pesquisa de campo, de
carater quantitativo, visando analisar como ¢ o envolvimento de alguns pais
de uma escola do municipio de Quirindpolis-GO, onde foi aplicado um
questionario com trés perguntas diretas, com duas alternativas, sim ou néo,
enquanto que para o grupo escolar especifico, diretor, coordenador, e
professores foi realizado uma entrevista com 4 perguntas, com o intuito de
analisar, como veem a participacdo da familia na vida escolar da crianga,
que sugestoes eles apresentariam ao grupo escolar, para uma participagdo
intensa dos genitores.

1 REVISAO DE LITERATURA

Familia ¢ um grupo comum da sociedade, cujo ser humano constréi
sua vida, ambiente onde inicia a socializagdo dos sujeitos. De acordo com o
espago socio-cultural, contribuindo com sua formagdo. Dessa forma
(KNOBEL,1992, p. 18) reforga esta ideia:

A familia ¢ um grupo primario e natural da sociedade, nos quais o
ser humano vive e consegue se desenvolver. Na interacdo familiar,
que ¢ prévia e social (porém determinada pelo meio ambiente)
configura-se bem precocemente a personalidade determinando-se ai
as caracteristicas sociais, éticas, morais e civicas dos integrantes da
comunidade adulta.

Compreende-se que o seio familiar ¢ um ambiente de
desenvolvimento do ser humano, sdo grupos de pessoas unidas por lagos de
sangue, em que existe uma conexdo de afeto, protecdo, amor. Dessa forma,
a familia é uma inspiragdo para a formagdo do ser humano, especialmente
na infancia e adolescéncia, pois a familia € o amparo para a crianga.

A partir do nascimento, a crianga ¢ inserida num contexto familiar
que se torna responsavel pelos cuidados fisicos, pelo
desenvolvimento psicolégico, emocional, moral e cultural desta
crianga na sociedade. Com isso, através do contato humano a crianga
supre suas necessidades e inicia a construcdo dos seus esquemas
perceptuais, motores, cognitivos, linguisticos e afetivos. (SOUSA;
FILHO, 2008, p .2).

A crianga nasce e ja ¢ incluida em seu nucleo familiar. Ela vai se
desenvolver, com todos os cuidados de acordo com o que a familia fornece
e, dessa forma, com o contato com sua familia, a crianga vai construindo
suas opinides, planos e emocdes, desenvolvendo sua autoestima,
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aprendendo a ter responsabilidades, socializando e, com isso aprende a
enfrentar os desafios da sociedade, além disso, a familia, tem um grande
compromisso, o de garantir a sobrevivéncia dos seus filhos, seu crescimento
saudavel, transformando-os em seres humanos competentes para se
adaptarem as exigéncias do mundo.

O desenvolvimento do ser humano ¢ estabelecido por meio da
interagdo do individuo com o meio que o cerca, sendo este fisico ou
social. Sendo que a familia constitui a parte mais poderosa nesse
processo de desenvolvimento da personalidade e na formacdo da
consciéncia na crianga[...] (SOUSA; SANTOS 2016, p. 3).

A crianca se desenvolve a partir do ambiente sociocultural em que
vive, sua lingua, religido, principios, educacdo, sera de acordo com o que
ela vivencia, pois 0 meio ¢ uma influéncia, como a familia é o ambiente
onde a crianga tem maior amparo, cla fica sendo a maior responsavel por
esse processo de desenvolvimento.

Obrigagdes essenciais dos pais. Reflete as acdes e atitudes da
familia ligadas ao desenvolvimento integral da crianga e & promogéo
da satde, proteg¢do e repertdrios evolutivos. Além da capacidade de
atender as demandas da crianca, considerando sua etapa de
desenvolvimento para inser¢do na escolarizacdo formal, ¢é tarefa da
familia criar um ambiente propicio para a aprendizagem escolar,
incluindo acompanhamento sistematico e orientagdes continuas em
relacdo aos habitos de estudos e as tarefas escolares (DESSEN;
POLONIA, 2007, p. 307).

Os pais tém uma obrigagdo importante no processo escolar,
oferecendo aos seus filhos protecdo absoluta, apresentando a crianca a
escola, local da educacdo formal, buscando sempre uma educagdo de
qualidade, ajudando, contribuindo para que seus filhos tenham interesse em
obter o conhecimento, informag@o quanto ao desenvolvimento psicognitivo
e afetivo.

2.1 Papel da escola na vida da crianca

A Chegada da crianga na escola ¢ um dos momentos mais
importantes para a ela. A escola é o primeiro ambiente social que a crianga
passa a frequentar, depois da familia, ¢ um local de novas experiéncias,
novas descobertas, um local com que a crianga passa a conviver com o

diferente, entra em contato com criangas diferentes, culturas diferentes,
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raizes criando, assim, seu circulo de amizades na participacdo de agdes
coletivas. Dessa forma, aprendendo a viver com as diferencas, e
desenvolvendo a arte do didlogo, a ouvir, discutir, levantar teorias e
encontrar solugdes.

A escola constitui um contexto diversificado de desenvolvimento e
aprendizagem, isto ¢é, um local que reine diversidade de
conhecimentos, atividades, regras e valores e que ¢ permeado por
conflitos, problemas e diferencas Mahoney, (2002 apud DESSEN;
POLONIA, 2007, p. 25). E nesse espago fisico, psicoldgico, social e
cultural que os individuos processam o seu desenvolvimento global,
mediante as atividades programadas e realizadas em sala de aula e
fora dela (REGO, 2003 apud DESSEN; POLONIA, 2007, p. 25).

A escola ¢ um local onde ha variedades de informagdes, e todas as
diversidades de aprendizagem sdo mediadas seguindo regras, valores,
superando conflitos, problemas e as diferencas, ¢ nesse ambiente que os
individuos véo em busca de seu aprendizado, de acordo com as atividades
que sdo executadas seguindo determinados planejamentos.

A funcdo da escola é transmitir o conhecimento elaborado da cultura
erudita, o saber sistematizado. A instituicdo de ensino esta
relacionada com o saber cientifico € ndo com o senso comum. A
escola contribui especificamente para o desenvolvimento das
criancas no sentido de adquirir o saber organizado culturalmente e a
diferentes areas do conhecimento. (CHERUBINI; FONSECA, 2015,

p. 4).

A institui¢do escolar tem como papel o desenvolvimento de saberes,
formado por meio de investigagdes teoricas, estudos, dados que permitem
um conhecimento elaborado, critico, fazendo com que o estudante busque,
provoque seu aprendizado de forma organizada de acordo com a grade
curricular.
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[...] 2 escola compete propiciar recursos psicologicos para a evolugao
intelectual, social e cultural do homem (HEDEGGARD 2002 apud
DESSEN; POLONIA, 2007, p. 25); (REGO 2003 apud DESSEN;
POLONIA, 2007, p. 25). Ao desenvolver, por meio de atividades
sistemdticas, a articulagdio dos conhecimentos culturalmente
organizados, ela possibilita a apropriagdo da experiéncia acumulada
e as formas de pensar, agir e interagir no mundo, oriundas dessas
experiéncias. Concomitantemente, ela proporciona o emprego da
linguagem simbolica, a apreensdo dos contetidos académicos e
compreensdo dos mecanismos envolvidos no funcionamento mental,
fundamentais ao processo de aprendizagem.

A escola tem como objetivo desenvolver o raciocinio, assimilagdo,
percepcdao, numa contribui¢do, ao aprendizado, para assim a crianca
explorar o meio social e cultural de forma critica e participativa, ampliando
cada vez mais seus conhecimentos.

A escola ¢ uma instituicdo com fung¢des importantes na vida da
crianga, pois, a obrigagdo da escola vai além de apenas mediar contetidos,
exatos, tedricos, eruditos. A instituicdo tem como objetivo a formacao do
carater, valores, principios e moral.

Obrigagoes essenciais da escola. Retrata as diferentes formas e
estratégias adotadas pela escola com o intuito de apresentar e discutir
os tipos de programas existentes na escola e evidenciar os progressos
da crianca, em diferentes niveis, para os pais ou responsaveis. As
formas de comunicagdo da escola com a familia variam, incluindo
desde mensagens, jornais, livretos, convites e boletins até
observagdes na agenda do aluno. A explicitagdo das normas
adotadas, do funcionamento geral da escola, dos métodos de ensino ¢
de avaliacdo e a abertura de espagos, onde os pais possam participar
ativamente e¢ dar suas opinides sobre estes temas, ¢ estratégico.
(DESSEN; POLONIA, 2007, p. 307).

A escola deve informar aos pais, devendo adotar estratégias para
informa-los sobre o desenvolvimento dos educandos, manté-los sempre
atualizados das agdes que a escola realiza para a evolugdo da aprendizagem
do aprendiz na busca de uma boa comunicacdo com a familia, para assim
terem referéncias sobre as metodologias aplicadas no ensino aprendizagem
da crianga, para dessa forma opinar, fazendo-se observador.
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2.2 FAMILIA/ESCOLA: UMA RELACAO
FORMADORA DE MENTES HUMANAS

Para que a juncdo da familia e da escola ocorra, a escola precisa
saber o que os pais pensam sobre a sua participagdo intensa na vida escolar
de seus filhos e, assim, podendo mostrar para eles o quao ¢ essencial a sua
participagdo, o quanto sua influéncia na vida escolar dos filhos ¢
importante. Essa unido ¢ um meio facilitador para ambas as partes.

Para que haja uma articulagdo entre a familia e a escola, é preciso
antes, saber sobre o que pensam os pais sobre seu papel no processo
de escolarizag@o dos seus filhos, e assim tentar sensibiliza-los da sua
importancia no processo de aprendizado. Pois essa participagdo
podera auxiliar na pratica pedagoégica dos professores, e juntos
familia-escola serdo responsaveis pela inser¢do do sujeito na
sociedade, fazendo com que o mesmo seja autdbnomo e critico em
relagdo ao contexto em que estd inserido (BRENDLER, 2013, pag.
18).

A escola ¢ um complemento da familia, por isso deve existir uma
boa relagdo, posto que unidas fazem um bem muito grande a crianga, ¢ uma
parceria forte, uma vez que, juntas podem se ajudar, tracando estratégias
para solugdo dos problemas escolares ou familiares.

Ao propor uma reflexdo sobre “Escola e familia: uma relagdo de
ajuda na formacdo do ser humano” constata-se que ¢ tarefa
primordial tantos dos pais, como também da escola o trabalho de
transformar a crianga imatura e inexperiente em cidaddo maduro,
participativo, atuante, consciente de seus deveres e direitos,
possibilidades e atribuigdes. E que este ser em formagdo seja
futuramente um cidaddo consciente, critico e autdonomo
desenvolvendo valores éticos, espirito empreendedor capaz de
interagir no meio em que vive (BRAMBATTI,2010, p. 8).

A escola e a familia mostram caminhos para que a crianca se
desenvolva, auxiliam na sua formagdo, fazendo com que aquela crianga
inocente, ingénua, busque seus conhecimentos, transformando-as em
cidaddos, capazes de atuar de forma coerente e positiva em qualquer meio
social.
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Para (DESSEN;POLONIA, 2007), a relacdo familia e escola
acontece de forma propria, apresentando padrdes e formas de interagdo bem
peculiares, que precisam ser identificadas, apreendidas e analisadas como
intuito de propiciar uma melhor compreensdo cada uma com suas
caracteristicas, em que essas caracteristicas devem ser detectadas, e
estudadas para, assim, a escola e a familia entendam qual a melhor forma de
se unir em prol de fornecer uma boa educagdo para o filho/aluno e dessa
maneira, trabalharem juntas para que essa interacdo aconteca de forma
positiva e intensa.

DESSEN e POLONIA (2007) descrevem varias formas de
envolvimento dos pais na vida escolar de seus filhos:

Envolvimento dos pais em agdes de cooperacdo na escola, essa é a
relacdo referente a organizagdo; o andamento das atividades; eventos,
auxiliando a direcdo escolar; ajudar a decidir qual a melhor forma possivel
para a realizagdes das agdes pedagodgicas, e também das agdes que ndo
fazem parte da grade curricular;

Envolver em atividades que afetam a aprendizagem e o
aproveitamento escolar. Este j4 destaca como os pais auxiliam seus filhos
em atividades que sdo realizadas em casa; o que os pais devem fazer para
ajudar seus filhos nas tarefas escolares, como sdo suas estratégias para que
os filhos consigam resolver as atividades, os genitores agem como
mediadores, fazendo com que seu filho tenha interesse, curiosidade em
buscar as respostas para as suas atividades;

Finalmente o envolvimento dos pais no projeto politico-pedagogico,
que a bussola onde aponta uma instituicdo democratica, em que preza pela
participacdo da familia no desenvolvimento deste documento. Dessa forma,
0s pais passardo a ter conhecimento sobre como foi desenvolvido este
projeto pois terd mais facilidade em ajudar seus filhos ¢ a escola, uma vez
que sabera a proposta, os objetivos, 0 que a escola tem a oferecer para o
desenvolvimento educacional de seus filhos, e assim todas as atividades e
ou todo processo mantém-se no PPP, o que leva a compreensao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa tem como objetivo saber como ¢ a relagdo familia e
escola. No estudo bibliografico esta claro o quao ¢ essencial o envolvimento
da familia na vida escolar dos filhos, pois na teoria € sempre tudo perfeito,
no entanto, na pratica ndo ¢ bem assim. Existem muitas dificuldades a
serem vencidas, e por esse motivo, foi realizado uma pesquisa de campo.
Escolheu-se a escola da rede publica da cidade de Quirindpolis, Goias,
como ¢ a relag@o da familia com essa escola, entdo, soubemos que a relagdo
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familia/ escola, na maioria das vezes, ndo passa de reunides, festa em datas
comemorativas, participagdo ndo ¢ apenas isso, mas sim participar das agdes
pedagdgicas, envolver-se em todos os sentidos, como exemplo os contetidos
que sdo aplicados diariamente, conhecer o projeto politico pedagogico da
escola, de vez em quando, participar de oficinas que envolve o que o filho
esta aprendendo naquele momento, vibrar com suas conquistas, descobertas
e coloca-lo para cima quando as coisas ndo sairem muito bem. As questdes
foram:

1-Vocé sempre conhece sobre os conteudos que sdo mediados?
Objetivo analisar se a escola tem preocupagdo em sempre informar aos pais
sobre os conteudos que sdo trabalhados com seus filhos. Dos 46
entrevistados, 39 falaram que sim e 7 que ndo, esse resultado mostra que a
escola, na maioria das vezes, sempre informa aos pais o que esta sendo
ensinado para seus filhos, ¢ dessa forma entendemos que a uma relagio de
dialogo, em que também conversado sobre como anda o desenvolvimento
do filho/aluno.

2- Vocé se dispoe a participar da alguma atividade pedagdgica na
escola de seus filhos? Tem como objetivo saber se os pais tem no¢ao do que
sdo essas atividades e se a escola realiza alguma atividade pedagogica onde
da a oportunidade da familia participar junto com seu filho, desta forma
contribuindo com um aprendizagem prazeroso e satisfatorio, desta pergunta
10 pais falaram que ndo, pois ndo tem tempo, por conta do trabalho, outros
que a escola ndo trabalha com atividades onde os pais podem participar, 36
pais falaram que “sim “sempre que tem algum atividade, eles procuram
participar, mas para esses pais essas atividades sdo reunides, festas em datas
comemorativas, e s6 esse tipo de participacdo ndo supre as necessidades que
a escola precisa para ajudar no desenvolvimento aprendizagem.

3- Vocé conhece o projeto politico pedagogico da escola de seus
filhos? Tem como objetivo saber se os pais t€m algum tipo de conhecimento
sobre o projeto politico pedagdgico, 6 falaram que ja ouviu falar, mas ndo
sabem o contetido deste documento, responderam sim, ja 40 pais, ficaram
surpresos, pois nunca ouviram falar sobre isso, este ¢ um problema sério,
pois a familia tem o direito de participar da elaboragdo desse documento, ¢
uma forma de envolvimento, em que a familia saberd a proposta os
objetivos, a missdo que a escola tem para oferecer a seus filhos.

Nessa pesquisa, percebeu-se que essa escola procura fazer com que
os pais se evolvam mais na vida escolar de seus filhos, porém deixou a
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desejar em um dos pontos mais importantes, que ¢ o envolvimento no
projeto politico pedagogico.

Resultados
100% 0 87%
80% o 78% 0
0
60%
40%
22%
20% 15% .0 13%
0% N
1 2 3
Sim mNao

Figura 1: (Representacio grafica do questionario aplicado aos pais.)

Fonte: pesquisa campo, 2019.

A entrevista realizada com a coordenadora e 2 professoras, o
objetivo ¢ saber como esses profissionais enxergam essa relacdo
familia/escola, como a escola pode contribuir para esta relagdo. A escola é
um local de socializacdo, mediacdo de conhecimentos, local onde ha
diferentes culturas, diferentes religides. Os profissionais se deparam com
criangas diferentes e, isso ¢ um desafio, nada mais coerente que a familia
ajuda a escola nessa missdo, o motivo dessa entrevista ¢ obter conhecimento
sobre a realidade vivenciada pelos docentes e¢ gestores, sobre a elagdo
familia/escola.

A coordenadora relatou que, na maioria das vezes, os pais nao tém
muito interesse em saber sobre as atividades pedagdgicas realizadas na
escola, mesmo a escola tentando informa-los. A escola sempre procura
envolver os pais em agdes pedagdgicas, como por exemplo “a mala
viajante”, segundo a coordenadora, na maioria das vezes, essas acdes nao
sdo realizadas como a escola deseja, entdo a coordenadora conclui; os
beneficios da participagdo dos pais sdo excepcionais, € visivel os resultados
dos alunos, que contam com o apoio da familia, possuem melhor
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desenvolvimento tanto na aprendizagem, como na convivéncia com o0s
colegas.

Os professores concordam que ¢ essencial ¢ importante a familia
participar, para acompanhar o crescimento/aprendizagem e suas limitagoes,
porém longe da realidade, pois ha muitas barreiras, como o trabalho, falta
de compromisso, tecnologia, o comprometimento com a educagdo de seu
filho sobre sugestdes de atividades; uma das entrevistadas, ndo sugeriu
nada, j& a outra citou alguns exemplos como: projeto de leitura, montagem
de maquete, envolvendo a familia. Como professoras, elas encontram
muitas dificuldades na relacdo da familia com a escola, pois a escola ndo
anda sozinha, € preciso parceria entre escola e familia. A familia precisa
reforgar o que na escola foi aprendido. E preciso resgatar os valores da
familia, do respeito do amor e da unido.

Os resultados dessas entrevistas apontam que esses profissionais
enxergam a relagdo familia/escola, como desafiadora, dificil, pois ndo ¢
comum na institui¢do onde lecionam, mesmo eles procurando maneiras de
fazer com que os pais estejam mais presentes, atuantes, para esses
profissionais. A escola depende muito do apoio familiar, no entanto os
resultados ndo batem, uma vez que a maioria dos pais falaram que sempre
estdo cientes de que seu filho estd aprendendo, participam sempre das
atividades que a instituicdo propde, s6 que essas atividades, os pais
pensaram em ser festas comemorativas e/ou reunioes.

Em suma, a escola, ainda tem um desafio para vencer. A relagao
familia/escola estd muito distante para alcangar os fins tdo desejados, posto
que os pais ndo veem tanta necessidade de 14 estarem.

CONCLUSAO

Neste trabalho procurou-se mostrar a importancia da participagdo da
familia, na vida escolar dos filhos, sendo essa o primeiro socializador. As
criangas vao se descobrindo, constitui¢do de relagdes respeito, prote¢do. Em
seguida ela passa para outra fase da sua vida: conhecer novos ambientes: a
escola, um dos mais importantes. A familia e a escola tém uma conexio
filho/aluno.

Nesse caso, a familia e a escola devem repensar essa relagdo. E
dificil de se colocar em pratica, porque depende da vontade, interesse,
compreensdo dos pais, € a escola como uma instituicdo de saberes, e por
terem conhecimento que precisam do apoio familiar devem insistir, buscar
metodologias de intera¢do envolvimento intenso e positivo da familia na
escola.
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Este estudo contribui para uma reflexdo, consciente que para um
melhor desenvolvimento aprendizagem da crianga, nada mais sensato, fazer
da familia uma parceira para todas as horas, repassando atitudes que devem
tomar, “de como” trazer a familia para dentro da escola, fazer palestras de
conscientizagdo, oficinas envolvendo pais e filhos, a escola criar uma forma
de comunicagdo direta com os pais para que eles possam sempre estar
presentes na aprendizagem do educando.

Relagao familia/escola, uma relagdo necessaria, importante para a
formacdo do ser humano. A escola tem a responsabilidade de aprimorar
tudo o que a familia ensina para a crianga, ja a familia é o suporte que a
escola precisa para um ensino-aprendizagem de qualidade.
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A MUSICA COMO RECURSO
DIDATICO NO PROCESO
ENSINO/APRENDIZAGEM DE
CARTOGRAFIA NO 62 ANO DA
EDUCACAO BASICA

Priscila Vieira de Paulal8
Nilda Aparecida Pascoal Rezendel9

RESUMO: Este artigo é o resultado da pesquisa desenvolvida com alunos
do 6° ano série do ensino fundamental do Colégio de Tempo Integral
Presidente Castelo Branco Estadual com o tema “A MUSICA COMO
RECURSO DIDATICO NO PROCESO ENSINO/APRENDIZAGEM DE
CARTOGRAFIA NO 6° ANO DA EDUCACAO BASICA”. A justificativa
para a pesquisa se assenta na intengdo de utilizar metodologia significativa e
dinamica que venham minimizar as dificuldades que o aluno da 6" série tem
em compreender a cartografia e a leitura de mapas e tornar as aulas mais
prazerosas, criativas e reflexivas. Com o objetivo de compreender a
importancia da musica como recurso didatico no processo de ensino
aprendizagem no ensino de cartografia inserido nos conteudos de Geografia
no 6°. A metodologia da pesquisa ¢ a quali-quantitativo, a qual consiste em
preparar o ambiente da sala de aula e recurso que serdo utilizados para as
aulas. A pesquisa teorica foi realizada através de levantamento bibliografico
em autores que trabalham ensino-aprendizagem e recursos didaticos,
aplicagdo de questionario e pesquisa de campo. Os resultados serdo
apresentados em graficos com percentual conforme dados coletados na
pesquisa. Como resultado ja encontrado comprovar que musica ¢ um

18 Académica da Pos-graduag@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Bésica da UEG Campus
Quirindpolis.

19 (Orientadora) Docente de Pds-graduagdo em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Basica da
UEG Campus Quirinépolis.
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recurso didatico fundamental no ensino/aprendizagem de geografia
especialmente em cartografia e leitura de mapas ensinados na educagao.

Palavras-chave: Musica, Cartografia, Recursos Didaticos.

INTRODUCAO

Hoje, vive-se numa sociedade dominada por tecnologia, mas a
pratica docente ainda apresenta inimeras caracteristicas de um ensino
tradicional, onde o professor tem o conhecimento e os alunos sujeitos
passivos no processo de ensino e aprendizagem.

Esse processo no decorrer do tempo faz o aluno perder o interesse
pelas aulas especialmente das chamadas ciéncias humanas, porque pouco se
faz de diferente para tornar a aula mais atrativa e motivacional, para
estimular a aprendizagem e construir seu proprio conhecimento.

A pesquisa “A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO NO
PROCESO ENSINO/APRENDIZAGEM DE CARTOGRAFIA NO 6°
ANO DA EDUCACAO BASICA”, desenvolvida com o objetivo de
compreender a importancia da musica como recurso didatico no processo de
ensino-aprendizagem no ensino de cartografia inserido nos conteudos de
Geografia nos 6° anos das séries finais do ensino fundamental.

A justificativa para a pesquisa se assenta na intenc¢do de utilizar
metodologia significativa e dindmica para minimizar as dificuldades que o
aluno tem em compreender a cartografia e mapas. Os recursos didaticos
utilizados na escola pesquisada sdo os mesmos, ou seja, quadro e giz ¢
assim a aula acaba virando rotina, ndo chamando a aten¢do dos alunos para
os conteudos trabalhados.

Mas o método utilizado na pesquisa é o quali-qualitativo e a
metodologia apoiada em fundamentacdo tedérica que adota a revisdo
bibliografica e pesquisa de campo e atividades diferenciadas com a musica
De S3o Paulo a Belém, para melhorar o desempenho e o interesse dos
alunos com dificuldade na aprendizagem de cartografia.

Acredita-se que esta pesquisa possa contribuir para a reflexdo acerca
da utilizagdo da musica nas aulas e assim promover a discussdo sobre a
relevancia desse tema.

1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

Esta pesquisa foi realizada no Colégio Estadual de Periodo Integral
CEPI - Presidente Castelo Branco: localizado na Rua Pastor Zetil n° 85, no
centro da cidade de Quirinépolis — Goias. Goids foi criado pela Lei n® 6.982
de 19 de junho de 1968 e autorizado pela Portaria n® 909/73 de 19/01/73 da
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Secretaria Estadual de Educagdo. Com a modalidade de Escola Estadual de
Tempo Integral, do 3° ao 7° ano do Ensino Fundamental de 09 anos,
autorizada pela portaria 01162008, de 07 de fevereiro de 2008.

O quadro de funcionarios ¢ composto de 01 diretora, 0l
coordenadora pedagodgica, 01 coordenador de Nucleo Diversificado, 01
secretario geral, 12 professores com formagao superior, 02 professores de
apoio, 01 professor de sala de leitura, 01 servidor administrativo, 02 apoio
administrativo educacional (vigia), 02 servidores de servicos gerais
((limpeza), 03 merendeiras.

O espago fisico da Escola ocupa uma area edificada de 1.513m? com
uma edificagdo alvenaria composta por 1 sala de professores, cinco salas de
aula, 1 laboratério de informatica, uma biblioteca 3 banheiros masculinos e
4 banheiros femininos um refeitério, uma secretaria, uma cantina com
dispensa conjugada , uma quadra coberta, uma area livre para recreagdo
com duas passarelas, um vestiario masculino e um feminino com banheiros,
chuveiros e sanitarios e uma area livre de 4.607m? por

O Colégio atende 154 alunos em tempo integral, sendo que, estdo
matriculados no 3° ano, 31 alunos , no 4° ano 31 alunos, no 5° ano 32
alunos, no 6° ano 32, no 7° ano 28 alunos, a clientela atendida pela Colégio
¢ compreendida, em sua maioria, por familias de baixa renda, que residem
em bairros periféricos, que procuram o Colégio devido a modalidade de
ensino oferecido, haja vista que os pais deixam seus filhos em tempo
integral na escola, assim podem trabalhar e melhorar a sua renda familiar
além de reconhecer que a escola oferece um ensino de qualidade a seus
filhos.

O Colégio Castelo Branco ¢ uma escola de tempo integral, inclusiva
com um percentual significativo de alunos migrantes, vindos do nordeste
brasileiro, em busca de empregos ofertados por grandes usinas de agucar e
alcool instaladas no municipio de Quirinopolis.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Musica ¢ a “arte e a ciéncia de combinar os sons de modo agradavel
a audi¢do” (FERREIRA, 2010, p. 523) e sempre esteve relacionada a vida
das pessoas, participando da historia do homem desde civilizagdes muito
antigas. Os historiadores tém encontrado inscrigdes as quais indicam que
um carater nitidamente ritualistico impregnava a maior parte da criagdo
musical de povos antigos.

E possivel que a musica tenha existido entre os homens primitivos
com finalidade mistica, como registro historico por intermédio das pinturas
rupestres encontradas nas paredes de algumas cavernas, sitios
arqueologicos, pois as figuras ali representadas parecem cantar, dangar ou
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demonstrar movimentos ou figuras proximas aquela usadas pelas
civilizagdes antigas para reverenciar aos seus deuses. A Biblia mostra que
também os judeus tinham a musica como habito. Davi fala sobre ela nos
“Salmos”, e diversas outras passagens biblicas contém meng¢des a respeito
(SANTOS, 2008)

Com o desenvolvimento da histéria a musica ganha novas fungdes
principalmente em momentos religiosos, movimentos politicos, econdmicos
e educacionais sendo em determinado momento critico/reflexiva. A musica
pode revelar como um individuo percebe a sociedade em que esta inserido e
pode ser o ponto de partida para a busca de inumeras informagdes e
valorizagdo da cultura de um povo.

Para Dohme (2009) a musica pode ser utilizada na formulagdo de
situagdes-problema do cotidiano ¢ na formagéo do cidaddo, de forma mais
Iudica e interativa, tendo em vista o grande acervo de abordagens que
podem ser identificadas nos diversos géneros musicais.

Ela pode ser um recurso didatico, pois, possibilita ao professor
mediar conteidos com maior facilidade aumentando a assimilag¢do deles,
entretanto € necessario um tempo para a preparagdo prévia da atividade a
ser desenvolvida por parte dos professores, ja que é necessario dominar o
recurso a ser utilizado durante a aula.

Nesse sentido, a musica precisa ser contextualizada e estar em
conformidade com o objetivo proposto, porque ¢ pelo contexto que as
relagdes de sentido e significado vao sendo construidos, ampliados e
(re)significados. Nao se pode perder em teorias, mas também ndo se deve
utilizar qualquer recurso didatico por si s6 sem objetivos claros (SOUZA,
2007).

Diversos autores afirmam que a musica, aliada ao ensino, pode
auxiliar na assimilacdo do conhecimento e¢ nesse sentido Ferreira (2006
p-13) escreve “com o uso da musica é possivel ainda despertar e
desenvolver nos alunos sensibilidades mais agucadas, na observagdo de
questdes proprias a disciplina alvo”. Holden e Rogers (2001) corroboram
afirmando que o professor pode solicitar ajuda aos aprendizes para
selecionar as musicas que serdo trabalhadas em sala de aula, lembrando que
o estilo musical € proprio de cada faixa etaria.

A importancia da musica na aprendizagem estd no despertar do
individuo para sensagdes agradaveis e alegres, vez que, em geral, provém de
suas recordagdes. Para Halpern (1999), isto pode ser explicado pelo fato de
o som da musica ativar a mente e trazer sentimento de leveza e calmaria.
Esse poder magico ¢ a razdo de as criangas gostarem de brincar com
cangdes e rimas, mesmo em idade bastante precoce na vida.
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Igualmente a musica e a geografia podem ser inter-relacionadas
mediante a interdisciplinaridade. Ela pode proporcionar ou facilitar através
da letra e melodia, 0 campo comunicativo pela expressdo de ideias, o
raciocinio, contextualizagdo, percepcdo, concentragdo, criatividade e
aproximagdo da realidade de cada aluno e o professor que faz uso da musica
como recurso didatico em suas aulas, cria um ambiente prazeroso e
descontraido, capaz de estimular o aprendizado.

A musica ¢ um produto cultural, histérico e geografico, por
intermédio dela pode-se compreender os conceitos contidos na geografia na
cartografia, na climatologia, na dindmica populacional e urbana dentre
outras areas.

O professor ao usar a musica em suas aulas tem ao seu alcance um
leque de opgdes, das quais pode dispor para introduzir e desenvolver o
contetido durante as atividades educativas podendo recorrer aos karaokés
disponiveis na internet, aos videos no YouTub e outros recursos. Segundo
Cavalcanti, (2002, P. 85), “a cultura produzida neste mundo de tecnologias
¢ repleta de informagodes geograficas” e o professor pode se valer dessas
tecnologias tornando possivel inter-relacionar os varios contetudos trazendo
para mais proximo do aluno os conceitos geograficos. Se as tecnologias
estdo cada vez mais conectadas no processo ensino-aprendizagem e sdo de
facil acesso para professores e estudantes. Ha que se entender, que:

[...] as cangdes constituem um recurso auténtico, flexivel e ladico
que permite, mediante uma adequada exploracdo didatica, criar
contextos do uso da lingua significativos para os estudantes. Seu
potencial didatico pode se analisar em relagdo com suas
caracteristicas como amostras da lingua ‘em todos os niveis da
analise linguistica’, com os conteudos culturais, € com o seu valor de
desenvolvimento da competéncia comunicativa, a partir de um
trabalho integrado as destrezas (BURMAN et al. 2002, p. 84).

Se a musica em sala de aula tem por objetivo familiarizar o aprendiz
com aspectos textuais como o aperfeicoamento da compreensdo auditiva e
da expressdo oral, dentre outros, também se torna relevante a escolha do
repertorio musical, que deve ser formado por cangdes com letras ricas em
conteudos, para atender aos propositos do ensino previamente definidos.

Nascimento (2009) comenta que, em sala de aula em que a musica
estd presente, além da alegria no ambiente, o aluno esta predisposto a
expressar de forma oral ou escrita o seu pensamento, sem medos, receios.
Cavalcanti (2002, p.12) diz que o ensino escolar “¢ um processo que contém
componentes fundamentais e entre eles ha de se destacar os objetivos, os
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conteudos e os métodos”. Neste caso especifico ensinar cartografia
reconhecendo nas letras das musicas lugares, escalas, estados, regides e
outros temas vinculados aos conteidos geograficos ¢ alargar os espagos.

O ensino cartografico por meio da musica deve garantir ao aluno
uma no¢do de mundo numa visdo critica em todas as suas etapas, um estudo
em que o conteudo ndo fique restrito apenas ao tedrico, mas proximo a sua
realidade, ao seu cotidiano. Essa dinamica deve conceder ao aluno um
pensar sobre o seu papel na sociedade, proporcionando um agir critico
diante das questdes presentes no seu dia a dia.

3 MATERIAIS E METODOS DA PESQUISA

O método utilizado nesta pesquisa € o quali-qualitativo, este consiste
na preparacdo do ambiente escolar e o planejamento de agdes a serem
aplicadas no momento de interveng¢do, pesquisa bibliografica para a
fundamentagdo da pratica pedagdgica, além do embasamento teorico-
metodolodgico acerca do uso da musica como recurso de ensino em sala de
aula, pesquisa de campo.

A abordagem metodologica quali-quantitativa conforme Ruiz (2006)
¢ desenvolvida em duas etapas de pesquisa: a primeira ¢ a fase qualitativa
para se conhecer o fato estudado. De posse dessas informagdes, parte-se
para a segunda fase que ¢ a construgdo do quantitativo, nesse caso
especifico questionarios a serem aplicados no campo desejado. Depois da
tabulagdo, ¢ feita a analise dos dados com o auxilio de instrumentos
estatisticos. Nessa pesquisa, a abordagem mede em percentual os dados
coletados na pesquisa de campo sobre o tema proposto.

Os recursos didaticos utilizados na pesquisa foram a letra da musica
De Sdo Paulo a Belém com composi¢do de NILMA / Pinochio e cantada
por Rio Negro e Solimdes texto impressa, caixa de som, dois modelos de
questionarios sendo o primeiro com 15 questdes abertas (subjetivas) e o
segundo questionario com oito questdes de multipla escolha (objetivas)
abordando as mesmas questdes € o0 Geo atlas (Anexos 2 ¢ 3).

Para utilizar esses e estes recursos fez-se a preparagdo de aulas sobre
a cartografia escolar e leitura de mapas, conteudos propostos no Curriculo
de Referéncia de Geografia da Rede Estadual de Educacdo do Estado de
Goias

A coleta de dados teve como objetivo pontuar a utilizagdo desses
recursos bem como o emprego de cada um no processo de ensino-
aprendizagem em cartografia geografica. Participaram da pesquisa 32
alunos do 6°ano das séries finais do Ensino Fundamental.
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A utilizagdo dessa metodologia como forma de ensino dara ao
professor uma autonomia maior e com isso podera mudar a forma de
ensinar os alunos. A participagdo deles ¢ de grande importancia para a
proposta de ensino/aprendizagem.

Os resultados serdo apresentados em dados conforme informagdes
coletadas na pesquisa de campo ¢ analisados em texto e graficos para uma
melhor compreensdo dos leitores.

4 RESULTADOS E RELATOS DA PESQUISA NA ESCOLA

Nesta pesquisa, o destaque foi o uso da musica como recurso
didatico utilizado pelo professor de Geografia em sala de aula para explicar
cartografia. O processo ensino/aprendizagem exige parceria entre o
professor e aluno, para que de forma harmoénica ocorra uma melhor
compreensdo do contetdo pelo aluno sobre o contetido ministrado.

Ao utilizar letra de musica como pratica pedagogica o professor pode
langar méo dos diversos recursos existentes, pois eles auxiliam na analise e
reflexdo dos contetdos vistos em sala de aula e “a Geografia existe desde
sempre e nos a fazemos diariamente” (KAERCHER 2003, p. 11).

No primeiro momento a aula foi expositiva para registrar o objetivo
da pesquisa que ¢ compreender a importdncia da musica como recurso
didatico no processo de ensino aprendizagem no ensino de cartografia
escolar. Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p.37) afirma que “o ensino é um
processo que compde a formagdo humana em sentido amplo, apanhando
todas as dimensoes da educacdo: intelectual, afetiva, social, moral, estética,
fisica” por isso, precisa estar voltado ndo s6 para a construgdo de conceitos,
mas também para o desenvolvimento de capacidade e habilidades para se
operarem esses conhecimentos e para a formagdo de atitudes, valores e
convicgdes ante os saberes presentes no espago.

A mbusica quando utilizada de maneira eficaz traz resultados
significativos para o ensino e a aprendizagem, dando motivagéo profissional
ao professor e o aluno passa a relacionar e compreender melhor o conteudo,
assimilando as informagdes repassadas de forma mais ativa.

Mesmo sendo uma metodologia nova para os alunos, a musica nas
aulas de geografia ¢ mais uma das diversas ferramentas que podem ser
usadas no processo ensino/aprendizagem e a escolha da letra De Sao Paulo
a Belém Rionegro & Solimdes Composi¢ao: NILMA / Pinochio (Anexo 1),
além de fazer parte do cotidiano dos alunos ¢ ideal para trabalhar leitura de
mapas e ensino cartografico.

O primeiro passo para desenvolver a proposta foi organizar os 32
alunos do 6° ano em duplas e entregar a cada dupla a letra da musica
impressa acompanhada de mapas e em seguida por meio de um aparelho de
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som ouvir a musica para reconhecer os lugares, espagos situadas (cidades)
registrados na letra.

Esse procedimento se repetiu varias vezes intercaladas para indagar
por qual estado, regido e cidades foram citados na letra da musica.

Na aula seguinte repetiu o procedimento anterior acrescentado o
questionario para leitura e interpretagdo. A principio pensou que esta era
uma forma de estimular o desenvolvimento cognitivo dos alunos pela
inser¢do da musica como recurso didatico na aula de geografia como um
recurso facilitador da aprendizagem e assim sem perceber eles estariam
fazendo a leitura cartografica. Mas o resultado, entretanto, ficou abaixo das
expectativas como demonstra o grafico 01.

Grafico 01. Percentual de acerto nos itens trabalhados na musica Sao
Paulo a Belém
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Fonte: Pesquisa de Campo 2019

Os dados do questionario com questdes abertas coletados das 16
duplas que que participaram das aulas mostraram que 41% responderam de
forma satisfatoria as regides e os estados pontuadas na musica; 62%
identificaram no mapa do Brasil os lugares (cidades) de saida (Sao Paulo) e
chegada (Belém) citados na musica. 16% conseguiram responder qual era o
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tipo de escala presente no mapa, mas, quando questionados sobre o tamanho
da escala, se era grande, média ou pequeno o resultado foi 0% de acerto.
Para a questdo que envolve calcular distancia 3% dos alunos conseguiram
resolver e 16% reconheceram os elementos que compdem os mapas.

Diante desse resultado uma outra aula foi ministrada seguindo a
mesma organizacdo da sala com formagdo de duplas, a mesma musica ¢ um
questiondrio este entretanto com questdes de multipla escolha.

Assim, a primeira pergunta foi qual é o lugar (cidade) de partida e
chegada de acordo com a musica De Sdo Paulo a Belém representada no
grafico 02.

Griafico 02. As cidades ponto de partida e chegada apresentadas na
musica.

= (01 Gréafico; = Acertos = Erros
Erros; 1; 6%

Fonte: Pesquisa de Campo 2019

Para o resultado referente ao ponto de partida e chegada indicados na
musica foi 94% de acerto. O mesmo percentual (94%) foi dado para a
questdo n° 02, onde os alunos por meio de observagao em diferentes mapas,
puderam ‘percorrer o caminho de S3o Paulo a Belém’ e relacionar em
mapas as cidades e os estados presentes na musica. Aqui os alunos
comegaram a perceber o que ¢ distancia no mapa e a distancia real.

A cartografia pode ser compreendida como um conjunto de estudos e
operagdes cientificas na arte e técnicas que intervém a partir dos de
observagdes diretas em resultados da exploracdo de uma elaboragdo de
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mapas e planos em expressdo para a sua utilizagdo. Sendo assim nas
palavras de Oliveira (1987, p. 84) caracteriza definindo o significado da
palavra cartografia utilizando o dicionario contando a historia da
cartografia:

Cartografia (Hist.) 1. Vocabulo criado pelo historiador portugués
Visconde de Santarém, em carta de 8 de dezembro de 1839, escrita
em Paris, e dirigida ao historiador brasileiro Adolfo de Varnhagen.
Antes da divulgacdo e consagra¢do do termo, o vocébulo usado
tradicionalmente era cosmografia. 2. Conjunto de estudos e
operagdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados de
observacoes diretas ou de analise de documentacdo, visando a
elaboragdo ¢ preparagdo de cartas, projetos e outras formas de
expressdo, bem como a sua utilizagdo (ACI).

Em outro momento a atividade pede para identificar nas
multiplas escolhas em que regides as cidades listadas na musica
estdo localizadas as respostas esta representados no grafico 03
entre os acertos e erros.

Grifica 03. Identificacdo das regides presentes na musica de Sao Paulo a Belém
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Fonte: Pesquisa de Campo 2019.
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A percentual de alunos que marcaram a resposta certa foi 69% e 31%
apresentaram dificuldade em reconhecer a alternativa correta apontadas na
questdo ficando claro que a organizagdo politica do Brasil ainda ndo esta
incorporada aos seus conhecimentos.

Dando sequéncia as atividades referentes a escala mais uma vez o
conceito ¢ reforcado explicando que escala indica a relagdo das
dimensdes ou distancias marcadas sobre um plano com as dimensdes ou
distancias reais” (FERREIRA, 2010, p. 300) nesse momento os alunos
mostraram melhor entendimento sobre distdncia no mapa e a distancia real.
A pergunta de multipla escolha qual a distancia real de Sdo Paulo a Belém?
O percentual de respostas corretas foi 94% e 6% de erros dos alunos
erraram principalmente na questdo decimal na colocagdo da virgula e no
calculo da distancia o que esta representada no Grafico 04.

113

Grifico 04: Uso do mapa Brasil Politico para calcular distincia entre
Séao Paulo a Belém

® 04 Grafico; = Acertos = Erros
Erros; 1; 6%

= 04 Grafico;
Acertos; 15;

Fonte: Pesquisa de Carﬁﬁb 2019.

Nesse momento o professor refor¢a que a virgula faz muita diferenga
em uma resposta no calculo de distdncia e da sequéncia a atividade
demonstrando a diferenga entre escalas. Aqui os alunos apresentaram
muitas dificuldades para compreender e marcar a questdo correta. Ficou
claro que ndo tem dominio das operagdes basicas de matematica, pois ao
trabalhar escala, principalmente numérica eles entendem que o
denominador grande, a escala ¢ maior (1:10.000.000) e denominador menor
(1:200.000) a escala ¢ pequena representado no grafico 05.
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Grafico 05: Reconhecimento de escala
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Fonte: Pesquisa de Campo 2019.

Nessa questdo o percentual de alunos que marcaram corretamente a
questdo foi 31% e 69% errarm a resposta. Eles se “perderam” na
matematica, na escala numérica, respondendo que o denominador grande a
escala ¢ maior, ¢ denominador menor a escala menor ¢ escala é uma
divisdo. Para que os alunos compreendam isso sera necessario refor¢o nas
quatro operagdes basicas para recupera a defasagem em operagdes
matematicas.

Ainda, com relacdo a calculo de distancia ¢ escala, os alunos tiveram
dificuldades em questdes simples de matematica, sendo que boa parte dos
erros apresentados foram atribuidos as dificuldades atencionais, de
memorizacdo, de leitura e interpretagdo das questdes, muitos se recusando a
ler as proposigdes apresentadas nos exercicios.

Com a analise dos dados fica claro que o ensino de Geografia vai
além do descritivo, deve ser também trabalhado de forma ludica instigando-
os a buscarem respostas. Os alunos precisam sentir-se integrante do
processo ensino/aprendizagem com isso eles tem a necessidades de serem
mais atentos, criativos e reflexivos.

A musica quando empregada de maneira correta proporciona
resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem, dando
motivagdo ao professor porque o aluno passa a compreender e relacionar
conteudos diferentes mais rapidos e com eficiéncia. Também pode
contribuir para tornar o ambiente da sala de aula mais alegre e favoravel a
aprendizagem.

CONCLUSAO

No desenvolvimento da pesquisa foi possivel constatar que a musica
como recurso didatico teve papel fundamental na resolugdo de atividades
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propostas para alunos do 6° da série do Ensino Fundamental e significativo
para o aprendizado do aluno.

Conclui-se também que tanto os alunos quanto os professores
ganham conhecimento e aprendem que muitas letras de musicas estdo
recheadas de expressoes geograficas, nomes de lugares e conceitos presente
no cotidiano de todos. Assim € possivel romper barreiras e auxiliar na
assimilagdo do conhecimento, na aprendizagem, no despertar do aluno para
a importancia de estudar.

Percebeu-se ainda, no decorrer da pesquisa, que a musica ¢ uma
linguagem presente no dia a dia dos alunos, logo, os professores devem
pensar e propor novas estratégias para usarem a musica nas aulas,
principalmente em determinados contetidos de geografia em especial a
cartografia escolar

Os alunos mostraram que por meio de musica, podem desenvolver
atividades praticas ¢ melhorar a aprendizagem, precisando apenas de
estimulos para desenvolverem atividades que favorecam a aprendizagem, o
crescimento intelectual e artistico.

Cavalcanti (2002) diz que “ndo existe uma receita para se dar aula, o
que existem, sdo ideias e métodos para se ensinar” Fica evidente, na
expressdo da autora, que um caminho vidvel para desenvolver temas
relacionados ao ensino de cartografia ¢ remodelar a forma de ministrar aula
por intermédio da musica.

A pesquisa mostrou também a falta de interesse dos alunos quanto a
leitura de texto e respostas para questdes discursivas. Outra questdo
preocupante ¢ a falta de dominio em questdes simples de matematica
relacionadas as quatro operagdes.

A questdo disciplina em sala de aula ¢ um agravante para o
desenvolvimento das atividades propostas pelo professor regente, pois,
muito tempo do horario é perdido com alunos que atrapalham o
desenvolvimento da aula, sendo esse um tema para outras discussoes.

E importante destacar que o objetivo proposto em explorar a musica
na sala de aula teve éxito, como recurso didatico disponivel para o ensino de
cartografia. A utilizacdo da musica traz outro olhar na forma de ensinar a ler
e escrever.

Assim, espera-se que esta pesquisa sirva de suporte para os
professores de geografia que buscam na educagdo de qualidade solugdes
para desenvolverem o potencial intelectual dos alunos.
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FORMACAO DOCENTE:
PERSPECTIVAS DO GRADUANDO
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RESUMO: O presente trabalho surge da necessidade de
compreender a importadncia da boa estruturagdo da formagdo do
profissional docente de Geografia, bem como expor os reais
interesses € incentivos acerca da profissao.Atualmente, muito se fala
sobre a necessidade de formacdo de profissionais da educacdo bem
preparados, criticos e criativos, no entanto, as condi¢des de trabalho
e de formacgado, sdo pouco debatidas.Objetivou-se com esta pesquisa
caracterizar o processo de formacdo do licenciando em Geografia,
desde a escolha do curso até a formatura. A coleta de informacgdes
desenvolveu-se baseada no método fenomenologico, através de
questiondrios aplicados para licenciandos em Geografia na UEG
Quirindpolis. Os resultados sugerem que apesar dos impasses
enfrentados e da desvalorizagdo, os professores sdo bem formados e
saem da graduacao entendendo a esséncia da profissao docente, isto
¢, saem com ideias e técnicas formadas, prontas para serem
lapidadas.
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20 Académica da Pos-graduag@o em Docéncia e Inovagdo na Educagdo Bésica da UEG Campus
Quirindpolis.
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UEG Campus Quirindpolis (ediueg@yahoo.com.br).
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INTRODUCAO

O presente trabalho surge da necessidade de compreender a
importancia da boa estruturacdo da formagdo do profissional docente de
Geografia, bem como expor os reais interesses e incentivos acerca da
profissao, visto que ¢ uma ciéncia essencial para a compreensao do espago e
das atividades que nele ocorrem, destacando a importancia de seu ensino
(LISBOA, 2007). Frente as evidentes mudangas ocorridas nos cursos
formadores de professores através do tempo, fez-se necessario tragar uma
linha do tempo, desde seu inicio até os dias atuais.

Atualmente, muito se fala sobre a necessidade de formagdo de
profissionais da educacdo bem preparados, criticos e criativos (ARAUJO;
YOSHIDA, 2009), no entanto, as condi¢des de trabalho ¢ de formacao, sdo
pouco debatidas. Desta forma, ¢ evidente a necessidade de uma abordagem
realista, visando resultados coesos.

Para tanto, além de revisdes bibliograficas, a metodologia utilizada
para realizacdo desta pesquisa, baseou-se na Fenomenologia, valorizando as
experiéncias, interpretagdes e concepgdes individuais, acerca de um Unico
fenomeno (SILVA; LOPES; DINIZ, 2008). A coleta de informagdes se deu
por meio de questionarios distribuidos para licenciandos em geografia da
UEG campus Quirindpolis.

Objetivou-se com esta pesquisa caracterizar o processo de formagéo
do licenciando em Geografia, englobando os principais incentivos e
desincentivos que rondam a formagdo, com o objetivo de interpretar
também os altos indices de evasdo dos cursos de licenciatura, mesmo diante
da existéncia de intimeras bolsas e cursos gratuitos. Registrou-se ainda as
ideias e interesses dos calouros e formandos, possibilitando tracar uma linha
de desenvolvimento académico do curso e relaciona-la a realidade
enfrentada pelos profissionais da area.

1 REVISAO DE LITERATURA

O termo docéncia, derivado da palavra latina decore, ¢é utilizado, em
seu sentido mais amplo, para designar o processo de ensino/aprendizagem,
isto €, o ato de transmissdo de conhecimentos por meio do exercicio do
magistério, vital para se alcancar os objetivos visados pela educagdo. A
docéncia entdo define-se como um processo reflexivo e racional, durante o
qual o professor, dotado de saberes e técnicas, mostra-se capaz de instruir e
direcionar o educando mediante sua pratica profissional (SOARES;
CUNHA, 2010).

A atividade docente, todavia, difere-se das praticas educativas
observadas em ambientes informais, sendo necessario preparo e formagdo
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prévia, objetivando melhor compreensdo da complexidade dos arranjos
sociais por parte dos profissionais da educagdo, tornando-os aptos a
lecionarem em cenarios distintos, respeitando as particularidades de cada
situagdo (GOMES, 2011).

O preparo para a profissdo docente no Brasil, desde seu primordio
durante o processo de colonizagio, passou por longos periodos de siléncio ¢
debates, os quais tornaram-se mais notaveis a partir da problematizacdo da
necessidade de instrucdo popular e da criacdo das universidades brasileiras,
no entanto, o nicho em questdo permanece carente de reformas e novas leis
(PEREIRA, 1999; SAVIANI, 2009).

Inicialmente, a formagdo docente para atuar nos niveis elementares
da educacdo foi proposta com o surgimento de cursos especificos de 2°
grau, inspirados em modelos europeus, denominados Escolas Normais. Tais
cursos, apesar de conferir licenca para a atividade docente inicial, ndo
correspondiam ao ensino superior, no entanto permaneceram vigentes
durante longos periodos da historia brasileira (GATTI, 2010).

As chamadas Escolas Normais ndo eram muito burocraticas, sendo
abertas a todos os individuos brasileiros, maiores de dezoito anos, aptos a
ler e escrever. Os professores ja atuantes viram-se obrigados a participar do
curso, no entanto, aqueles com mais de uma década de atuagdo e que ndo
apresentassem interesse em entrar para a escola, seriam aposentados
(CASTANHA, 2008).

Pode-se afirmar que a area da educacdo no Brasil recebeu mais
atengdo apenas na historia recente, com as modificacdes de algumas
politicas educacionais, incluindo a idealizagdo da formagdo superior de
professores, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de 1996, bem como
a universaliza¢do dos ensinos fundamental e médio, isto ¢, passaram a ser
acessiveis a todos (ABRUCIO, 2016).

Com isso, entende-se que a area educacional, voltada para formagao
docente, entrou em evidéncia de forma significativa durante o final de 1970
e meados de 1990, quando observou-se maior rotagdo nas salas de aulas,
mesmo a frequéncia escolar ainda ndo sendo obrigatéria, acarretando
mudancas necessarias para o aperfeicoamento da formacdo do educador,
melhorando também o processo geral de ensino/aprendizagem (ARAUIJO;
SANTOS; MALANCHEN, 2019).

Nao se pode negar que os cursos formadores de professores atuais se
encontram em constante desenvolvimento, objetivando equilibrio de
valores, procurando interligar cada vez mais a teoria e pratica, com o
objetivo de construir profissionais seguros ¢ produtivos, capazes de driblar
obstaculos impostos pela sociedade (FREITAS, 1996).
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Apesar de todas as inegaveis modificagdes ocorridas, ¢ importante
salientar que a formagao do profissional docente é caracterizada, na maioria
das vezes, por ter sua importincia reduzida, sendo tomada como algo
pratico podendo ser influenciada fortemente pelos problemas ou questdes
momentaneas.

2 TEORIA GERAL

Ser professor significa assumir um papel crucial dentro de uma
sociedade, caracterizando protagonistas desenvolvedores de uma educagdo
de qualidade para todos que a ele tenham acesso. Assim sendo, pode-se
inferir que o professor corresponde a base formadora de todos os complexos
arranjos sociais (FELDENS, 1998).

Todavia, infelizmente, ainda existe uma desmotivagdo que ronda a
formacdo docente no Brasil, responsavel por levar a maioria dos jovens
estudantes a negligenciar os cursos de licenciatura e optar pelo bacharelado.
Tal fato pode ser atribuido principalmente a desvalorizagcdo da profissao,
mesmo com a evidente responsabilidade de construgdo pessoal, profissional
e social depositada nos profissionais da educagdo. Dados do Inep (2019)
ressaltam o fato de cursos universitarios de formagdo de professores
apresentarem os niveis mais altos de vagas nao preenchidas.

Em uma analise historica, todos os cursos formadores de professores
sempre se mostraram inferiores em relagdo aos demais, pelo simples fato de
formarem docentes ¢ ndo médicos ou engenheiros. O desprestigio da
educagdo no pais afeta fortemente aescolha da futura profissdo, colocando
os cursos de licenciatura entre os menos desejados (BOCCIA; TODARO,
2013).

Freitas (1996, p. 89), destaca que “o tema da formacdo do educador
ndo tem sido considerado uma 4rea de pesquisa significativa por parte dos
proprios educadores”. Assim, entende-se que o campo de formacdo dos
profissionais da educa¢@o, no Brasil, desde seu primordio, perdurou quase
completamente negligenciado por todas as esferas sociais. Todavia,
atualmente, percebe-se uma maior aten¢do voltada para a area em questio,
porém ainda caminha em passos lentos.

Sabendo da evidente importadncia dos professores, atuando como
formadores de opinido, consequentemente, os cursos de licenciatura
também assumem tal relevancia. Desta forma, a desvalorizagdo profissional
e escassa demanda por cursos de licenciatura configura um fator
preocupante, atualmente entendido apenas pelos proprios educadores e
ativistas (MONTENEGRO; SILVA, 2013).

3 MATERIAIS E METODOS
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A presente pesquisa baseou-se inicialmente em revisdes literarias
acerca do tema, seguidas de pesquisas de campo realizadas com os discentes
do curso de licenciatura em Geografia da UEG campus Quirinépolis.

A pesquisa teve o intuito de analisar as percepgdes dos
licenciandos em geografia desde o seu inicio, na escolha do curso
de licenciatura, até os ultimos periodos. O estudo buscou destacar
os fatores motivacionais, internos e externos, pontuando incentivos
familiares e publicos, que possam ter influenciado a permanéncia
nos cursos de formagao de professores.

Com o objetivo de obter maior veracidade, os fatores
negativos que rondam as licenciaturas também marcaram presencga
na pesquisa, uma vez que se observa acentuada desvalorizagao
dos profissionais da educagao, ocasionando taxas elevadas de
evasdo nos cursos de licenciaturas e até mesmo abandono da
profissao (LAPO; BUENO, 2003).

A coleta de informacgdes desenvolveu-se baseada no método
fenomenoldgico, valorizando a experiéncia individual de 54
discentes do Curso de Geografia no ano de 2018 (sendo 24
doprimeiro ano, 12 do segundo e 18 do ultimo), a partir de um
mesmo fendmeno, as perspectivas em relagdo ao curso de
licenciatura. A investigacdo se deu por meio da resolugcao de
questionarios, os quais foram construidos de forma clara e direta.

Foram aplicados trés questionarios diferentes, porém,
abordando a mesma tematica. Os questionarios elaborados para o
primeiro ano, segundo e para o Ultimo ano foramcompostospor 5
questdes fechadas. As questbes foram elaboradas de forma a
extrair ao maximo as visdes distintas de cada individuo, e os
resultados foram dispostos em forma de gréfico.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da presente pesquisa estdo apresentados a seguir. As
informag¢des foram divididas conforme as questdes dos questionarios
aplicados e estdo representadas em forma de graficos. Em seguida, os dados
obtidos foram analisados e discutidos de acordo com a problematizagdo de
cada questao.

A decisdo pelo curso de graduagdo ndo ¢ uma tarefa simples e ¢
movida principalmente pelas constantes modificagdes que ocorrem no
mercado econdmico mundial, o que torna a educagdo superior um fator
decisivo para o sucesso no mercado de trabalho (MOREIRA; FARIA,
2009). A escolha primaria ocorre entre bacharelados e licenciaturas, no
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entanto, atualmente existe uma visdo decadente acerca dos cursos de
formagdo docente o que, de certa forma, ocasiona altos indices de evasao
nos mesmos (FERNANDES et al., 2016).

Isto posto, a escolha pelos cursos de licenciatura torna-se cada vez
mais atipica, porém existem alguns motivos que muitas vezes ndo sdo
relacionados a interesses financeiros. De acordo com dados coletados, a
opcdo pela licenciatura em Geografia, na maioria das vezes, se d4 por
afinidade com a 4rea, todavia o objetivo ndo ¢ a atuacdo docente. Outros
fatores como a influéncia familiar e condi¢des insuficientes para cursar
outro tipo de graduagdo também sdo pontuados na pesquisa, mas
apresentam baixa ou nenhuma relevancia (figura 1).
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gostei da meu objetivo  familiar financeiro insuficientes

area

B O que te motivou a optar por um curso a nivel de licenciatura?

Figura 1:Fatores motivacionais — 1° ano.

Fonte:Dados da pesquisa 2018.

A pesquisa aborda também os incentivos para permanéncia no curso,
como as bolsas ofertadas pelas instituicdes de ensino superior, as quais
podem ser concorridas durante toda a graduagdo e oferecem incentivos
financeiros mensais aos bolsistas. Dentre os estudantes participantes do

REEDUC - Quirinopolis, GO. v.2, n.5, ago/dez 2019 128



estudo, 90% ndo possuem bolsas, enquanto 5% ndo possui conhecimento
sobre o assunto (Figura 2).

100 ~
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -

10 +

Sim Nao Ndo tenho
conhecimento sobre
o0 assunto

M Possui bolsa?

Figura 2: Aquisicdo debolsa — 1° ano.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.

As bolsas que em geral atuam como incentivos para a ndo
desisténcia do curso, no presente estudo mostraram-se escassas, sendo
apenas 5% dos respondentes bolsistas, portanto, deve-se salientar que os
demais académicos podem ter possuido bolsa em algum outro momento
durante o curso (Figura 2). Destaca-se que atualmente, infelizmente, a
tendéncia ¢ a extingdo deste tipo de incentivo, muitas vezes responsavel por
assegurar a permanéncia e atuagdo docente de muitos licenciandos (PINHO,
2017)
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Em relagdo as expectativas de atuagdo apos a formatura, a maior
parte, pouco mais de 60%, pretende realizar cursos de pds-graduagdo com o
intuito de expandir os horizontes da profissdo e atuar também com
pesquisas (Figura 03).
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educagdo basica atuarcomo  especializare profissao
docente atuar com
pesquisa
M Futuro profissional

Figura 3:Expectativas em relagdo a profissdo — 1° ano.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.

A insercdo do professor de Geografia no mercado de trabalho ¢
caracterizada como uma das fases mais dificeis de todo o processo de
formacgao profissional, por isso muitos licenciandos, assim como observado
na presente pesquisa, ndo pretendem atuar na area inicialmente. Esta etapa
apresenta dificuldades e desafios que devem ser superados pelos
profissionais iniciantes, além de desilusdes trazidas pela realidade
enfrentada por eles no ambiente escolar (MENEZES, 2016).

Quanto aos componentes curriculares voltados para formacao
docente, na opinido de estudante do primeiro ano, sdo parte essencial do
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curso, uma vez que possibilita uma visdo mais ampla e realista sobre a
atuagdo docente (Figura 04).

Figura 4: Sobre disciplinas relacionadas com a pratica
docente — 1° ano.
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Fonte: Dados da pesquisa 2018.

Disciplinas voltadas para educagdo e didatica destacam-se nesse
cenario, atuando como preparadores para o mercado de trabalho em
questdo, ampliando as visdes dos graduandos sobre a realidade enfrentada
na sala de aula. Desta forma, assim como os dados coletados (Figura 4)
sugerem, tais disciplinas sdo responsédveis por conferir mais seguranca para
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a insercdo no mercado de trabalho, além de contribuir para a formagdo da
identidade do professor (BARBOSA; FREITAS, 2018).

Sobre as percepcdes dos estudantes do primeiro ano, para a maioria,o
processo de ensino aprendizagem ndo se centra apenas na mera transmissao
de saberes, na verdade, a fungdo do professor deve ir muito além disso,
assim como mostra a figura 5.

Figura 5: Processo de mediagdo ensino-aprendizagem pode ser mais
bem representado por? — 1°ano.
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Fonte: Dados da pesquisa 2018.

O real objetivo do processo de ensino-aprendizagem vai muito além
de apenas transmissdo conhecimentos e isso felizmente mostrou-se claro
para grande parte dos respondentes. Tal processo requer objetivos e
interesses, isto €, deve-se abandonar aquele modelo arcaico de educagdo e
dar espago aos novos meios de transmissao e também producdo de
conhecimentos, com o intuito de fortalecer a reciprocidade entre professor e
aluno (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).
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Em comparagdo ao inicio do curso, a visdo dos respondentes do
segundo ano ndo demonstrou alteracdes significativas, no entanto,
felizmente, observou-se mais pessoas interessadas em seguirem a profissdo
docente (Figura 6). Destaca-se também que os estudantes se mostraram
unanimemente contentes em relagdo ao curso, assim como mostra a figura
7.
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Figura 6: Relacdo sobre a percepcdao de curso hoje em
relacdo ao 1° ano — 2° ano.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.
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Figura 7: Contentamento com o curso — 2° ano.

Fonte: Dados da pesquisa 2018

O gosto pela profissdo é sem duvida o principal fator motivador para
o inicio e continuidade deste labor, independente até mesmo dos ganhos
financeiros. O amor e prazer de ensinar, desenvolvidos muitas vezes ainda
durante a graduacdo, assim como visto na pesquisa (Figura 7), sdo
considerados elementos essenciais para o bom desenvolvimento da
atividade docente, visto que estes sdo responsaveis pela naturalidade do
profissional (ALVES, 2006).

Segundo os dados coletados, assim como disposto na figura 8,
existem varios motivos pelos quais ocorre o abandono do curso, muitos dos
quais ja sdo debatidos hda um longo periodo de tempo, porém,
surpreendentemente a postura de alguns professores parece ser uma grande
vila.
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Figura 8: Qual motivo melhor justifica o fato de alguém ter

abandonado o curso? — 2° ano.

Fonte: dados da pesquisa 2018.

Em relagdo a evasao, surpreendentemente o descontentamento com o
curso ¢ um dos fatores menos citados pelos alunos, os quais mostraram-se
satisfeitos com a infraestrutura e organizag@o do curso (Figura 7 e 8). Deste
modo, as altas taxas de evasdo nos cursos de licenciatura devem ser
atribuidas também a outros fatores como atritos entre professor e aluno e
dificuldade de conciliar trabalho e faculdade, recorrente em qualquer tipo de
graduacdo (FERNANDES et al., 2016).

A comparagdo das percepgdes dos alunos do ultimo ano em relacdo
ao inicio do curso, apesar de muitos deles estarem satisfeitos e empolgados
em continuar e atuar na area, a propor¢do de descontentamento, em relagédo
aos alunos do segundo ano, aumentou cerca de 20%, sendo que alguns
afirmam ndo ter nenhum interessem em docéncia (Figura 9). Todavia,
independente do interesse em seguir ou nao a profissdo, o contentamento
em relagdo ao curso em si, permanece positivo, como mostra a figura 10.
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Fonte: Dados da pesquisa 2018.
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Figura 10: Relagdo de satisfacdo em relagdo ao curso — 4°

ano.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.

Em rela¢do aos pontos positivos ¢ negativos do curso, observou-se
uma divergéncia de opinides, visto que a conduta dos professores foi muito
elogiada por alguns, porém foi criticada por outros. Outros pontos também
foram citados (Figuras 11 e 12).
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Figura 11: Ponto positivo do curso.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.
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Figura 12: Ponto negativo do curso.

Fonte: Dados da pesquisa 2018.

Contudo, nfo se pode negar que a desvalorizagdo da profissdo
também exerce um forte impacto na decisdo de seguir ou ndo a carreira
docente, independente do contentamento em relagdo ao curso, visto que na
realidade muito é cobrado do professor, porém pouco ¢ retribuido (LAPO;
BUENO, 2003; SOUZA, 2011).

CONCLUSAO

A pesquisa evidenciou que no cenario atual, a escolha pelo curso de
licenciatura apresenta-se motivada majoritariamente pela afinidade & area,
mesmo muitos dos entrevistados terem negado a pretensdo em atuar como
professor. Essa relutdncia inicial em relagdo a profissio se da
principalmente devido ao baixo salario e aos poucos, ou nenhum, incentivo
recebido, o que contribui fortemente para o desencantamento com a
ocupagdo, devido as atuais exigéncias do cendrio capitalista no século XXI.

Nota-se ainda que a formagdo destes futuros professores licenciados
em Geografia tem sido bem estruturada, visto que recebeu Otimas
avaliagdes em contexto geral, portanto, ressalta-se que o curso ainda
necessita de uma visdo mais cientifica. Esta visdo, apesar de ndo ser 100%
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satisfatoria, ¢ interessante por demonstrar a evolugdo no pensamento critico
cientifico dos discentes.

Desta forma, pode se afirmar que apesar dos impasses enfrentados e
da desvalorizagdo, os professores sdo bem formados e saem da graduagdo
entendendo a esséncia da profissio docente, isto ¢, saem com ideias e
técnicas formadas, prontas para serem lapidadas. Destaca-se o fato da
desconstrucdo do professor arcaico, uma vez que mais da metade dos
respondentes afirmam que ser professor nao ¢ ser o centro do saber, mas
sim o produtor do saber e um eterno aprendiz.
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