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RESUMO: O objetivo desta pesquisa ¢ conhecer a historia da EJA no Brasil, os beneficios
da alfabetizacdao de adultos, e a autonomia e empoderamento que o conhecimento pode
despertar nas pessoas. Essa iniciativa da pesquisa, se deu por experiéncia de vida, onde
ap6s um longo periodo longe da escola, vivenciando todos problemas de vida de um adulto
ndo alfabetizado, resolvi voltar a estudar por meio do EJA, e vivenciei essa autonomia e
transformag¢dao em minha vida. O problema proposto ¢ evidenciar como o programa EJA
pode trazer autonomia e empoderamento para as pessoas que fazem parte dele. A hipotese
provavel para o problema ¢ que através do programa EJA, milhares de adultos que merecem
e tém o direito de ser alfabetizados, tem sua vida transformada através da educacao. A
metodologia € o estudo exploratério de viés bibliografico com analise interpretativa das
fontes. Espera-se por resultado, ampliar a discussao académica sobre a importancia, mesmo
no século XXI, de ainda existir adultos nao alfabetizados.
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ABSTRACT: The objective of this research is to learn about the history of EJA in Brazil, the
benefits of adult literacy, and the autonomy and empowerment that knowledge can awaken
in people. This research initiative was due to life experience, where after a long period away
from school, experiencing all the life problems of an illiterate adult, I decided to return to
studying through EJA, and experienced this autonomy and transformation in my life. The
proposed problem is to highlight how the EJA program can bring autonomy and
empowerment to the people who are part of it. The likely hypothesis for the problem is that
through the EJA program, thousands of adults who deserve and have the right to be literate,
have their lives transformed through education. The methodology is the exploratory study of
bibliographical bias with interpretative analysis of the sources. The result is expected to
expand the academic discussion about the importance, even in the 21st century, of there still
being illiterate adults.
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INTRODUCAO

A origem do PEJA remonta ao ano de 1985, quando foi instituido o programa de
Educagao Juvenil (PEJ) na rede municipal. Na verdade, o programa foi projetado inicialmente
pela Secretaria Estadual de Educagcdo do Rio de Janeiro, 1983, para funcionar no horario
noturno em alguns Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPIs) localizados no municipio
do Rio de Janeiro (Favero et al.,2007).

No caso da EJA, marcada durante a ditadura civil-militar pela organizacao do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) e pela implantacdo do sistema de ensino
supletivo com a Lei n° 5.692/71, o cenario também passa a se alterar ao longo da década de
1980, quando se deu a extingdo do Mobral e algumas experiéncias alternativas aos cursos
supletivos tradicionais passaram a ser implementadas em algumas redes publicas municipais e
estaduais (Favero, 2004).

Dentre as metas fundamentais para o Programa, destacava-se:

[...] criagdo, no horario noturno dos CIEPs, do Programa de Educagao Juvenil
para atender jovens de 14 a 20 anos que ndo houvessem frequentado a escola
ou que dela tivessem se afastado sem o dominio da leitura, da escrita e do
calculo (Arantes, 1988, p. 26).

Segundo Haddad & Di Pierro (2000), em seu lugar, foi criada a Fundagao Nacional
para Educacdo de Jovens e Adultos, Funda¢do Educar, cujas fungdes eram incentivar o
atendimento as primeiras séries do Ensino Fundamental com a producao de material especifico
e a avaliacdo de atividades.

Tais cursos tinham como trago principal, de acordo com Haddad e Di Pierro (2000),
as funcdes de supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificagdo. A supléncia dizia respeito a
escolarizagdo tardia via cursos ou exames, o suprimento proporcionaria a volta a escola através
de estudos de aperfeicoamento ou atualizacao, a aprendizagem deveria corresponder a formagao
no trabalho e a qualificacdo seria a fungdo encarregada pela profissionalizagao.

O objetivo geral da pesquisa ¢ € conhecer a histdoria da EJA no Brasil, os beneficios da
alfabetizacdo de adultos, e a autonomia e empoderamento que o conhecimento pode despertar
nas pessoas. O problema ¢ proposto ¢ evidenciar como o programa EJA pode trazer autonomia
e empoderamento para as pessoas que fazem parte dele. A hipotese provavel para o problema ¢
que através do programa EJA, milhares de adultos que merecem e tém o direito de ser

alfabetizados, tem sua vida transformada através da educagao.
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A linha de pesquisa do presente projeto, de acordo com o CNPQ ¢é: 7.08.07.01-9 -
educacdo de adultos. O foco pedagodgico da questdo se concentra em aprofundamentos
conceituais e bibliograficos entorno do tema, de modo a ampliar ndo apenas o debate, mas se
vislumbrar solugdes que abarquem os objetivos especificos aqui tratados.

A metodologia adotada para esta pesquisa ¢ a exploratoria de carater bibliografico com
analise qualitativa das fontes. Buscou-se inicialmente pelos termos “Scielo+ EJA”. A partir dos
resultados, selecionou-se 3 artigos que melhor se adequavam a construgao inicoial do tema em
questdo. Para discorrer sobre o tema, no topico um sera abordado no referencial tedrico Historia
do EJA no Brasil, no topico dois discorre-se sobre os beneficios da alfabetizacdo de adultos, e

no topico trés analisa-se EJA e empoderamento.

1 HISTORIA DA EJA NO BRASIL

A partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob a responsabilidade das provincias a
instrucdo primaria e secundaria de todas as pessoas, mas que foi designada especialmente para

jovens e adultos.

E importante ressaltar que a educagdo de jovens e adultos era carregada de um
principio missionario e caridoso. O letramento destas pessoas era um ato de
caridade das pessoas letradas as pessoas perigosas e degeneradas. “Era preciso
‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso” (Stephanou; Bastos, 2005, p. 261).

A alfabetizacdo de jovens e adultos deixa de ser um direito para ser um ato de
solidariedade. Em 1938 foi criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos) e a partir
de suas pesquisas e estudos, foi fundando em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario com
o objetivo de realizar programas que ampliasse e incluisse o Ensino Supletivo para adolescentes
e adultos.

Porém, poderemos ver que com a Reptblica Nova ha a primeira explicitagdo legal dos

direitos dos cidaddos que nao foram escolarizados na idade ideal, como destaca Oliveira (2007,

p-4):
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O inciso I do artigo 208 indica que o Ensino Fundamental passa a ser
obrigatdrio e gratuito, “assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. Em seu artigo 214, a Carta
Magna indica também a que legislagdo “estabelecera o Plano Nacional de
Educagio, de duragéo plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis e a integragdo das ag¢des do poder publico
que conduzam a ¢ I — erradicagcdo do analfabetismo, ¢ II —universalizacdo do
atendimento escola. Cabe lembrar também, que na emenda constitucional N°
14/96 fica estabelecido que a Unido devera investir nunca menos que trinta
por cento do caput do artigo 212 para a erradicacdo do analfabetismo e
manutengao e desenvolvimento do ensino fundamental.29 Assim, com a nova
constituigdo de 1988, prevé-se que todas as pessoas tenham acesso a educagao,
sendo refor¢ada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9394/96 de 20 de dezembro de 1996.

O governo militar, entdo, criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral), em
1967, com o objetivo de alfabetizar funcionalmente e promover uma educagao continuada. Com
esse programa a alfabetizagdo ficou restrita a apreensdo da habilidade de ler e escrever, sem

haver a compreensao contextualizada dos signos.

O Mobral procura restabelecer a idéia de que as pessoas que ndo eram
alfabetizadas eram responsaveis por sua situagdo de analfabetismo e pela
situagdo de subdesenvolvimento do Brasil. Um dos slogans do Mobral era:
“vocé também ¢ responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha
mao domavel” Stephanou e Bastos (orgs), (2005, p. 270).

Oliveira e Souza (2018), ressaltam também, uma intrinseca relagao da educagdo de
jovens e adultos com as mais variadas politicas publicas planejadas e discursadas com o foco
em suprir o direito que todas as pessoas t€ém a educagao.

Como Di Pierro (2005) cita, Paulo Freire contribuiu muito na educacio de jovens e
adultos, ele questionava as praticas tradicionais de ensino. Para Freire o aprendizado que
valoriza, ndo pode ser algo pronto, mas construido dia apos dia. O novo pensamento projetado
sobre a EJA pressupde que a aprendizagem ocorrida por toda a extensdo da vida se torna
condicdo de envolvimento dos sujeitos na edificacdo de sociedades, mais, justas, democraticas,
solidarias, sustentaveis, sendo, dessa forma, ndo apenas um motriz de desenvolvimento pessoal
e direito de cidadania.

Ainda de acordo com Di Pierro (2005), a EJA fez e faz a diferen¢a na vida das pessoas
que buscam por conhecimento, ¢ muito mais que uma oportunidade, ¢ realizacio de muitos

sonhos, a porta para um futuro brilhante.
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Nos ultimos anos, com a reivindicacdo de movimentos que pleiteiam o reconhecimento
tanto politico quanto cultural de identidades sociais com caracteristicas proprias — mulheres,
jovens, indigenas e mais — € com a propagacao da ideia de estudiosos fundamentados no
interculturalismo e/ou ligados ao “paradigma de identidade”, um olhar para a diversidade
inerente aos estudantes da EJA foi lancado.

Gadotti ¢ Romao (2006) explicam que a década de 40 foi marcada por grandes
transformagdes e iniciativas que possibilitaram avancos significativos na educacdo e por
consequénciana EJA. A criagcdo do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) vem
corroborar com a inten¢do da sociedade capitalista e dos grupos econdmicos dominantes: sem
educagdo profissional ndo haveria desenvolvimento industrial para o pais. Vincula-se neste
momento a educagdo de adultos a educagao profissional.

No ano Internacional da Alfabetizagdao (1990), varios debates foram realizados por
instituicdes governamentais € ndo governamentais no sentido de encontrar estratégias para
erradicar o analfabetismo no Brasil.

Nesta década, a articulacdo em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996), reafirmou a institucionalizagdo da modalidade EJA substituindo a

denominacdo Ensino Supletivo por EJA. “O objetivo principal dever ser a criagdo de uma sociedade
instruida e comprometida com a justi¢a social e o bem-estar geral” (UNESCO, 1997, p. 2).

Freire (1987) diz que o publico do EJA s3o pessoas que ndo tiveram infancia, ou
tiveram uma infancia frustrada, t€ém vergonha de si mesmos, possuem complexo de
inferioridade diante da sociedade que os oprime e os discrimina. O fato de serem excluidos da
escola os coloca a margem do mercado de trabalho pela sua condi¢do de nao escolarizado e,
também, pertencente a determinados grupos culturais com singularidades marcantes.

Nesta perspectiva, o perfil do publico de EJA caracteriza-se na contraposi¢ao ao
estereotipo de adulto que segue o curso regular de escolarizagdo. O jovem retorna a EJA em
uma busca de certificagdo o que teoricamente o colocaria no mercado de trabalho e teria o seu
lugar na sociedade garantido, tendo com isso o resgate da auto-estima e passando a ser visto
como um cidaddo comum. Para tanto, confia que sua entrada no mundo do trabalho lhe
proporcione condi¢cdes melhores de vida, e pensa até na possibilidade de formagao de sua
propria familia (PALACIOS, 1995 apud OLIVEIRA, 1999).

Nesse sentido, Ribeiro (1986) diz que o Programa considerava o trabalho e a vida do
aluno como principais referéncias curriculares e apresentava a interdisciplinaridade como base

da proposta pedagogica. Quanto a organizagdo do curriculo, eram contempladas as seguintes
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areas de conhecimento: Linguagem, Matematica, Realidade Social e Cidadania, Saude,
Educacao Fisica, além de Arte e Cultura, todas interligadas a dindmica de alfabetizagao.

De acordo com Passos (1998), a SME instaurou, em 1988, ultimo ano do governo
Saturnino Braga, o Ensino Regular Noturno em 27 unidades escolares da rede convencional,
isto ¢, fora dos CIEPs. Talvez por sofrer algum tipo de pressdo da sociedade e das escolas da
rede convencional, que recebiam questionamentos quanto ao atendimento noturno para o
publico trabalhador, essa iniciativa inaugurava na rede o atendimento noturno do equivalente
aos atuais 6° aos 9° anos, cobrindo, por conseguinte, todo o Ensino Fundamental para o publico
jovens e adultos em regime seriado e sem o mesmo tratamento pedagogico do PEJ.

Ribeiro (2005) lembra que, quando o projeto pedagdgico ja tinha perdido

os principios iniciais da Educagdo Popular na administracdo Regina de Assis/César
Maia, foram algumas escolas que, de certa forma, os mantiveram, ja que os abracavam desde o
inicio e por eles lutavam. Para Rodrigues (2005), essa € uma histdria que tem sido abandonada
pelos discursos oficiais e que precisa ser resgatada, principalmente para quem hoje atua na EJA
da rede municipal carioca, ja que faz parte da memoria ¢ da luta pela garantia do direito a

educacdo aos trabalhadores e trabalhadoras da cidade.

No entanto, em 2004, com a mudanca do Ministro da Educagao, o programa
foi reformulado, retirando-se a meta de erradicar o analfabetismo de 4 anos e
a duragdo dos projetos de alfabetizagdo foi ampliada em 2 meses, de 4 meses
para 8 meses.34Assim, chegamos ao século XXI com uma alta taxa de pessoas
que ndo t€m o dominio sobre a leitura, a escrita e as operagdes matematicas
basicas, tendo: quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e
passam de 30 milhdes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram
a freqilientar uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita, tornaram
a posicdo anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhdes os brasileiros acima
dos 15 anos que nao atingiram o nivel minimo de escolariza¢do obrigatério
pela constitui¢do, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a esses 0s neo
analfabetos que, mesmo freqiientando a escola, ndo conseguematingir o
dominio da leitura e da escrita. (Stephanou; Bastos, 2005, p. 273).

Ricco (1979) esclarece que o objetivo da educacdo de base ou educacao fundamental
seria o de capacitar os individuos, com recursos essenciais para garantir a participacdo plena no
mundo, a fim de aprimorar as condi¢gdes de vida. Dessa forma, a educacao de base deveria ser
considerada como um meio para que um grande nimero de criangas e adultos que se encontram

privados de instru¢do ndo se submetessem as formas de servidao e elevassem seu nivel de vida.
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2 BENEFiCIOS DA ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Di Pierro e Haddad (2015), explicam que hé tempos, organizacdes de ensino vém se
institucionalizando em decorréncia do reconhecimento da educa¢do como um direito a ser
garantido pelo Estado. A educacao escolar, antes restrita a poucos, foi paulatinamente abrindo
espago para aqueles que ndo tiveram oportunidade de ingressar ou concluir as etapas de
Educacao Basica enquanto tinham a idade recomendada.

Segundo Strelhow (2010), vale destacar, que outras motivagdes levam os jovens e
adultos para a escola, por exemplo a satisfagdo pessoal, a conquista de um direito, a sensagao
da capacidade e dignidade que traz auto estima e a sensacao de vencer as barreiras da inclusao.

Oliveira e Souza (2018) dizem que alfabetizacdo ¢ o comego de um sonho, pois ao se
descobrir que através da leitura podemos ir em busca de um novo mundo de possibilidades,
tudo que antes ndo se conhecia, agora ganha um novo significado. Contudo, ndo podemos
esquecer que ha varias praticas de letramento existentes na sociedade, desta forma, o professor
devera mediar o conhecimento ao seu aluno para que este chegue a autonomia.

Di Pierro (2005) ressalta que ¢ direito de todos ter acesso a educagao, pois tudo flui
melhor com ela, a vida ¢ para ser vivida, com acesso a tudo, principalmente ao conhecimento
pensamento projetado sobre a EJA pressupde que a aprendizagem ocorrida por toda a extensao
da vida se torna condi¢do de envolvimento dos sujeitos a edificacdo de sociedades mais justas,
democraticas, solidarias, sustentaveis, sendo, dessa forma, ndo apenas um motriz de
desenvolvimento pessoal e direito de cidadania.

Aprender ¢ um processo continuo que faz parte de toda etapa da vida, sem a
aprendizagem seriamos pessoas sem rumo neste mundo e ndo dariamos sentido a nada. Estamos
no mundo para aprender e reaprender, todo mundo tem algo para aprender independentemente
de estar na escola ou ndo, portanto, nao existe alguém que venha saber tudo. Desta forma,
aprender ¢ algo inerente ao ser humano, pois aprendemos mesmo antes de nascer. Sobre isto

Jarvis afirma que:

[...] ela ocorre desde antes do nascimento— pois aprendemos pré-
conscientemente, a partir das experiéncias que temos no utero, conforme
indicam diversas disciplinas diferentes — e continua até o ponto que perdemos
a consciéncia antes de morrer (Jarvis, 2013, p. 36).

De acordo com Rossi (1980), através da EJA o adulto pode se beneficiar, em primeiro

lugar, com a certificacdo apenas no sentido da escolarizagdo, ou seja, conclusdo de determinado
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grau de ensino. Em segundo lugar parte-se para a idéia de empregabilidade. Teoricamente com
um certificado o jovem ou adulto pode inserir-se no mercado de trabalho. Em terceiro lugar, o
reconhecimento social que o levaria para o quarto pilar que constituiria a elevacao e afirmagao
de sua autoestima. Esses quatro pilares nos remetem a ideologia capitalista no campo do
messianismo pedagogico da teoria do capital humano.

De acordo com Freire (2000), a educagdo nao ¢ um processo neutro, desvinculado da
realidade e do processo politico. A educacao precisa ter compromisso com a qualidade de vida
dos atores envolvidos na sociedade, respeitando suas vozes, promovendo a descentralizacao das
decisdes, bem como a democratiza¢do do poder.

De acordo com Arroyo (2005) os sujeitos da EJA possuem uma concepgao voltada
para identidades de classe, raga, etnia e género. Por isso, faz-se necessario pensar uma proposta
educacional pautada numa relagdo dialogica onde as essas particularidades sejam respeitadas,
e que a participacdo desses sujeitos seja priorizada, caso contrario, as vozes desse publico
continuardo silenciadas, bem como o processo de inviabilizagdo perpetuard, como tem

acontecido aos longos dos anos.
3 EJAE EMPODERAMENTO

Baquero (2012) explica que o termo empoderamento, foi criado inicialmente, por
movimentos sociais dos Estados Unidos da América, que lutavam pela emancipagdo dos
excluidos e pela cidadania de grupos segregados, como negros, mulheres, homossexuais e
pessoas com deficiéncia.

Freire e Shor dizem que:

O empoderamento passa a ser uma agdo individual, fortalece-se no coletivo e
se constitui como “um encontro dos humanos para refletirem sobre sua
realidade tal como a fazem e refazem” (Freire; Shor, 1986, p. 123).

Nesse sentido, Baqueiro (2012) ressalta que o empoderamento pode ser entendido
como uma a¢ao ou um processo em que o individuo toma posse da vida pela interacdo com os
demais, possibilitando mudancas e transformacgdes nas relagdes sociais.

A educacdo ¢ uma forma de nos tornarmos mais dignos, mais libertos e mais
empoderados. Com a educagdo os resultados indicam a contribui¢do da EJA na vida dessas
pessoas, sobretudo no referente ao exercicio da cidadania, seja possibilidade de ler, informar-

se, obter mais autonomia, seja em relagdo ao mundo do trabalho, com possibilidade de ampliar
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sua insercdo. Para que o sujeito se encontre na sociedade ¢ essencial que seja alfabetizado, para
se socializar, para o trabalho, para se auto descobrir, € necessaria a educagdo, podendo entdo se
encontrar, crescer, prosperar por si so.

De acordo com a Unesco (1998), a EJA veio para fortalecer a autonomia, senso de
responsabilidade, capacidade de lidar com mudancas, participagdo critica e criativa e também,
deve ser baseada no patrimdnio cultural dos individuos. Esse parecer também considera uma
funcdo equalizadora para a EJA, que deve oferecer cobertura a varios segmentos sociais, como
trabalhadores, donas de casa, migrantes, aposentados e individuos em situacao prisional, seja
pela repeténcia, seja evasao, pelas oportunidades desiguais de permanéncia ou fatores adversos.

A estes sujeitos, a EJA deve possibilitar novas oportunidades, inser¢do mercado de
trabalhos, na vida social e espacos de participacdo social e politica. Também considera uma
funcdo permanente da EJA ser uma proposta de educacao permanente para uma sociedade
educada para a igualdade, o universalismo e a diversidade (BRASIL, 2000).

Rocha diz que:

A educagdo de jovens e adultos nos tempos atuais tem se construido como
desvelamento das mazelas da exclusdo a que sdo submetidos milhares de
pessoas. Olhar para um jovem ou um adulto ndo alfabetizado é buscar um
‘acerto de contas’ com a historia que permitiu a existéncia dessa situag@o.
(Rocha, 2005, p. 215).

Nessa perspectiva, o processo de empoderamento das classes populares (nas quais a
EJA esta inserida), conforme Paulo Freire (2002) o compreendia, tem como pressuposto que
esses sujeitos ao se apropriarem da cultura letrada sao instigados pela acao pedagogica a terem
consciéncia de suas agdes no/com mundo e, assim, lutarem por mudancas sociais contra toda

forma de omissdo, opressao e injusti¢a social, em tom de ato de resisténcia.

CONCLUSAO

A historia da EJA no Brasil ¢ muito extensa e cheia de altos e baixos, mas apesar de
sua trajetoria, conseguiu desenvolver uma boa inclusdo para jovens e adultos que precisam
voltar as salas de aulas. Através desse programa, muitas pessoas conseguiram vencer €
conquistar o espaco que tanto queriam na sociedade, a EJA ¢ uma oportunidade que traz,
principalmente recomeco e eleva o animo, traz autonomia e auto estima, que o estudante adquire

ao participar desse programa.
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Os educandos ao se perceberem como sujeitos que entendem e refletem de forma
critica sobre sua realidade de opressdo e desvantagem social, econdmica e politica, anseiam em
modificar radicalmente essa opressdao. No decorrer desse processo, eles sao capazes de notar o
poder existente em seu grupo € nas reagdes externas e assim alcancam os principios do
empoderamento como as lutas de classe social. (Freire & Shor, 1986).

Portanto, essa pesquisa conta um pouco da histéria e trajetoria da EJA, seu
desenvolvimento, como programa de Educacao para jovens adultos, mostra que para ser a EJA
atual, passou por muitas mudangas e crises, por conta das Politicas Educacionais da época.

A pesquisa também tem o intuito de mostrar que a alfabetiza¢do ¢ um ato de amor,
empatia e solidariedade com o préximo e nos mostra também os resultados dessa alfabetizacao
e sdo muitos os beneficios que a EJA proporciona aos seus estudantes. E muito bom saber que
existe um programa de Educacdo que busca, incluir, amparar e recolocar as pessoas na
sociedade.

Por essa razao os beneficios da EJA na vida das pessoas que buscam por conhecimento
sdo extraordinarios, se tornam cientes dos seus direitos do seu potencial ¢ valor como pessoa,
preenche sua vida com novas escolhas, oportunidades, faz com que se sintam mais feliz,
completo, corajoso e otimista com a autonomia e empoderamento que sdo adquiridos com a

Educacao de jovens e adultos.
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