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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar marcas de hesitacdes presentes na fala de criangas,
na faixa etéria entre 2-3 anos, em interac6es durante aulas de lingua inglesa (L1), em um colégio bilingue.
Para tanto, toma-se como ponto de partida a visdo de aquisi¢cdo da linguagem defendida em Lemos
(1999, 2002, 2006). O aporte tedrico contempla também estudos sobre os fendmenos hesitativos, como
0s de Marcuschi (1999, 2006), Nascimento e Chacon (2006), Vieira (2009), Vieira e Chacon (2015) e
Chacon (2017). O corpus de analise compreende gravacdes em dudio e video de uma aula ministrada
pela professora-pesquisadora (PP). Como instrumentos de geracdo de dados, adotam-se os modelos de
transcricdo de Marcuschi (1999; 2006) e Coradim (2008). Os resultados evidenciam que em todas as
cenas enunciativas analisadas verificam-se ocorréncias de hesitagdes nas intera¢des das criangas com a
PP. Essas hesitacfes indiciam negociacGes das criancas com 0s outros que atravessam a cena
enunciativa analisada: a lingua materna da crianga, os interlocutores imediatos (outras criangas e a
professora), a avaliacdo (positiva e negativa) da professora e a prépria lingua estrangeira. Como
contribuic@es, considera-se este artigo um trabalho exploratorio, uma vez que nao existem, atualmente,
investigacOes envolvendo os processos hesitativos na aquisi¢do da LI de criangas nessa faixa etaria.
Espera-se que este estudo possa ajudar a fomentar pesquisas no dmbito da heterogeneidade da fala em
aquisicéo de LI.
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Abstract: The present study aims to analyze hesitation marks present on child speech from 2 to 3 years
old. In this regard, we will analyze their interactions on English classes attended in a bilingual school.
Our starting point arises from Lemos’ (1999, 2002, 2006) view of language acquisition. We also base
our research on Marcuschi (1999, 2006), Nascimento and Chacon (2006), Vieira (2009), Vieira and
Chacon (2015) and Chacon (2017) aiming a better comprehension around the hesitation phenomenon.
The analysis corpus is composed by audio and video recordings of a class held by the teacher-researcher.
We have adopted the transcription models of Marcuschi (1999; 2006) and Coradim (2008) as the data
collection instruments. The results highlight that there was hesitation during the interactions between
the children and the teacher on every excerpt analyzed. The hesitation suggests the negotiations that
children establish with the others: their mother tongue, the immediate interlocutor (other kids and the
teacher), the positive or negative evaluation of the teacher and also of the foreign language. As
contributions, it is important to emphasize that this is an exploratory study, once there are no research
about the hesitation process during acquisition of English language by children. Therefore, we hope this
investigation may expand the studies around the heterogeneity existent on children’s speech on English
language acquisition.
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Introducéo

O mundo contemporéaneo é, em geral, considerado ainda 0 mundo da globalizacdo
(ASSIS-PETERSON; COX, 2007, p. 6)*. No campo dos estudos da linguagem, essa chamada
globalizag&o, de acordo com Ortiz (2006), tem sido associada, preferencialmente, ao inglés.
Nesse campo, constata-se que existe um discurso em defesa da importancia de se aprender
varios idiomas estrangeiros que convive com uma agucada preferéncia pelo ensino-
aprendizagem da lingua inglesa (LI), entendida como sendo a lingua global (ASSIS-
PETERSON; COX, 2007; MOITA LOPES, 2008).

Essa hegemonia da LI, tendo sua raiz no colonialismo, ainda se sustenta na esfera
mercadoldgica e também em interesses puramente capitalistas, neoliberais. Varios sdo 0s
motivos pelos quais esse idioma ainda permanece em destaque entre as escolhas daqueles que
optam por estudar e aprender uma lingua estrangeira (LE), a saber: o espaco ocupado pelo
inglés na midia, o fato de o inglés ser considerado a lingua de difusdo da maioria das pesquisas
cientificas, o status social que adquire o sujeito quando passa a “falar inglés” e o presumido
acesso que a lingua inglesa daria ao que é estrangeiro, uma vez que é considerada a lingua
oficial, lingua internacional, lingua dos negdcios, lingua global (ASSIS-PETERSON; COX,
2007; MOITA LOPES, 2008; RAJAGOPALAN, 2009), ou seja, “inglés como passaporte para
o mundo global e desenvolvimento material e intelectual” (ASSIS-PETERSON; COX, 2007,
p. 7).

Mesmo alguns estudos reconhecendo que o papel do inglés tem se alterado e que outras
linguas comegam a surgir como interesse de grande parte da populagdo (GRADDOL, 2006;
MOITA LOPES, 2008), o discurso favoravel para que pessoas aprendam a LI ainda cresce no
Brasil. O crescimento desse discurso pode ser observado, por exemplo, no incentivo (pablico e
privado) do ensino de LI para criangas, apesar de este ensino ser obrigatorio, no curriculo,

somente a partir do quinto ano. Criangas na primeira idade (muitas vezes a partir de meses de

1 0 conceito de globalizacdo pode ter significados diferentes, em tempos e espacos diferentes. No senso comum,
no entanto, de forma geral, ele esta associado a ideia de mudanga econdmica global, inevitavel e desejavel,
motivada, sobretudo, pela intensificacdo das inovac@es tecnoldgicas e das trocas simbélicas permitidas por elas.
Subjacente a esse entendimento, estd presente também a ideia de perda do poder dos estados nacionais e da
consequente diluicdo das fronteiras dos estados-nacdo. Pesquisadores como Fukuyama (1992) defendem, na
contramdo dessa ideia geral, que o conceito globalizagdo, de carater altamente ideoldgico, estaria ligado a
universalizacéo de valores da democracia neoliberal e da ordem econdmica baseada em principios da economia
de mercado, cujo principal representante seria 0 modelo norte-americano. Neste artigo, em funcdo do espago, nao
problematizaremos essa no¢do, mas desejamos que a menc¢éo a ela seja acolhida considerando o denso debate que
envolve a sua utilizacdo.
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vida — inferiores a um ano), sobretudo na rede privada de ensino, séo expostas e estimuladas
a aprender e utilizar essa lingua. Concordando ou ndo com o incentivo para o ensino-
aprendizagem da LI para criangas, ndo se pode ignorar que uma parcela significativa das
criangas brasileiras comegam a entrar em contato e a estudar esse idioma no ambiente escolar.
Nesse sentido, se faz relevante a realizacdo de pesquisas voltadas para a aquisicao da LI nessa
faixa etaria e nesse contexto.

Neste artigo, propomos justamente uma reflexdo sobre essa tematica®. Interessa-nos
investigar como ocorre 0 processo de entrada da crianga no funcionamento linguistico-
discursivo de uma lingua estrangeira, a partir da observacdo das interagdes entre a crianca, seus
colegas de turma e uma professora-pesquisadora, olhando especificamente para as hesitagdes.
Nossa hipotese é a de que os fendmenos hesitativos presentes na fala das criancas sdo indicios
do modo como as criangas, em sua entrada no funcionamento linguistico-discursivo de uma
lingua estrangeira, negociam com diversos outros que permitem a sua constituigdo como
falante.

Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa € analisar marcas de hesitacdo que se mostram
na fala de criancas, na faixa etaria de 2-3 anos, quando interagem com seus colegas de turma
e com uma professora pesquisadora (PP), em aulas regulares de um colégio particular/privado
que se autodenomina bilingue®. Almejamos verificar se ha momentos de hesitacdo nessas
interacOes e o que eles significam para a aprendizagem de LI.

Este artigo, ap0s esta breve introducdo, apresenta-se estruturado da seguinte maneira:
para iniciar as reflexdes acerca do tema central do artigo, na secdo seguinte, fazemos uma

apresentagdo do modo como iremos entender a aquisi¢do da linguagem de maneira geral, e, de

2 As reflexGes desenvolvidas a trés maos neste artigo nasceram da conjuncéo entre (a) o interesse de pesquisa da
PP e, consequentemente, de sua orientadora, Proft Dr2 Josimayre Novelli (interesse voltado para o estudo do
processo de ensino-aprendizagem de LI em um colégio particular/privado bilingue); e (b) as discussdes realizadas
na disciplina “Oralidade, Letramento e Aquisicdo da Escrita”, ministrada pela Prof® Dr2 Cristiane Carneiro
Capristano, no Programa de P6s-Graduacdo da UEM, em 2019. Assim, trata-se de um encontro entre a experiéncia
profissional e objeto de investigagdo da PP e as teorias vistas e debatidas durante a disciplina.

3 Segundo Megale (2005), o bilinguismo ou educacéo bilingue sdo fendmenos nao so dificeis de conceituar, mas,
também, sujeitos a defini¢bes contraditérias, ja que podem receber diferentes definicbes em razdo, por exemplo,
do espaco socio-geografico (diferencas entre paises e regifes) e do tempo histérico. No Brasil, ainda ndo existe
regulamentacdo oficial que defina o que é uma escola bilingue ou uma educacdo bilingue. Até muito recentemente,
apenas escolas para surdos e grupos indigenas eram consideradas bilingues em nosso pais. Entretanto, atualmente,
essa denominagdo passou a ser usada para escolas (sobretudo da rede privada), com interesses claramente
mercadoldgicos, nas quais parte dos contetdos escolares e das intera¢cGes ocorrem também em lingua inglesa. Foge
ao escopo deste artigo a discussdo sobre as caracteristicas da educagdo bilingue oferecida pela escola em que os
dados foram coletados. Estamos cientes, no entanto, da relevancia dessa discussdo que pretendemos desenvolver
em outros trabalhos.
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forma mais especifica, aquisicdo da LI, no contexto escolar. Na se¢do “O fendbmeno da
hesitacdo”, tecemos algumas considerac@es a fim de caracterizar a hesitacdo, visitando algumas
pesquisas que tém explicado esse fendmeno do ponto de vista linguistico e linguistico-
discursivo.

Na terceira secdo “Corpus de pesquisa e processo de transcricdo”, detalharemos o
corpus de pesquisa, 0S sujeitos, o contexto, as justificativas para o foco investigativo, a
expectativa da PP, objetivo e condi¢des de producdo e detalhes de como ocorreu a aula que
iremos analisar, além dos critérios para transcricdo da aula. Na Gltima se¢do, “Analise dos
dados”, baseando-nos no referencial teérico proposto nas secdes | e Il, analisaremos os dados
transcritos. Para finalizar, em consonancia com nossos objetivos, refletiremos sobre o
funcionamento das marcas hesitativas identificadas e sobre o que elas significam para a

aprendizagem de LlI.
I. Aquisicéo da linguagem e aquisigdo da LI

O campo de estudos da aquisi¢do da linguagem, bem como o campo de estudo da
aquisicdo de uma lingua estrangeira (ou segunda lingua), sdo complexos, uma vez que, neles,
existem diferentes pesquisas elaboradas sobre bases tedricas e metodoldgicas muitas vezes
também diferentes e, eventualmente, conflitantes. Um passeio por esses campos de
investigacdo, tal como eles se edificaram no Brasil, permite ver uma pluralidade de
interpretagcOes sobre como se daria, por um lado, a aquisi¢do da linguagem e, por outro lado, a
aquisicdo de uma lingua estrangeira. Ndo é nosso propdsito reconstruir, nem sintetizar aqui essa
pluralidade de interpretacdes, mas, tdo somente, sem ignora-la, eleger uma perspectiva teorica
que nos permita interpretar como se da a aquisi¢cdo de uma lingua e, especial, de uma lingua
estrangeira. A partir desse ponto de vista, pretendemos investigar, como antecipamos, como
ocorre 0 processo de entrada da crianca no funcionamento linguistico-discursivo de uma lingua
estrangeira, em aulas regulares de um colégio particular/privado bilingue, a partir da observacao
das interagcOes entre a crianga, seus colegas de turma e uma professora-pesquisadora, olhando
especificamente para as hesitacoes.

Optamos por entender a aquisi¢do da linguagem a partir do ponto de vista instaurado
por Lemos e desenvolvido em seus diversos trabalhos — por exemplo, Lemos (1999, 2002 e

2006). Da perspectiva fundada pela autora, assume-se que as mudangas observadas na fala da
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crianga no periodo de aquisicdo da linguagem ndo poderiam ser qualificadas em termos de
aprendizagem ou de construcéo de conhecimento, enquadramento predominante por meio do
qual o desenvolvimento linguistico da crianca tem sido definido no campo dos estudos sobre a
aquisicdo da linguagem. Para ela, nessa definicdo de aquisicao, “a linguagem € necessariamente
assumida como objeto que pode ser parcelado ou cujas propriedades podem ser acessadas por
uma série ordenada de processos reorganizacionais” (LEMQOS, 2006, p. 22). Em seus trabalhos,
Lemos busca mostrar que existem razdes para sustentar que nem a linguagem, nem a aquisicao
da linguagem se ajustam a este quadro (LEMQOS, 2006, p. 22).

Em suas reflexbes, a pesquisadora aponta uma série de motivos pelos quais a
linguagem ndo pode ser tomada como objeto a conhecer e, consequentemente, a aquisi¢io da
linguagem ndo pode ser descrita como uma relacdo entre um sujeito (a crianca) com a
linguagem, esse objeto a conhecer. Nesse sentido, a crianca ndo é, pois, “uma entidade
independente que passa sucessivamente por estados ordenados de conhecimento” (LEMOS,
2006, p. 31). Fundada em seus préprios estudos sobre a aquisi¢do da fala e em encontros com
obras de Lacan, Jakobson, Saussure, Lemos propde que as mudancas observadas na fala da
crianca seriam consequentes a captura da crianga, enquanto organismo, pelo “funcionamento
linguistico-discursivo que ndo so a significa como Ihe permite significar outra coisa, para além
do que a significou” (LEMOS, 2002, p. 55). As mudangas sinalizariam, nesse sentido, para um
processo de subjetivagcdo em curso, configurado por mudancgas de posi¢do da crianga numa
estrutura (LEMQOS, 2006).

Para Lemos (2002), “as mudancas que qualificam a trajetdria da crianca de infans a
sujeito-falante sdo mudancas de posicdo relativamente a fala do outro, a lingua e, em
consequéncia, em relacdo a sua propria fala” (LEMOS, 2002, p. 56). Essas mudancas estariam
circunscritas a trés diferentes posi¢fes da crianca na lingua, manifestada “[...] na primeira
posicdo, pela dominancia da fala do outro, na segunda posi¢do, pela dominancia do
funcionamento da lingua e, na terceira posicéo, pela dominancia da relacdo do sujeito com sua
propria fala” (LEMQOS, 2002, p. 56).

Para a presente investigacao, trataremos da terceira posi¢ao proposta por Lemos
(2002), na qual, segundo ela, a fala da crianga estaria sob o efeito do reconhecimento da crianga
de diferencas entre sua producdo linguistica e a do(s) adulto(s) com o(s) qual(is) interage(m).
Ou seja, nessa posicao, a crianca escuta a sua fala e, por causa dessa escuta, passa a ser capaz

de ver distancias e/ou desemelhancgas entre a sua fala e do outro — fato que n&o ocorre nas
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posicdes anteriores. E também nessa posicdo que se pode verificar uma aproximagdo maior
entre a fala da crianca e a de um adulto ou da sociedade em que esta inserido(a) e a emergéncia
de hesitacdes, sinalizadas por “[...] pausas, reformulacdes, corre¢Ges convocadas ou ndo pela
reacdo direta ou indireta do interlocutor” (LEMOS, 2002, p. 61).

Esse entendimento da aquisicao da linguagem tem sido explorado especialmente
com relagdo a aquisi¢do de lingua materna. Neste artigo, nossa aposta € de que ele possa ser
estendido também para o que se tem chamado de aquisicdo de lingua estrangeira, sobretudo
em se tratando do contexto da nossa investigacdo — aulas regulares de um colégio
particular/privado que se autodenomina bilingue — e dos sujeitos pesquisados — criangas na
faixa etaria de 2-3 anos. Nesse sentido, pressupomos que aprender uma lingua estrangeira,
sobretudo nesse contexto e nessa faixa etdria, € também inserir-se no funcionamento
linguistico-discursivo daquela que se apresenta como a lingua outra, e, consequentemente, estar
sobre o efeito de mudancas de posicdo estruturais também nessa lingua.

Trabalhos como os de Cameron (2001), Colombo e Consolo (2016) e Santos (2019),
numa direcdo um pouco diferente, fazem uma aproximacao entre aquisicdo de LM e aquisicdo
de LE, em certo sentido, semelhante a que buscamos propor aqui. Nesses trabalhos, defende-se
que, na aprendizagem de duas linguas ao mesmo tempo, na primeira idade, no contexto escolar
chamado de bilingue, as criancas pequenas fazem uso das mesmas estratégias de compreensdo
e utilizacdo da primeira lingua nas intera¢es com uma segunda lingua. Para Cameron (2001),
Colombo e Consolo (2016) e Santos (2019), muitas vezes, ao entrarem em contato com a LE,
as criancas ainda estdo em processo de aprendizagem de sua primeira lingua e, assim, trazem,
para a nova lingua, conhecimentos e experiéncias ja adquiridas de sua LM. Nessas afirmacdes,
vé-se a mesma tentativa de aproximar os dois processos (aquisi¢cdo de LM e LE), vendo-os
como interdependentes e correlacionados.

N&o ignoramos que, do ponto de vista de como o ensino de LE tem se constituido,
mesmo nas escolas bilingues, a LE tem sido apresentada e concebida, em geral, como um objeto
passivel de conhecimento e de analise, do qual o sujeito estaria separado e do qual o sujeito, a
partir de instrucdo formal, se apropriaria. Entretanto, a semelhanca do proposto por Lemos
(1999, 2002, 2006), postulamos ser possivel e desejavel supor que, sobretudo para o sujeito que
aprende, a LE nédo é um objeto a ser adquirido. Para compreender o0 que ocorre com a crianca
que estd em contexto denominado bilingue, “aprendendo” duas linguas ao mesmo tempo, seria
mais vantajoso, a nosso ver, olhar para 0 modo como ela se insere no funcionamento linguistico-
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discursivo daquela que se apresenta como a lingua outra e observar mudangas de posicao
estruturais da crianca nessa lingua. Nesta pesquisa, € nosso objetivo justamente olhar para essas

mudancas, especialmente aquelas sinalizadas pelas marcas de hesitacao.
I1. O fenbmeno da hesitacao

A hesitacdo, segundo Marcuschi (1999; 2006), € um fenémeno linguistico tipico da
fala que ndo ocorre de forma aleatoria. Dentre suas caracteristicas, o linguista destaca o fato da
hesitacdo sinalizar rupturas na linearidade da fala. Nessas rupturas, ndo haveria quebra na
fluéncia da fala, uma vez que se tratariam de descontinuidades que ndo necessariamente
impediriam essa fluéncia. O autor ainda afirma que a hesitacdo “diz respeito ao como se esta
falando e ndo ao que se fala” (MARCUSCHI, 2006, p. 49, grifos do autor) e ndo passa
despercebida pelos falantes. Acima de tudo, esse fendmeno revelaria, para o autor, 0
processamento de formas e contelddos pelos falantes na atividade conversacional. Segundo

Marcuschi (2006), elas podem se materializar por meio de:

a) fendbmenos prosddicos: pausas, geralmente prolongadas e alongamentos
vocdlicos; b) expressdes hesitativas: éh, ah, ahn, mm; c) itens funcionais:
artigos, preposicoes, conjuncdes, pronomes, verbos de ligacdo; d) itens
lexicais: substantivos, advérbios, adjetivos, verbos; €) marcadores discursivos
acumulados: sei 1&; quer dizer sabe; entdo né &h etc; f) fragmentos lexicais:
palavras iniciadas e ndo concluidas (MARCUSCHI, 2006, p. 50).

Para esta investigacao, trataremos exclusivamente dos itens a), mais especificamente
das pausas, b) e f), que séo os casos identificados em nosso corpus de pesquisa. Marcuschi
(2006) afirma que nem todas as pausas sdo consideradas hesitag0es, apenas as que ocorrem em
contextos sintaticos ou em junc@es fonéticas em que ndo sdo previstos pausas. As pausas de
juntura, as quais aparecem entre grupos fonéticos ou nas fronteiras sintaticas marcadas pela
entoacdo, ndo podem ser consideradas como hesita¢Ges — j& que essas pausas seriam previstas
e esperadas. As expressdes hesitativas, outro fendmeno identificado em nosso material,
também chamadas de pausas preenchidas, ocorrem quando emergem na fala termos néo
lexicalizados, como, por exemplo, ah, éh, ahn, mm. Os fragmentos lexicais, por sua vez, sao,
na formulacdo de Marcuschi (2006), palavras iniciadas e ndo concluidas. Esses fragmentos,

normalmente, sdo constituidos de uma silaba. Para o autor, as pausas simples, as expressoes
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hesitativas (ou pausas preenchidas) e os fragmentos lexicais, assim como outros fendmenos
hesitativos, podem ocorrer ao surgir, para o falante, uma “dificuldade em formular
sintaticamente uma estrutura” ou, ainda, quando o falante tentaria “buscar em sua mente” um
item lexical, por exemplo.

Nessa breve apresentacdo, € possivel notar que Marcuschi (2006), um dos
primeiros linguistas brasileiros a estudar a hesitacdo, a entendia como um fenémeno textual,
ligado a organizacdo conversacional, ou ainda, ao processamento de informac@es no texto
falado. Trabalhos mais recentes, como os de Nascimento (2005 e 2010), Nascimento e Chacon
(2006), Vieira (2009), Vieira e Chacon (2015) e, ainda mais recentemente, Chacon (2017)
inauguraram uma perspectiva de analise da hesitacdo que ndo a limita a sua fungéo textual. Para
esses autores, a hesitacdo seria, na verdade, uma fenémeno discursivo, que sinalizaria para a
heterogeneidade (do discurso/do sujeito) e marcaria, portanto, relagcbes do eu com a
multiplicidade de outros que o constitui. Nas palavras dos autores, as hesitacdes
corresponderiam “(...) a diferentes modos de negociacdo do sujeito com 0S outros que 0
constituem, em diferentes graus de complexidade” (NASCIMENTO; CHACON, 2006, p. 62).

Portanto, amparados, por um lado, numa apreciacgdo critica e num distanciamento da
visdo textual e da visdo biomédica* da hesitacéo e, por outro, aproximando-se de reflexdes
tedricas vindas do campo dos estudos sobre o discurso — nomeadamente de trabalhos como 0s
de Authier-Revuz (1990; 2004), Pécheux (1990a) e Tfouni (2001; 2008) — , esses autores

defendem que

Assim, desse lugar discursivo, as hesitacdes ndo se constituiriam em indicios
descontinuadores do fluir teméatico ou em disfluéncias — tal como os estudos
linguisticos e biomédicos as categorizam. Em primeiro lugar, porque a
complexidade enunciativa é, por principio, dial6gica, pressupondo diferentes
modos de negociagdo do sujeito com o0s outros que o constituem, em
diferentes graus de complexidade nessa relacdo — tanto nas situacGes
consideradas como normais de fala quanto nas consideradas como alteradas.
Em segundo lugar, porque a fluéncia, vista como continuidade, assim como o
“eu”, seria uma construcao imaginaria que daria ao sujeito a ilusdo de controle
sobre suas agOes linguisticas, na realidade, guiadas em grande medida por um
inconsciente cujos contetidos sdo desconhecidos ao sujeito. (CHACON, 2017,
p. 67, grifos do autor)

“ Dados os limites e objetivos deste artigo, ndo apresentamos a visdo biomédica da hesitacdo. Para uma discussao
sobre esse tema, recomendamos o trabalho de Chacon (2017).
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Vé-se que as hesitacOes, nessa proposta, deixam de sinalizar meras rupturas na
linearidade da fala ou marcas de um processamento de informacdes e passam a ser vistas como
“(...) pontos de ancoragem (nem sempre bem-sucedida) nos quais se torna explicitamente
problemética a negociacdo do eu com 0s outros constitutivos de um processo discursivo”
(CHACON, 2017, p.72). S&o, nesse sentido, marcas de heterogeneidade mostrada que “(...)
remeteriam necessariamente ao principio dialdgico da linguagem e a limitacdo formal de sua
realizacdo, sinalizariam a necessidade, imposta ao sujeito, de “organizar”, segundo regras (ndo
prescritivas), recortes desses outros que lhe séo constitutivos.” (CHACON, 2017, p.73).

A presente pesquisa, de carater exploratorio, fundamenta-se na visdo de
hesitacéo de Nascimento (2005 e 2010), Nascimento e Chacon (2006), Vieira (2009), Vieira e
Chacon (2015) e Chacon (2017). Assim, para esta pesquisa, as hesitac@es identificadas na fala
da crianca sinalizariam, por um lado, 0 modo como ela se insere no funcionamento linguistico-
discursivo daquela que se apresenta como a lingua outra, estando sob o efeito do que definimos,
na secao anterior, com base em Lemos (1999, 2002, 2006), como terceira posi¢ao: posi¢do na
qual a crianca é capaz de escutar a sua fala e, a partir dela, reconhecer diferencas entre a sua
fala e a do adulto/pessoa com a qual interage. Por outro lado, entendemos, com base na
definicdo de hesitacdo de Nascimento (2005 e 2010), Nascimento e Chacon (2006), Vieira
(2009), Vieira e Chacon (2015) e Chacon (2017), que essas hesitagdes sinalizam também que
a fala da crianca é determinada pela heterogeneidade (do discurso/do sujeito) e pelas relages
do eu com a multiplicidade de outros que o constitui. Na se¢do seguinte, apresentamos o

material e a metodologia de anélise.

I11. Corpus de pesquisa e processo de transcri¢do

Esta pesquisa, de carater qualitativo, ainda exploratoria®, tem como corpus excertos
de videos de uma aula ministradas pela PP em seu contexto de atuacdo profissional. Nessa
escola, as aulas sdo gravadas para posterior visualizacdo da coordenacéo e dos responsaveis das

criancas. Assim, para este artigo, a PP, ap6s delimitar uma turma de forma mais ou menos

5 Esta pesquisa é exploratdria uma vez que o tema abordado por ela — hesitagGes presentes na fala de criancas, na
faixa etéria entre 2-3 anos, em interacfes durante aulas de lingua inglesa (LI), em um colégio bilingue — e a
perspectiva tedrica eleita para a investigacdo desse tema foram ainda pouco estudados. Nossa proposta, neste
artigo, foi proporcionar uma visdo geral e ainda bastante inicial de ambos, entrevendo a possibilidade de
desenvolvimento de outras pesquisas, que os ampliem e aprofundem.
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aleatoria, escolheu alguns dos videos dessa aula. Trata-se de uma escola privada em uma cidade
situada no noroeste do estado do Paran, a qual se autodenomina bilingue. O colégio oferece
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e a turma escolhida para a pesquisa foi o Infantil 11,
do ano letivo de 2019. As criancgas, nessa turma constituida por nove alunos, possuem entre
dois a trés anos de idade®.

As aulas de LI, nesse contexto, sdo ministradas tanto nas salas de aula das
respectivas turmas, quanto em salas especialmente disponibilizadas para as aulas de LI, que
possuem uma tela interativa com acesso a internet, por meio da qual € possivel realizar diversas
atividades ludicas on-line, jogos etc. Quando na sala da turma, ha a presenca de duas
professoras regentes e uma de LI, nos horarios de aula dessa lingua. Ja na sala de LI, apenas a
professora de LI comanda a turma. Em ambos os ambientes, as criangas costumam ficar
sentadas em um semicirculo e a PP também, no meio deles. Essa disposi¢do pode variar quando
a PP pede, por exemplo, que eles encontrem, na sala, algum objeto, cujo nome, cor ou formato
sera explorado por ela.

A aula cujos dados analisados neste artigo foram extraidos se deu da seguinte maneira:
apos assistirem, sentados em um semicirculo, alguns videos sobre cores, duas vezes, a PP, na
terceira exibicdo, sentada de frente para os alunos, pausava os videos conforme novas cores
fossem aparecendo e perguntava, apontando com o dedo, qual era a cor correspondente. O
objetivo da PP era que os alunos respondessem a cor correta em LI, de preferéncia. Quando
disseram “guin”, por exemplo, e ndo green, foi considerado pela PP uma correspondéncia a sua
expectativa. Quando respondiam em LM, essa expectativa foi parcialmente atendida por, ao
menos, do ponto de vista da PP, as criangas terem compreendido a pergunta em LI. Esta é uma
atividade comumente trabalhada com a referida turma, ndo sendo essa a primeira vez em que

os alunos tiveram contato nem com o tema, nem com a metodologia.

6 E importante ressaltar que a propria politica escolar ja dispunha de autorizagio de imagem dos alunos no ato da
matricula, uma vez que sdo postados fotos e videos dos alunos nas redes sociais da escola. Entretanto, para
formalizar a obtencéo da autorizacdo de imagem das criancas, a PP ja tinha anteriormente solicitado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos pais, e a coordenacdo da escola para a dissertacdo a ser
desenvolvida pela PP, uma vez que trata-se da mesma turma e contexto que seré analisado no desenvolvimento de
sua dissertacdo. Além disso, pelo mesmo motivo, o projeto de trabalho para a dissertacao foi enviado no ano de
2019 para que pudesse ser trabalhado com essa turma e, no ano letivo de 2020, mais precisamente no més de
marco, recebemos a autorizagdo do Comité de Etica da universidade, sob o nimero de parecer 3.826.063,
autorizando o desenvolvimento da pesquisa.
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Passamos, entdo, para as especificidades dos excertos, tendo como foco as marcas
hesitavas nas falas das criancas. Foram selecionados quatro excertos, aqui entendidos como
cenas enunciativas. Essas cenas sempre ocorrem a partir de uma interacdo da crianca com o
interlocutor imediato que é, geralmente, a PP. O primeiro excerto possui duracdo de 25
segundos, o segundo, 40 segundos, o terceiro, 23 segundos e 0 quarto, 24 segundos. A
quantidade de criangas presentes nas aulas foi de sete alunos nos videos’ 1 e 4, porém, nos
videos 2 e 3, apenas cinco alunos, uma vez que dois alunos foram embora mais cedo da aula no
dia da coleta. Os videos foram gravados em um contexto comum de aula da PP, no dia cinco
de dezembro de 2019. O conteldo da aula era, como antecipado, 0 nome das cores e, em todos
os videos, ha perguntas da PP sobre qual era a cor do objeto que era por ela apontado e respostas
das criangas a essa demanda.

Para a transcricdo desses videos, utilizamos os padrdes descritos e adotados por
Coradim (2008) e para a classificagdo das pausas, como antecipado, nos baseamos na
categorizacdo de Marcuschi (1999; 2006). Em funcdo dos propositos desta pesquisa, algumas
adaptacOes foram realizadas nessas normas de transcricao, uma vez que, a0 assumirmos a visao
de aquisicao de linguagem adotada por Lemos (2002), bem como a visdo de hesitacdo proposta
por Nascimento (2005 e 2010), Nascimento e Chacon (2006), Vieira (2009), Vieira e Chacon
(2015) e Chacon (2017), em uma cena enunciativa ndo nos interessava apenas o dito, ou seja, a
dimensdo verbal dos enunciados produzidos pelas criangas, mas também todo o contexto
extraverbal que inclui os gestos e expressdes faciais produzidos pelas criancas e pela PP. E por
esse motivo que 0s descrevemos nesta pesquisa.

Realizamos transcri¢Bes ortograficas a partir do que foi falado pelos alunos, em uma
tentativa de aproximacao maxima a prondncia deles. Para a andlise, visando a fluidez do texto,
por vezes, utilizamos as respectivas traducdes ou adaptacdes da palavra dita pela crianca, na
forma correta, de acordo com as normas ortogréaficas da LI. Reiteramos ainda que, no corpo do
texto transcrito, foram destacadas algumas marcas de hesitacdao por parte da PP, que ndo faréo
parte da andlise pelo foco desejado nesta pesquisa ser a fala das criangas.

A estratégia adotada foi, inicialmente, transcrever sem utilizar codinomes ou outros
padrdes, apenas almejando compreender as falas e reagdes dos alunos. Em seguida, a primeira

padronizacao utilizada foi a substituicdo dos nomes para os codinomes. Para a PP, a troca foi

"0 ntimero dos videos corresponde ao nimero dos excertos: video 1/excerto 1 e assim sucessivamente.
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para “T” de teacher, e, para os alunos, os codinomes foram escolhidos de forma aleatoria, a
saber: Clara (trés anos e quatro meses), Isabela (trés anos e cinco meses), Lara (dois anos e dez
meses), Luan (dois anos e onze meses), Kassia (dois anos e dez meses), Davi (trés anos e um
més) e Augusto (trés anos e trés meses). Em seguida, houve a numeragdo de cada linha, com o
intuito de facilitar a leitura e a identificacdo dos trechos analisados.

Ao tratar das hesitagdes, que, em nosso corpus, foram identificadas, além das pausas
no plano verbal, pelas gesticulacdes ou expressoes faciais, incluimos os colchetes ({ }) para os
comentarios e descri¢des desses momentos da PP.8 Para trechos incompreendidos, adotamos
[xxxxx]. Para as pausas, nossa transcri¢do foi um pouco mais minuciosa. Utilizamos o modelo
de Marcuschi (1999; 2006). Adotamos o simbolo + para pausas mais breves e ++ para pausas
mais longas. Para as pausas preenchidas, adotamos os termos &ah, éh, ahn, mm. Para as
repeticbes hesitativas, foram transcritos todos os termos que foram oralizados. Para os falsos
inicios, empregamos o simbolo / logo apés o corte da palavra pelo falante e a palavra completa
dentro de (( )) para representar o termo que o falante havia iniciado. Passamos, entéo, para a

analise dos excertos.

IV. Anélise dos dados

Em consonancia com o objetivo geral proposto para este artigo, buscamos, nesta secéo,
analisar as cenas enunciativas selecionadas, identificando os momentos de hesitagdes presentes
na fala das criancas ao interagirem em LI, em uma aula regular de um colégio bilingue. Além
dessa identificacdo, buscamos discutir, como adiantamos, 0 que essas marcas de hesitacdo
significam para a aprendizagem de LI, nessa faixa etaria e nesse contexto de ensino-
aprendizagem.

Como resultados, vimos que, por um lado, em todas as cenas enunciativas analisadas,
ocorrem hesitacdes nas interacBes das criangas com a PP e com os colegas da turma. Com
adiantamos, essas hesitacdes se marcam como pausas, expressdes hesitativas (como €h, ah,
ahn, mm) e como fragmentos lexicais, entendidos como palavras iniciadas e ndo concluidas.
Por outro lado, com base no enquadramento tedrico do qual parte esta pesquisa, pudemos

verificar quatro possibilidades de negociacdo da crianga com 0s outros que se mostram nessas

8 PP atuou como transcritora, uma vez que esses elementos ndo verbais sdo de suma importancia para a presente
analise.
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hesitacdes: (a) negociagdes com os interlocutores imediatos (preferencialmente com a PP e, de
forma eventual, outras criancas); (b) negociagdes envolvendo a lingua materna; (c) negociacoes
com a avaliacdo (positiva e negativa) da professora; e (d) negociacbes com a propria lingua
estrangeira. Na sequéncia, passamos a detalhar esses resultados, com base numa analise
qualitativa das hesitacOes identificadas nas cenas enunciativas selecionadas.

Na transcrigdo 1, na linha 2, ha uma pausa relativamente longa, transcrita com dois
++ no momento em que Kassia responde em LM a questdo proposta pela PP, sobre qual seria a
cor para a qual a PP estava apontando. O mesmo ocorre na linha 8, quando Lara apresenta uma
pausa consideravel, também representada por ++, antes de responder em LM. Vejamos o

excerto:

1 T: Clara, what color is this one?
2 Késsia:++ aranza

[.]

8 Lara: Mmmmm... {Lara coloca o dedo préximo a boca, como quem esta
pensando) ++laranja, é laranja.

Transcricdo 1: O laranja
Fonte: dados da pesquisa

Além de representar um momento de negociacdo com o outro-interlocutor (PP), essa
primeira cena e as hesitagdes que nela emergem podem ser interpretadas como negociagdes das
criangas no intervalo entre a LM e a LI. Embora, nesses momentos, a lingua solicitada pela PP
seja a estrangeira, a crianca, entre linguas, busca uma resposta na lingua materna. Ou seja, em
cenas como essa, as criangas hesitam entre linguas, indagadas em LI, mas atravessadas pela sua
LM, que emerge continuamente em suas falas e na dos demais alunos durante as aulas, como
era de se esperar, visto que essas criangas estdo expostas a essa lingua em todos 0s momentos
no ambiente escolar e extraescolar.

As respostas de Kassia e Lara, apesar de similares em termos de sentido (a cor laranja),
sdo pronunciadas de forma diferente como “aranza” e “laranja”, mostrando diferentes
incrigdes na LM. Ademais, deve-se notar que Lara, apesar de também responder em LM e com
ela negociar, o faz também negociando com o outro-interlocutor-colega (neste caso, Kassia).
Vé-se que a palavra “laranja” emerge na fala de Lara, apds uma pausa longa, numa nova

inscricdo, diferente do produzido imediatamente antes pela sua colega: “aranza”. Se
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considerarmos o ensino-aprendizagem de LI, tanto Lara quanto Kéassia respondem a expectativa
da PP, pois “acertam” a cor correspondente — ainda que o acerto se manifeste em LM.
Janalinha 10, é possivel verificar que Isabela, para responder a mesma questao, arrisca
alguns sons como “ah” repetidamente e sua expresséo facial sugere que ela estava “pensativa”.
Nesse momento, ela € interrompida pela PP, que a questiona sobre como é falada a cor que as
alunas anteriormente responderam em LM, ou seja, laranja. Davi, em seguida, olha para tela,
também com uma expressao facial que sugere davida, franze o cenho e dispara “nédo sei”,

respondendo a pergutna da PP, como mostra o excerto a seguir:

10 Isabela: ah, ah, ah, éh...... {m&o na boca, olhando para a tela}
11 T: How do we say laranja in English??
12 Davi: Mmmm,+ nao sei....

Transcri¢do 1: O laranja
Fonte: dados da pesquisa

A hesitacdo de Isabela, nesse trecho, emerge por uma pausa preenchida: “ah” e “éh”.
Nesse momento, ao interagir com a PP, Isabela também negocia com a LI, vinda da fala da PP.
A hesitagdo sugere que ela foi capaz de atribuir sentidos para a pergunta da PP e/ou para a
pratica a ela subjascente. A hesitacdo de Davi, por sua vez, (na linha 12), sugere que ele foi
capaz nao so de atribuir sentidos para a pergunta da PP e/ou para a pratica a ela subjascente,
como também construir uma resposta, em LM, que para explicar que ndo sabia responder.

Na transcricdo 2, apds o primeiro questionamento da PP (linha 1), Isabela, na segunda
linha, comeca a articular a palavra “paipol” (purple) e, ao observar a expressdo facial de duvida
da PP, seguido do questionamento “Ham?", na linha 3, corrige seu enunciado e diz “yellow”.
Ressaltamos que, apesar de estar transcrito na proxima linha, o questionamento da PP (linha 3)

ocorreu ao mesmo tempo em que Isabela iniciava a produgéo de “peip...”.

1 T: What color is this one?
2 Isabela: Peip/ ((peipol)) yellow!
3 T: Ham?

Transcri¢do 2: O roxo
Fonte: dados da pesquisa

REVELLI, Vol. 12. 2020. Dossié: Praticas no ensino, na aprendizagem e na avaliacao de LE
nos anos iniciais.
ISSN 1984-6576.
E-202042
14



) ZA Jvy
e

Esse falso inicio presente na fala de Isabela indicia uma negociagdo com a expectativa
da professora em relacdo aos alunos e suas respectivas respostas. A crianga, no momento em
que observa e interage com a PP, hesita e, ao fazer isso, refaz sua resposta, com uma expressao
facial que sugere sobressalto, como quem “quase errou”. Essa marca de hesitacdo, para nos,
demonstra que a fala do sujeito é transpassada pelo outro, pelos dizeres e demais circunstancias
que englobam esse outro, que constituem esse sujeito e a sua producdo linguistica. Notar que
a substituicédo feita, aparentemente motivada pela resposta/avaliacdo da PP, ocorre no universo
de sentido das cores em inglés, no qual yellow convive com red, blue, green, etc. mas, também,
purple. Portanto, além da relagdo com o outro-imediato, com o outro-avaliacdo, ha, também, a
negociacdo com a propria LI.

Ainda na cena enunciativa que se delineia na transcri¢do 2, observamos, na linha 7, que,
quando Isabela responde “peipol”, Kassia intervém (linha 8), dizendo que néo seria “peipol”
e, sim, “paipol”. Nesse momento, ndo sé a PP atua como interlocutor direto da crianca, mas
também Lara. Além disso, Kassia estabelece uma dupla negociagdo: com o outro-colega (Lara)
e com o outro-LI, ao “corrigir’ a fala da colega. Vemos, aqui, que Kassia foi capaz de
reconhecer e escutar, na fala do outro, uma diferenca — no sentido de Lemos (1999, 2002, 2006)

—, diferenca esta que Ihe soou como um erro, como se pode verificar no excerto abaixo:

7 Isabela: Peipol...
8 Késsia: No, paip+ol!

Transcri¢do 2: O roxo
Fonte: dados da pesquisa

Na transcrigcdo 3, interessa-nos destacar a pausa na linha 10, produzida por Isabela.

Vejamos:

1 T: What color is this one?

2 Kassia: liii +guin!

3 Luan: Guin!

4 Davi {rindo e olhando para os amigos, diz:} azul, azul...
5 {lIsabela pensa, olha pro Davi e diz:} azul

6 T: And what color is +this one?

7 {Davi ri e diz:} Azul! {com cara de quem esta brincando, olhando para os
amigos}

8 Kassia: Yellow!

9 Luan: +yellow!

10 {Isabela olha para Kassia e e diz:} ++yellow!
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Transcri¢do 3: Entre o azul, o amarelo e o verde
Fonte: dados da pesquisa

Como se pode ver nesse excerto, varias criancas tentam responder a pergunta da PP,
feita na linha 1. Késsia, ainda que hesitando, opta por guin (green) e é seguida, nessa op¢ao,
por Luan. Por sua vez, Davi, rindo, escolhe o azul e é seguindo por Isabela, que também escolhe
o0 azul. Na sequéncia, a PP pergunta novamente And what color is +this one? (Linha 6) e a
mesma sequéncia se repete: Davi escolhe novamente o azul, e Késsia e Luan, respectivamente,
escolhem yellow. Resta Isabela, que, numa pausa longa, sinalizada por ++, hesita entre as
possibilidades apontadas, de um lado, por Davi e, de outro, por Kassia e Luan. Nao temos como
recuperar os motivos pelos quais Isabela escolheu yellow em detrimento de azul. Podemos
apenas sinalizar algumas hipoteses, ndo excludentes: (a) a influéncia positiva que Kassia parece
exercer sobre o grupo, que leva Isabela a optar por segui-la; e (b) a acdo do fato de azul ndo ser
uma possibilidade para nomear as cores em inglés e, em contrapartida, o fato de yellow ser uma
palavra em inglés. No primeiro caso, a negociacao se instalaria entre o eu e o outro-colega e,
no segundo, entre o0 eu e as linguas (materna e estrangeira).

Na transcricdo 4, interessa-nos destacar a hesitacdo manifestada na fala de Augusto
(linha 12). H4, aqui, uma interrupcdo marcada por um falso inicio na fala da crian¢a, uma vez

que inicia pronunciando a palavra red e finaliza com “bu” (blue).

10 T: Ok... What color is this one?
11 Luan: Bu!
12 Augusto: Re/ ((red)) bu! {Augusto inicia falando red e, ao escutar

Luan dizer “bu”, “bu”, diz “bu” também.}

Transcri¢do 4: Vermelho ou azul
Fonte: dados da pesquisa

Apos o questionamento da PP (linha 10), Luan ndo hesita em dizer “bu” (linha 11). E
nesse momento que Augusto, ao dialogar com a PP, esta quase finalizando a palavra red e
corrige a si mesmo. Nessa hesitacdo, vemos Augusto sob o efeito da escuta da fala do outro-
interlocutor-colega. Sua producéo linguistica aponta para o reconhecimento de uma diferenca

entre a sua producao/ sua escolha) e a da outro- interlocutor-colega com o qual interage.

REVELLI, Vol. 12. 2020. Dossié: Praticas no ensino, na aprendizagem e na avaliacao de LE
nos anos iniciais.
ISSN 1984-6576.
E-202042
16



‘ « REVELLI

N\ &

Considerac0es finais

Ao longo deste artigo, buscamos discutir sobre a aquisicdo da linguagem,
especificamente a de LI, passando, também, pelo conceito de hesitacdo, para finalmente
analisar cenas enunciativas de aulas de LI com criancas na faixa etéaria de 2 a 3 anos, em um
colégio bilingue. Relembramos, aqui, que nosso objetivo geral foi o de analisar marcas de
hesitacdo que se mostravam na fala dessas criangas, quando interagiam com seus colegas de
turma e com uma professora pesquisadora (PP). Nosso propdsito era verificar a existéncia de
hesitacOes e refletir sobre 0 que a presenca de hesitacdes poderia significar para o ensino-
aprendizagem de L.

Por meio de nossa analise, pudemos averiguar diversos momentos em que as criancgas
hesitaram ao responder perguntas feitas em LI pela PP sob o tema “cores”. A andlise desses
momentos de hesitagdo nos permitiu observar diferentes negociagdes das criangas com 0s
outros que a rodeiam e a constituem. Esses outros mostraram-se, principalmente, na ancoragem
das criangas em sua LM para responder a demandas feitas em LI; na reformulacdo que as
criancas fizeram de sua propria producéo linguistica em LM ou LI ou, ainda, na reformulagéo
da producdo do colega; na reformulacdo para responder a expectativa da PP e no deslizamento
por possibilidades abertas pela propria LlI.

Nas interacdes em aula de LI, a presenca de negociacdes das criancas com 0S outros
que a rodeiam e a constituem, tal como as hesita¢cfes analisadas neste artigo, a nosso ver, é pista
de que o contato da crianga com um novo sistema linguistico, ou, ainda, com uma nova forma
de enunciagdo, é complexo e ndo ocorre de forma linear e/ou direta. Ademais, esse “contato”
ndo acontece entre uma criancga (o eu) e um objeto a conhecer (a lingua do outro). Trata-se,
mais precisamente, sobretudo quando se considera a perspectiva que quem “aprende”, da
imersdo da crianca num outro funcionamento linguistico-discursivo, imersdo que €
transpassada por todas as experiéncias que a crianga carrega consigo — tanto as escolares quanto
as ndo escolares.

As reflexdes feitas neste artigo nos levam a defender que a hesitacao na fala das criancas
precisa ser vista com mais atencdo e ndo deve ser interpretada como mera evidéncia de
problema ou de que as criancas ndao saibam ou tenham dificuldade de responder perguntas e
estabelecer interagdo com seus professores e seus colegas. A nosso ver, 0 campo de ensino-
aprendizagem de LI tem muito a ganhar se considerar as hesita¢cdes, como fizemos neste artigo,
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como sinais dos processos pelos quais a crianga passa em sua entrada e na sua circulacdo pelo

funcionamento linguistico-discursivo de uma lingua estrangeira.
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APENDICE — Transcrigio dos excertos

Transcricdo video 1

1 T: Clara, what color is this one?

2 Kassia:++ aranza

3 T: How do we say laranja in English? Ailaaaa....

4 Luan: 0ze!

5 Késsia: aranza!l

6 T: What color is this?

7 Luan: 0ze!

8 Lara: hmmmm... {Lara coloca o dedo préximo a boca, como quem esta pensando)
++laranja, € laranja

9 Davi: laranza, é laranza

10 Isabela: ah ah ah, éh...... {mao na boca olhando pra tela}

11 T: How do we say laranja in English??

12 Davi: Mmmm,+ néo sei....

13 {Interrupcdo. Alguém bate na porta, dois alunos alunos sdo chamados para ir embora.}
14 T: We say+ orange! Bye...

Transcrigdo video 2
1 T: What color is this one?
2 Isabela: Peip/ ((peipol)) yellow!
3 T: Ham?
4 T: Yesssss!
5 {T faz cara de susto e Kassia ri}.
6 T: What color is this one?
7 Isabela: Peipol...
8 Késsia: No, paip+ol
9 Luan: ++ Peipol
10 T: Isabela! {chamando a atencdo da aluna} Only Isabela knows?
11 {lIsabela olha para cima como quem esta pensando}
12 Kassia: Naum [xxxxx]
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13 T: What color?

14 Leéo: Peipol!

15 Késsia: péipol!

16 T: Ok. And this?

17 {Todos pensaram....}

18 Kassia: +Guin!

18 Luan: ++Guin!

20 Isabela: +++Guin!

21 T: And +this?

22 Kassia: Naum, veide +pink!

23 Luan: Guin!

24 {lsabela olha para Kéassia e responde}: guin!
25 T: And + this?

26 lIsabela: Guin!

27 Luan: Guin!

28 Kassia: +++Guin!

29 T: Green this one?

30 {Clara acena com a cabeca dizendo néo}
31 {Kassia olha para o horizonte, fechando os olhinhos}
32 {lIsabelari e diz}: Guin!

33 {Kassia pensa e fala rindo}: veidi!

34 T: What color is this?

35 Luan: E [xxxxx].

36 Kassia: paipol!

37 T: Yes, very good!

Transcri¢do video 3
1 T: What color is this one?
2 Kassia: liii +guin!
3 Luan: Guin!
4 Davi {rindo e olhando para os amigos, diz:} azul, azul...
5 {Isabela pensa, olha pro Davi e diz:} azul
6 T: And what color is +this one?
7 {Davi ri e diz:} Azul! {com cara de quem est& brincando, olhando para os amigos}
8 Kassia: Yellow!
9 Luan: +yellow!
10 {Isabela olha para Kassia e e diz:} ++yellow!
11 T: What color Luiza?
12 {Clara articula 0 som de O com a boca mas esconde com a méao}.
13 Késsia: Yello/ ((yellow)) bu!
14 Luan: Yellow!
15 Isabela: Ye/ ((yellow))
16 Davi {rindo e olhando para os amigos} azul, azul
17 T: Ham?
18 T: Davi... what color?
19 Kaéssia: [xxxx]
20 Isabela {rindo}: Azul
21 Luan: Yellow!
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22 Davi: Azul
23 T: Ok.

Transcricdo video 4

1 T: Guys, what color is...

2 Kassia: Yellow!

3 T {continuacéo}: ++this?

4 Kassia: Yellow!

5 Lara: Yellow!

6 Luan: Yellow!

7 T: What color is this Isabela?

8 Kassia: Yellow!

9 {Isabela pensa um segundo, olha para Kassia e diz:} yellow!
10 T: OK... What color is this one?

11 Luan: Bu!

12 Augusto: Re/ ((red)) bu! {Augusto inicia falando red e, ao escutar Luan dizer “bu”,
“bu”, diz “bu” também.}

13 Kaéssia: No bu, péipol!

14 T: Yes, this is blue! Good. What color is this Luan?

15 Luan: Bu!

16 T: Ok.
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