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Resumo: Ao defendermos o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE) para criancas como
parte do processo educacional, é fundamental discutirmos as diferentes formas de compreender lingua
e linguagem e as implicagBes dessas concepgdes para a agdo docente. Assim, neste artigo, discutimos
diferentes conceitos de lingua e linguagem elaborados por duas teorias linguisticas: o estruturalismo e o
pos-estruturalismo. Esta analise objetivou promover uma reflexdo sobre possibilidades de embasamento
de préticas direcionadas a educacgdo de lingua estrangeira para criangas, partindo do principio de que,
ainda que de maneira indireta, todo fazer docente é influenciado por determinada filosofia. Neste
trabalho, discutimos propostas locais que enfatizam visdes pos-estruturalistas. Sabendo que a linguagem
é permeada por relacGes de poder e que lingua e cultura sdo indissociaveis, julgamos que o professor de
LE para criangas, ao refletir sobre as perspectivas apresentadas neste texto, terd melhores condicdes de
assumir seu papel de educador, que busca ndo somente ensinar repertérios linguisticos, mas também
contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras para criangas. Estruturalismo. Pds-
estruturalismo. Praticas pedagogicas locais. Educacdo linguistica.

Abstract:When advocating for foreign language teaching for young learners as part of an educational
process, it is fundamental to discuss the various ways language can be seen, as well as the implications
of different notions of language for teaching. Based on this principle, this article discusses different
concepts of language proposed by two language theories, namely structuralism and poststructuralism.
This analysis aims at promoting a reflection on how teaching is affected by such philosophies. To do so,
we focus on local practices that are grounded on poststructuralist notions of language. Based on the
corollary that language is permeated by power relations and that it cannot be detached from culture, we
argue that once language teachers are aware of the perspectives presented in this text, they may find

1 Este artigo contém um recorte de uma pesquisa de mestrado realizada no Programa de Pés-Graduagdo em
Linguistica da Universidade Federal do Espirito Santo (cf. XXXX, 2018). Agradecimentos a Fundacéo de Amparo
a Pesquisa e Inovacdo do Espirito Santo pelo apoio financeiro a época da escrita de parte deste artigo.
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better conditions to assume their role as educators, whose aim is not only to teach language, but also to
contribute to the education of citizens who are aware of their role in society.

Palavras-chave:
Language teaching and learning for young learners. Structuralism. Poststructuralism. Local pedagogical
practices. Language education.

Introducéo

Ha diferentes formas de compreender a lingua e a linguagem. Ao eleger determinada
concepcdao do fenémeno linguistico, adotamos conjuntamente determinadas praticas,
metodologias e aporte tedrico especifico da visdo escolhida (FERRAZ; MALTA, 2017).
Portanto, se temos como proposito compreender melhor o ensino de linguas para criangas como
parte de um processo educacional, conforme Menezes de Souza (2019), importa que nossa
analise tenha como principio os conceitos de lingua e linguagem com os quais se opera.

Julgamos que seja de extrema importancia que o professor de linguas estrangeiras (LE)
para criancas tenha oportunidades de refletir sobre as implicacGes de determinadas concepgdes
de lingua e linguagem. Nesse sentido, o foco deste texto incide em compreender como nossas
praticas pedagdgicas estdo ancoradas em tais visGes de lingua e linguagem, destacando a
necessidade de reflexdo acerca desses fendmenos, sobretudo diante da crescente demanda pelo
inicio do aprendizado de LE (principalmente lingua inglesa) cada vez mais cedo.

Ao tratar do ensino de LE para criancas neste artigo, nos aliamos a proposta de
Kawachi-Furlan et al. (2019) ao defendermos uma educagdo linguistica critica para criancas e
ao buscarmos redimensionar concepgdes estruturais de lingua e linguagem e do processo de
educacdo linguistica. Assim, conforme asseverado por Menezes de Souza (2019) e Tonelli e
Cordeiro (2015, p. 53), cremos que o processo de ensino-aprendizagem de inglés para criangas
precisa “promover uma reflexdo sobre as linguas a fim de sensibilizar o aluno a existéncia de
outras linguas e culturas”.

De acordo com Santos (2011), é necessario que a formacéo inicial e continuada de
professores seja repensada a fim de dialogar com as necessidades da sociedade contemporénea,
revendo os papeis dos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem e as concepcoes
que se tem sobre esse processo e sobre a lingua. E nesse sentido que buscamos, neste texto,

discutir a perspectiva de linguagem estruturalista e a pds-estruturalista e suas relagdes com a
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educacdo linguistica em linguas estrangeiras para criangas, ponderando acerca das
possibilidades de um ensino critico de inglés para criancas, que, segundo Lemes (2017), pode
ser possivel por meio de uma formagcéo critica de professores.

Além desta introducdo, este artigo estd dividido em trés subitens. No primeiro,
retomamos a concepcao estruturalista de lingua e linguagem com base em Saussure. Em
seguida, discutimos a perspectiva pos-estruturalista de lingua, nos amparando sobretudo em
Bakhtin, Foucault e Derrida. Na sequéncia, buscamos refletir sobre como tal concepcédo poderia
ser pensada nas praticas pedagogicas de educacdo linguistica em LE com criancas. E valido
ressaltar que as propostas aqui apresentadas ndo se tratam de “receitas”, pois ndo defendemos
essa possibilidade. Cremos que, ao refletirmos sobre praticas pedagogicas embasadas em uma
concepcao de lingua como prética social, serd possivel compreender as diversas implicacdes

das filosofias de linguagem para o ensino de LE para criancas e para a formacéo docente.

Uma concepcao estrutural de lingua e linguagem e suas implicagdes para a educacao de

lingua estrangeira para criangas

Para o estruturalismo linguistico, a no¢do de estrutura remete a concepc¢do de
linguagem elaborada pelo linguista suico Ferdinand de Saussure. Conhecido como o “pai da
Linguistica”, Saussure elaborou sua teoria em termos de dicotomias (langue/parole;
sincronia/diacronia; forma/substancia; significante/ significado; relacbes paradigmaticas/
relages sintagmaticas; e assim por diante)?. No auge do cientificismo, o estruturalismo
saussureano conseguiu fazer com que a Linguistica fosse encarada como ciéncia autbnoma,
provida de categorias objetivas de andlise que estivessem de acordo com o rigor e 0 método
cientifico (RAJAGOPALAN, 2003).

Para o estruturalismo, a linguagem €é concebida como um sistema de signos, utilizado
pelo individuo para acessar 0 mundo e para comunicar-se por meio dos signos disponiveis. Esse
sistema é compreendido como um todo bem organizado, no qual as partes ganham sentido em
uma relacdo de oposicdo entre si. Nessa visdo, a linguagem é composta por dois sistemas
complementares: lingua e fala (langue e parole). Apesar de reconhecer que a linguagem

envolve uma parte social (langue) e uma parte individual (parole), Saussure estabeleceu a

2 Para uma explicacio detalhada sobre as dicotomias de Saussure, cf. Robins, 1979.
REVELLI, Vol. 12. 2020. Dossié: Praticas no ensino, na aprendizagem e na avaliacdo de LE
nos anos iniciais.
ISSN 1984-6576.
E-202041
3



) A REVELLI
Qe |

langue (ou seja, o0 padrédo linguistico) como objeto Gnico de estudos da Linguistica, dando-lhe
o “primeiro lugar entre os fatos da linguagem” (SAUSSURE, 1993, p. 17). Dessa forma, por
muito tempo a Linguistica favoreceu o estudo imanente da lingua em detrimento da fala. A fala
foi, assim, abstraida nos estudos da linguagem, que por décadas evoluiram sem levar em
consideracdo as variagdes linguisticas e os contextos de producgéo dos usos da lingua. Enquanto
a fala, apesar de representar também um sistema complexo, foi considerada algo secundario por
seu carater heterogéneo e multiforme, a lingua, por outro lado, foi valorizada por sua
“homogeneidade” e “transparéncia” em decodificar mensagens entre emissor e receptor,
endossando a visdo, que hoje é bastante discutida (AUGUSTO DE SOUZA, 2018; MENEZES
DE SOUZA, 2019), de que a comunicagao € um processo neutro e linear.

Tendo estabelecido o estudo imanente da lingua como propdsito da Linguistica,
Saussure (1993) estabeleceu que esta deveria ser entendida como um sistema bem organizado
de signos resultantes da interacdo arbitraria entre significante e significado. Assim, o signo
“caneta” se relaciona a imagem acustica do objeto que conhecemos por “caneta” (significante)
e ao seu conceito (ex. um objeto feito para se escrever - significado). Na concepcéo
estruturalista, a interacdo entre significante e significado € estatica, e, portanto, tende a fixar
interpretacdes de sentido como certas/ verdadeiras (caneta € um objeto feito para escrever) ou
erradas/ falsas (caneta é uma parte do corpo).

Portanto, de maneira sucinta, para o estruturalismo, a linguagem é concebida como o
instrumento que medeia as relagbes entre 0 mundo e o ser humano. A lingua, por sua vez, é
entendida como um cédigo anterior ao individuo, bastando que este apenas se aproprie destes
meios para acessar o mundo, de maneira neutra, linear e transparente. Nesse codigo, os sentidos
séo dados em relacgdes de oposicao, nas quais um signo equivale a um conceito.

Tais postulados certamente trazem diversas implicacdes para o ensino de LE para
criancas. A primeira delas é que, uma vez que lingua e linguagem sdo consideradas como algo
externo ao individuo, a crianca, ao aprender uma lingua, é considerada mera reprodutora de
estruturas linguisticas com fins de alcangar seus objetivos comunicacionais (AUGUSTO DE
SOUZA, 2018). Assim, segundo esse modelo teorico, saber falar frases “corretas” corresponde
a saber a lingua. A nogao do que ¢é “correto”, nesse caso, esta relacionada a gramaticalidade das
sentencas e da aproximacdo da fala do aprendiz em relacdo ao falante nativo da lingua

aprendida.

REVELLI, Vol. 12. 2020. Dossié: Praticas no ensino, na aprendizagem e na avaliacdo de LE
nos anos iniciais.
ISSN 1984-6576.
E-202041
4



) A REVELLI
Qe |

A formacdo docente também ¢é afetada pela concepcdo estrutural de lingua e
linguagem. No ambito da formacdo docente, o professor formador é visto como o Unico
individuo capacitado a prover e a avaliar o conhecimento linguistico dos alunos-professores
(DUBOC, 2018). Assim, justifica-se a concepgéo do professor como detentor do conhecimento
(a lingua-alvo) e de aluno como sujeito desprovido desse conhecimento que o professor possui.
Ou seja, 0 processo de ensino e aprendizagem gue se baseia no pensamento estruturalista opera
com a transmissdo do conhecimento (codigo linguistico) em uma via de méo Unica, que vai do
professor ao aluno.

Com base na concepcdo de que a lingua € um sistema homogéneo, justifica-se,
também, a adocdo de préaticas pedagdgicas que possibilitem ao aluno reproduzir fielmente esse
sistema, seu léxico e prondncia, utilizando corretamente as estruturas gramaticais que 0S
sustentam. Atividades com énfase na repeticdo descontextualizada de palavras e frases fixas
(drills) sdo exemplos de praticas aplicadas ao ensino de LE para criancas que € embasado pela
concepcdo estruturalista de lingua e linguagem.

Outra implicacdo da concepcdo estruturalista para a educacéo de LE para criancas
relaciona-se ao estudo imanente da lingua. Ao dissociar a lingua da fala, o estruturalismo acaba
por separar o codigo linguistico da cultura, da sociedade e das relag6es de poder que o cercam,
contribuindo para um entendimento de comunicacgdo neutra, acritica e apolitica (FOUCAULT,
2003). O ensino de LE que se baseia nessa premissa tem como foco somente o desenvolvimento
de habilidades linguisticas e a retencao de estruturas para que o aprendiz esteja apto a engajar-
se em contextos situacionais de comunicacdo. Mesmo os relatos historicos e culturais em LE
sdo analisados em termos linguisticos apenas, contribuindo pouco para a compreensao
intercultural dos aprendizes, aqui compreendida como a consciéncia do outro e de si
(DRISCOLL; SIMPSON, 2015). Assim, o ensino instrumental da lingua afasta-se do seu
potencial formativo para a cidadania a0 compreender a comunica¢do COmo um Processo que
ocorre em um vacuo social.

Além dessas inferéncias, outra implicacdo do pensamento estruturalista para a
educacdo de LE para criancgas esta relacionada a teoria do signo linguistico, que estabelece a
equivaléncia de um signo a um conceito. Foucault (2003, p. 70) descreve essa teoria como uma
tentativa de desvendar “a universalidade de um sentido”, ou seja, de instituir a “monarquia do

significante”. Uma vez que o contexto socio-historico-cultural ndo é levado em consideragdo
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na analise linguistica, os diferentes sentidos dados em diferentes contextos ndo sédo
considerados, instituindo-se apenas aqueles sentidos ja previamente definidos como
“canonicos”.

Deveras, esse entendimento de lingua tende a limitar as possibilidades de construcdo
de sentidos, uma vez que prescreve as interpretacdes possiveis de acordo com significados
anteriores a propria linguagem (RABENHORST, 2002; FERRAZ, 2015). Uma proposta
educacional tanto para a formacdo docente quanto para o ensino de LE que seja embasada por
essa perspectiva propde, da mesma forma, estabelecer significados fixos e imutaveis, sempre
vinculados a intencdo de alguma instituicdo externa ao contexto ou a alguém em posi¢do
hierarquica superior a do aprendiz (ex. o autor do texto, o professor) (CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001; AUGUSTO DE SOUZA, 2018). Praticas de leitura tradicionais,
que buscam levar os aprendizes a decodificar os sentidos previamente estabelecidos pelo autor,
sdo exemplos de atividades embasadas por essa concepg¢do de lingua.

Ao analisar todas essas implicacdes, percebemos que, fundamentar uma proposta
educacional de LE na percepcao estruturalista de lingua e linguagem produz diversos sentidos
do que é aprender uma lingua, de qual é a funcdo do sujeito que aprende e do sujeito que ensina,
do que € o conhecimento e dos objetivos para apreendé-lo. Parece claro que tais concepcoes
encadeiam uma relagdo controversa entre o sujeito, marcado por sua fungdo essencialmente
reprodutivista, e a lingua, instancia anterior ao sujeito que o submente a suas normas e regras.

Deveras, a proposta estruturalista, apesar de predominante nos estudos da linguagem
por décadas a fio, foi bastante criticada por diversos filésofos pds-estruturalistas, como Bakhtin,
Foucault e Derrida. Assim, diversos estudiosos, alinhados a percepcdo desses filésofos, tém
identificado consequéncias para a adog¢do de uma visao estrutural de lingua e linguagem na
educacdo linguistica de um modo geral (MONTE MOR, 2008; 2009; FERRAZ, 2015;
JORDAO, 2006), na educacio de criancas (ROCHA, 2012) e na formacéo docente (PESSOA;
SILVESTRE; MONTE MOR, 2018). Tais autores tém elaborado propostas mais coerentes com
as epistemologias atuais e com 0s pressupostos pos-estruturalistas, conforme veremos na se¢ao

a sequir.
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Concepcdes de lingua e linguagem pos-estruturalistas e suas implicacfes para a

educacdo de lingua estrangeira para criancas

Os representantes da chamada “virada linguistica” sdo geralmente chamados de “pos-
estruturalistas”. No entanto, conforme Rabenhorst (2002, p. 1) nos lembra, apesar de concordar
sobre diversos temas relacionados a lingua e linguagem, os tedricos pds-estruturalistas
divergem em varios pontos, como 0s processos de interpretacdo e de construcdo de sentidos,
por exemplo. Além disso, apesar de criticar a dicotomizacdo dos conceitos estruturalistas, o
pos-estruturalismo acaba por colocar-se em relacdo de oposicao ao estruturalismo, ao agregar
ao movimento a preposicao pés (FERRAZ, 2015). Por essa razao, embora muitos dos autores
aqui mencionados ndo tenham se autodenominado pos-estruturalistas, eles se alinham a critica
ao estruturalismo linguistico, e por esta razéo serdo citados dessa forma.

As principais criticas a visao estrutural de lingua e linguagem propagadas pelo modelo
tedrico de Saussure sdo direcionadas ao carater neutro e estatico do sistema linguistico,
desvinculado de seu contexto social, da imposicdo da unicidade de sentidos e da funcéo
reprodutora assumida pelo sujeito falante/ aprendiz. Dentre os principais criticos desta viséo,
destacamos, neste trabalho, os postulados de Bakhtin, Foucault e Derrida.

Na perspectiva pos-estrutural, a linguagem deixa de ser considerada um sistema neutro
de representacOes e passa a ser concebida como discurso constituinte do mundo dos sujeitos. O
discurso, para Foucault (2003, p. 53), ndo deve ser entendido como um “jogo de significa¢des
prévias”, ou seja, como a objetiva descricdo da realidade. Em suas palavras, ndo devemos
“imaginar que o mundo nos apresenta uma face legivel que teriamos de decifrar apenas; ele [0
discurso] ndo é cumplice de nosso conhecimento; ndo ha providéncia pré-discursiva que o
disponha a nosso favor”. Ao contrario: para o autor, ¢ na linguagem que construimos nossas
percepcdes e subjetividades (FOUCAULT, 2011).

Com efeito, Bakhtin j& dizia que é na linguagem em que ocorrem as dindmicas das
relacGes sociais, pois, por meio da palavra, as cria¢Oes ideoldgicas sdo materializadas. Assim,

o0 autor afirma que

[a] palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua funcédo de signo. A palavra ndo comporta nada que
ndo esteja ligado a essa fungdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A
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palavra é o0 modo mais puro e sensivel de rela¢do social (BAKHTIN, 2006, p.
34 — italico no original).

Ou seja, diferentemente da proposta estrutural, a linguagem, nesta perspectiva, nao é
neutra ou transparente, mas ideoldgica, pois ndo é passivel de ser abstraida da perspectiva do
sujeito que a constrdi, como bem pontua Jord&o (2006; 2018).

Em consonancia com a perspectiva bakhtiniana, Foucault (2003, 2011) estabelece uma
concepgdo discursiva de linguagem. Para este autor, o discurso é entendido como atividade
produtora dos sentidos construidos coletivamente pela sociedade. Alguns desses discursos, no
entanto, se sobressaem a outros como sendo verdadeiros, legitimos, e, portanto, “naturais”. Para
Foucault, a legitimacdo de certos discursos é dada pelas relacdes de poder presentes na esfera
social e estabelecidas pela linguagem.

Com efeito, um dos pressupostos centrais para o pos-estruturalismo é a consciéncia da
parcialidade de nossas interpretacdes, fortemente influenciadas pelos arranjos culturais nos
quais estamos inseridos. Conforme Jord&o (2006) e Ferraz (2018) afirmam, essa percepcao €
necessaria para questionarmos a arbitrariedade das relagGes de poder construidas culturalmente,
que podem criar sentimentos de superioridade, igualdade ou inferioridade dentre os sujeitos que
constituem os sistemas de representacdo cultural.

Para o pds-estruturalismo, é por meio da lingua que materializamos nossas percepcdes
que constituem a realidade. Em outras palavras, a lingua pode ser concebida como préticas
sociais de construcdo de sentidos (JORDAO, 2016). Esses sentidos s&o culturalmente
construidos e, portanto, heterogéneos e descontinuos (FOUCAULT, 2003), o que contraria a
teoria estruturalista do signo linguistico, na qual um signo é equivalente a um conceito. Na
visdo de Bakhtin (2006), o signo linguistico é plurivalente, ou seja, pode apresentar significados
diferentes de acordo com a situacdo social onde a enunciagdo é dada.

Na mesma direcdo, Derrida (1971) estabelece que os signos ndo encerram significados
transcendentais ou vinculados a intencdo do autor/ emissor, mas se referem a um
entrelacamento de significados construidos em contextos anteriores e posteriores. Para o autor,
0 sentido de um signo ndo é inerente a ele mesmo, mas encontra-se “diferido” (do latim
“divergir” e “protelar”), em uma dindmica que ele denominou “différance” (DERRIDA apud
RABENHORST, 2002, p. 4, 5). Dessa forma, Derrida (1971) afirma que o ato de interpretar é

infinito, pois as possibilidades interpretativas, desvinculadas da intencao do autor, variam de
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acordo com o contexto de leitura e o sujeito receptor, que, por sua vez, deixa de ser apenas
receptor e passa a ser considerado também produtor de sentidos.

Foucault (2003) caracteriza essa plurivaléncia de signos como um jogo, no qual as
regras variam de acordo com a situacdo dada. Ao contrario da proposta estrutural, que fixa
interpretagdes como verdadeiras ou falsas, o autor propde que reconhegamos que 0 que existe
de fato ¢ uma “vontade de verdade”, e que, para compreender o discurso de acordo com suas
condi¢des, seu jogo e seus efeitos, € preciso “questionar nossa vontade de verdade, restituir ao
discurso seu carater de acontecimento; suspender, enfim, a soberania do significante” (p. 51).
As nocgoes de verdadeiro e falso sdo, segundo Foucault, contingéncias historicas. A “vontade
de verdade”, portanto, pode ser caracterizada como um “sistema de exclusdo”, fixa
interpretacdes como verdadeiras e exclui outras interpretagdes consideradas falsas (p. 13).

Se o discurso é considerado um acontecimento socialmente localizado, torna-se
impossivel dissocia-lo de seu contexto sécio-histérico-cultural de producdo. Para Bakhtin
(2006), distanciar a lingua da fala é separar o inseparavel, uma vez que o0s usos da lingua se d&do
justamente nessas relacdes, sendo impossiveis de ocorrer em um vacuo social. O autor afirma
que a palavra s6 tem seus sentidos concretizados quando inserida em uma situacéo discursiva
real, e, portanto, o contexto deve ser levado em consideracgdo nas analises linguisticas.

As implicagdes de tais concepcdes para o ensino de LE para criancgas e para a formacao
docente séo, de fato, significativas. No que tange ao trabalho docente, resgatamos o pensamento
de Bakhtin (2006) acerca da apresentacdo descontextualizada e traducdo de palavras como
metodologia de ensino de LE. Para o autor, essa pratica, pode fazer com que o aprendiz veja as
palavras como elementos fixos da lingua, limitando suas possibilidades de interpretacdo.
Partindo da concepcao de que o signo linguistico possibilita maltiplas formas de leitura, o autor
favorece o uso de praticas pedagogicas contextualizadas, nas quais “a forma seja assimilada
ndo no sistema abstrato da lingua, isto €, como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na
estrutura concreta da enunciagdo, como um signo flexivel e variavel” (BAKHTIN, 2006, p. 97).

Podemos notar que essa pratica criticada por Bakhtin ainda no inicio do século XX,
que focaliza apenas ensino do Iéxico e a traducdo de palavras soltas, ainda € predominante em
vérios contextos de ensino de LE para criancas em nosso pais. E nesse mesmo sentido que
Rocha (2009), p. 253 observa que
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Parece ser consensual o entendimento de que tais vertentes (tradicionais)
tendem a promover um ensino de linguas demasiadamente calcado em fungdes
e itens lexicais e linguisticos, que engessa e artificializa as praticas de sala de
aula, ao distancid-las do modo como a linguagem, com seu carater
multissemiodtico, ¢ usada na atualidade, assim como das praticas sociais
vivenciadas pela crianca.

Com efeito, outra contribuicdo do pds-estruturalismo para a educacdo de LE para
criancgas esta relacionada a percepcdo de que a lingua e seus usos devem ser analisados em
conjunto com seus determinados contextos sociais. Tal nocéo favorece o entendimento de que
lingua e cultura sao também indissociaveis. Cultura, nessa visdo, € entendida ndo somente como
0s costumes transmitidos por determinadas instancias, como a familia e a escola, mas também
como “conjuntos de procedimentos interpretativos construidos socialmente, estruturas de
pensamento que possibilitam e legitimam determinadas interpretagdes (e excluem
possibilidades de elaboracdo de outras)”, conforme bem explica Jorddo (2006, p. 7). Essa
compreensdo de cultura faz emergir a contingéncia de nossas interpretacdes e abre
possibilidades para se pensar de forma diferente (MENEZES DE SOUZA, 2019).

A partir da compreensdo de que lingua e cultura estdo inerentemente conectadas,
Adami (2017) e Merlo (2019) sugerem que a educagéo de LE transponha a ado¢do das teorias
de cognicdo como referencial Gnico para embasar o aprendizado de LE. Apesar da importancia
das contribuicbes das teorias do desenvolvimento cognitivo, tais como as fases do
desenvolvimento elaboradas por Piaget (1986), e Bruner (1960) e os postulados de Vygotsky
(1978, 1989) relacionados ao desenvolvimento da linguagem, geralmente tomadas como
referencial para se pensar sobre a educacao linguistica de criangas, um ponto em comum a esses
modelos teoricos parece ser a dissociacdo entre lingua, cultura e 0 meio socio historico no qual
0 processo de aprendizagem ocorre. Assim, os aprendizes séo caracterizados por essas teorias
somente em termos de proficiéncia ou desempenho na lingua aprendida. Conforme pontuam
Adami (2017) e Merlo (2019) a lingua, a cultura, a sociedade e a histdria sdo instancias que
devem ser abordadas conjuntamente, ressignificando as agfes docentes com relacdo as
produgdes discursivas a serem viabilizadas no contexto escolar. Ou seja, muito embora sejam
inegavelmente relevantes para os estudos sobre o aprendizado de LE (principalmente por

criancas), outras conexdes epistemoldgicas além das teorias de cogni¢do sdo necessarias para
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se compreender o processo de aprendizagem de linguas, pois este, a0 mesmo tempo em que é
cognitivo, € cultural e socio historicamente desenvolvido.

Tendo isso em mente, podemos dizer que, na perspectiva pds-estruturalista, o objetivo
final do aprendizado de uma lingua por criancas vai além dos muros da escola, como bem
pontua Rocha (2012, p. 48). Para a autora, o trabalho docente alicercado em uma concepcéo

discursiva de linguagem

nos permite ir além do trabalho calcado na bipolaridade oralidade/ escrita,
ainda orientado por visdes mais tradicionais de linguagem, da integracéo
escolarizada (artificial) das quatro habilidades e do foco restrito na forma, no
Iéxico, nas funcBes de linguagem e capacidades cognitivas, rumo a préaticas
histérica e culturalmente situadas que circulem, também e principalmente,
fora das paredes das salas de aula.

A partir desse excerto, podemos perceber que uma das preocupacgdes centrais para as
propostas educacionais de ensino de LE para criangas embasadas pelo pos-estruturalismo é a
formagéo para a cidadania, para a vida fora da escola, conforme tem sido defendido por diversos
autores (ROCHA, 2009; KAWACHI-FURLAN et al., 2019; MENEZES DE SOUZA, 2019).

Uma vez que a lingua é aqui concebida como praticas sociais, e que tais praticas séo
localizadas, atreladas ao contexto em questdo, podemos dizer que o0 que entendemos como
lingua €, na verdade, um conjunto de interpretacdes possiveis. Assim, ao ensinar uma LE,
estamos, na verdade, operando com intepretacdes (JORDAO, 2006; 2018), ou seja, estamos
trabalhando com mudltiplas praticas, articuladas por usuarios diferentes em diversos contextos.
Conforme bem pontua Menezes de Souza (2019, p. 295) a ideia de lingua como algo no singular

deve ser revisitada, favorecendo uma concepcdo plural de lingua como repertorio:

Ninguém mais sabe a lingua, mas cada um de nés tem um perfil de praticas
da lingua em que a gente se engaja no nosso cotidiano. Isso significa que, se
vamos ensinar um determinado conjunto de praticas em um contexto, nds nao
podemos universalizar ou generalizar e dizer que essas praticas servem para
todos 0s outros contextos (italico no original).

Desse modo, a concep¢do de lingua como repertério, como praticas e/ou como
possibilidades tem como foco os usuérios da lingua, e ndo o sistema linguistico. Com efeito,
esse entendimento também ressignifica a posicao do sujeito que ensina e do sujeito que aprende
uma LE. Na perspectiva estruturalista, como a lingua é chave para ingressar no mundo |4 fora,

ao aluno bastaria reproduzir o sistema linguistico para acessar esse mundo exterior. O professor,
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ja detentor da chave que abriria as portas do conhecimento (a lingua), teria resguardado o direito
legitimo de pronunciar discursos considerados verdadeiros (FOUCAULT, 2003), os quais 0s
alunos deveriam repetir e internalizar. Para o pos-estruturalismo, no entanto, como a linguagem
é concebida como atividade discursiva de construcéo coletiva de sentidos, o aprendizado ocorre
como via de mdo-dupla, ou seja, ambos, aprendiz e educador, aprendem e ensinam mutuamente
(FREIRE, 2005), uma vez gque este ndo € mais considerado o Gnico detentor do saber.
Sabemos que as criancas, muito antes de entrar na escola, ja possuem conhecimentos
sobre 0 mundo, construidos juntamente com a familia e o contexto social no qual estdo
inseridas. Assim, ndo s&o mais consideradas tabula rasa, pois possuem vivéncias significativas
e que devem ser valorizadas pelo professor. Muito embora este esteja historicamente situado
em uma posi¢ao hierarquica superior em relacdo as criancas, as concepcdes de lingua advindas
das teorias pds-estruturalistas podem contribuir para uma educagdo menos hierarquica e mais
horizontal. Na préxima secédo, apresentamos alguns exemplos de préaticas pedagdgicas locais
embasadas nessas concepcdes. Tais praticas foram elaboradas por professoras de inglés para
criancas de 2 a 5 anos, alunas egressas do curso de Letras-inglés da Universidade Federal do
Espirito Santo. Esperamos que tais praticas possam motivar reflexdes em torno do trabalho

docente em LE com criancas em diversos contextos de ensino em nosso pais.

Reflexdes sobre praticas locais de educacao linguistica com criancas

Conforme discutido no inicio deste texto, defendemos que o processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras com criancas deve focalizar a propria crianca,
considerando sua faixa etaria, suas caracteristicas sociais, emocionais, afetivas, cognitivas e 0
seu contexto especifico (CYPRIANO; SOARES, 2019). Nesse sentido, vimos que o ensino de
LE pautado em uma visdo estrutural de lingua e linguagem pode ser bastante limitado e nao
atender os fatores citados, visto que o foco incide na reproducdo do sistema linguistico e ndo
no desenvolvimento da crian¢ca como um todo.

Lima e Kawachi (2015) destacam que ndo ha receitas no campo da educacdo, ndo
sendo possivel indicar um Gnico caminho a ser trilhado no ensino-aprendizagem de LE para
criancas. Porém, os autores reconhecem a necessidade de “praticas inter/multi/transculturais e

plurilingues na sala de aula de linguas estrangeiras para crianga” (p. 208). E nesse cenario que
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julgamos que ensinar linguas para criangas sob a perspectiva pos-estruturalista pode ser mais
apropriada as caracteristicas das criancas e da sociedade atual.

Quando pensamos em um plano de aula que aborde o tema “cores”, buscamos romper
com simplificagBes que se resumem em ensinar cores primarias, sem um contexto especifico
de uso e que se limite a pedir para que as criangas repitam as cores selecionadas como sindbnimo
de aprendizagem da lingua estrangeira. Os dois exemplos a seguir demonstram que € possivel
conciliar o aprendizado linguistico sobre o tema com a formacdo cidadd ao desenvolver
atividades com criancas entre 2 a 5 anos. As préaticas locais, desenvolvidas em contextos de
ensino-aprendizagem na cidade de Vitoria (ES), foram elaboradas por Pires (2019) e Malta
(2019b) e visaram desenvolver o repertério linguistico dos alunos e romper com esteredtipos
de género e de raca e padrdes de beleza.

Pires (2019) nos mostra que € possivel abordar esse tema contextualizando com tons
de pele. Em uma aula de inglés para criancas de 4 anos, a autora apresentou tal tema por meio
do quadro Os Operarios, de Tarsila do Amaral. Em seguida, ensinou as cores de uma paleta
com diversos tons de pele e pediu, ao final, que os alunos fizessem seu autorretrato com base
no quadro e nas cores apresentadas. Na figura a seguir, ilustramos o que foi exposto no mural

da sala;
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Fonte: Pires (2019)

Desse modo, entendemos que Pires (2019) ndo somente ensinou as estruturas e o l1éxico
relacionados ao tema “cores”, mas também possibilitou que as criangas percebessem suas
proprias cores e os diferentes tons de pele presentes em sua sala de aula. Em nossa visao, essa
pratica possibilita sensibilizar linguisticamente as criancas, de modo que elas tenham condicGes
de dialogar com e apreciar as diferencas (MENEZES DE SOUZA, 2019).

Na mesma dire¢do, Malta (2019b) compreende que ao tratar das preferéncias dos
alunos com relacdo as cores, “estamos tratando de questdes sociais” (p. 38). A autora, em seu
relato autoetnografico, analisa 0 momento politico brasileiro atual e observa um crescente
reforgo por parte das familias na ideia de que “meninas gostam de rosa, meninos gostam de
azul” (Ibid.). Assim, com o objetivo de entender as preferéncias das criangas por determinada
cor e valorizar suas identidades, Malta acrescenta ao didlogo What'’s your favorite color? My
favorite color is __., bastante recorrente em aulas de inglés para criangas, a pergunta “Why do
you like __?” (Ibid.). Muito embora o dialogo que segue geralmente se dé em lingua materna,
a educadora entende que a problematizacéo ndo prejudica o aprendizado linguistico e contribui
para que as criancas reflitam sobre suas proprias identidades.

Conforme mencionado anteriormente, ndo é nosso intuito ditar como a educacdo

linguistica com criancas deve ser planejada, visto que julgamos que isso nédo seja possivel.
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Nossa intencdo é a de refletir sobre possibilidades locais para que o ensino de linguas com
criancas pautado em visdes tradicionais e estruturais possa ser repensado e, se possivel,
redimensionado. Encontramos em Malta (2019a; 2019b), Merlo (2018), Pires (2019) e Pinto
(2019) outros exemplos locais de propostas que dialogam com as perspectivas defendidas neste
trabalho.

Considerac0es finais

Neste artigo, discutimos diferentes conceitos de lingua e linguagem elaborados por
duas teorias linguisticas: o estruturalismo e o poés-estruturalismo. Esta analise objetivou
promover uma reflexdo sobre possibilidades de embasamento de praticas direcionadas a
educacéo de lingua estrangeira (LE) para criancas, partindo do principio de que, ainda que de
maneira indireta, todo o fazer docente é influenciado por determinada filosofia.

Sabemos que a pedagogia tradicional para o ensino de LE, embasada em uma
concepcao estrutural de lingua e linguagem, pode ter funcionado (e ainda funcionar) em
diversos contextos. Provavelmente foi assim que fomos ensinados quando criancas. Cremos
que, a partir do momento que nos tornamos cientes das filosofias que nos embasam, temos
condigdes de propor acdes docentes mais bem informadas e fundamentadas, mesmo que elas
envolvam momentos em que a lingua é tratada como estrutura. O desafio para nds, enquanto
professores de LE para criancas, € problematizar a nocdo de que somente 0 ensino
tradicional/estrutural d& conta de acolher as necessidades das criancas em seus diversos
contextos socioculturais.

Diante do exposto neste artigo, cremos que um projeto de educacdo de LE para
criancas informado pelas concepcdes de lingua e linguagem pos-estruturalistas tem potencial
para ressignificar o ensino de LE para criancas e de transpor as restricdes impostas pela
abordagem estruturalista de linguagem. Essa perspectiva aplicada a formacéo docente valoriza
as microrrelagdes, contribuindo para a formacgéo de professores que sejam menos dependentes
de pretensos modelos “globais” de ensino e que tenham maior potencial de analisar o contexto
discursivo onde estdo e onde seus alunos estao inseridos, e, a partir dai, pensar em praticas
locais utilizando os recursos disponiveis. Cientes de que as “verdades” que circulam na

sociedade sdo contingentes e, portanto, enfraquecidas, tais professores poderao ter ciéncia de
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seu papel de par mais experiente, mas sem ter a pretensdo de serem detentores de verdades
absolutas. Da mesma forma, os docentes poderdo compreender e valorizar o potencial
discursivo dos aprendizes, a partir do entendimento de que estes também sdo capazes de
construir conhecimentos a partir de suas vivéncias, conforme defendido por Pardo (2019).
Sabendo que a linguagem é permeada por relacbes de poder e que lingua e cultura séo
indissociaveis, esses profissionais terdo melhores condi¢bes de assumir seu papel de
educadores, que busca ndao somente ensinar repertorios linguisticos, mas também contribuir

para a formacao de cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.
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