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RESUMO: Este estudo tem por objetivo discutir alguns direcionamentos para uma educag&o linguistica
critica, considerando a relagcdo corpo-linguagem como alternativa interseccional. Consideramos a
interseccionalidade como alternativa praxiologica para aulas de linguas, discutindo sua relagdo com a
educacdo e seu potencial para a promogdo de uma educacdo linguistica transgressiva (COLLINS;
BILGE, 2021; CRENSHAW, 2013; HOOKS, 2013, PENNYCOOK, 2006). Junto a isso, versamos a
relagdo corpo-linguagem (HASHIGUTI, 2022), a fim de problematizar o silenciamento de
corporalidades ndo-hegemonicas em investigagdes da Linguistica Aplicada e propor uma abordagem
interseccional para essa relagcdo em aulas de linguas. Nessa direcdo, sugerimos a utilizacdo de narrativas
de mulheres pretas-gordas- faveladas na educacdo linguistica (GONZALEZ, 2020; RAMOS, 2021;
REIS, 2019), com o objetivo de confrontar sua estigmatizacdo, aproximar a sala de aula de linguas de
vivéncias e corporalidades ndo-hegemonicas, contribuindo para uma educagdo linguistica critica,
corporificada e interseccional.

PALAVRAS-CHAVE: Linguistica Aplicada. Corpo. Linguagem. Educacao Linguistica.
Interseccionalidade.

ABSTRACT: The aim of this study is to discuss some possibilities for a critical linguistic education,
considering the relation body-language as an intersectional alternative. We convey intersectionality as
a praxiological alternative for language classes, thus discussing its relation to education and its potential
to promote a transgressive linguistic education COLLINS; BILGE, 2021; CRENSHAW, 2013;
HOOKS, 2013, PENNYCOOK, 2006). Moreover, we focus on the relation body-language
(HASHIGUTI, 2022), in order to problematize the neglection of non-hegemonic corporealities in
investigations developed in applied linguistics and to suggest an intersectional approach to this relation
in language classes. In this sense, we propose the use of narratives of black fat women, who live in
“favelas”, in linguistic education (GONZALEZ, 2020; RAMOS, 2021; REIS, 2019), with the aim to
confront their stigmatization, bring non-hegemonic corporealities and experiences closer to language
classes, thus seeking an intersectional, embodied and critical linguistic education.
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Introducéo

Em meados da década de 1980, a Linguistica Aplicada (doravante LA) surge com uma
proposta transdisciplinar para as investigacdes que concernem problematicas da lingua em
diferentes contextos de uso (ROJO, 2020). Apesar de ja ter se estabelecido como campo tedrico-
investigativo, a LA ainda se encontra no centro de discussdes acerca de possiveis novos
direcionamentos. Este estudo se encontra na esteira dessas discussdes, ndo a fim de postular
novas abordagens e metodologias para a LA, mas no intuito de fomentar questionamentos
acerca de epistemologias e praticas investigativas que se concretizam no fazer cientifico de um
campo interdisciplinar como a LA.

Koch (2003, citado por YAMANAKA, 2019) explica que as investigacdes acerca da
linguagem tém se configurado por trés paradigmas ao longo dos anos: 1) “representacionalista”
— 0 que concebe a linguagem como expressdo do pensamento, sendo assim articulada pelo
aparato psiquico do individuo; 2) “instrumental” — em que a linguagem possui fungdo de
transmisséo de informacao de um sujeito para outro; e 3) “pratica discursiva performativa” — 0
qual concebe a linguagem de maneira articulada a experiéncia humana. Sobre os dois primeiros
paradigmas, Yamanaka (2019) afirma que a relacdo linguagem-corpo-diferenca ndo se faz
presente, considerando que a linguagem é concebida em uma abstracdo que sobrepde a mente
ao corpo, sendo a lingua e sua faculdade psicossistémica focalizada em detrimento da
compreensdo dos corpos que falam. Ja o terceiro paradigma traz consigo a nogdo de
performatividade da linguagem (YAMANAKA, 2019), ou seja, a lingua concebida como
pratica social, o que abre espago para problematizar diferentes fatores que influenciam o
processo interacional, como o corpo, por exemplo.

Neste trabalho, procuramos questionar essa relacdo corpo-linguagem na Linguistica
Aplicada, de maneira mais especifica, no que tange a educacdo linguistica critica. Afinal, como
corpos, em sua materialidade discursiva, (ndo) tém sido tratados em salas de aula de linguas? E
a partir desse guestionamento que propomos a interseccionalidade como alternativa para uma
educacdo linguistica corporificada, no sentido de corpos situados que falam. Assim,
reconhecemos que a lingua e, consequentemente, as praticas interacionais, se estabelecem em
articulacdo com corporalidades (PINTO, 2015 citado por YAMANAKA, 2019). Como
alternativa que se suscita através dessas problematizacdes, sugerimos o uso de narrativas de

mulheres pretas-gordas-faveladas em aulas de linguas, a fim de enderecar uma possibilidade de
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rompimento com paradigmas estruturalistas na educacdo linguistica e buscar por formas

corporificadas e interseccionais de atuagao.

1 Interseccionalidade na contemporaneidade: ativismo politico-social

Préxis, do grego praxis, melhor explorada por Karl Marx e sua perspectiva
sociodialética, diz respeito ao fazer, um dialogo harménico entre teorizar e praticar. Escolhemos
essa palavra para este inicio pois € neste contexto que a interseccionalidade — termo cunhado
por Kimberlé Crenshaw (1989) — se constitui, por meio das experiéncias, das multiplas
necessidades que emergem de uma sociedade desigual. Como dizem Cho, Crenshaw e McCall
(2013, p. 795, grifo no original, traducdo nossa), ¢ importante pensarmos sobre “o que a
interseccionalidade faz e ndo o que a interseccionalidade ¢”, ou seja, compreender que a
interseccionalidade diz respeito, principalmente, as diferentes vivéncias que se estabelecem
diante da opressdo social. Desde a sua concepgéo, o termo “interseccionalidade” tem sido
amplamente utilizado na academia e por movimentos sociais ativistas (COLLINS; BILGE,
2021), sendo pensado e praticado de diferentes maneiras conforme as realidades de quem o usa.
Isso, de fato, € uma de suas principais caracteristicas, uma vez que a multidimensionalidade das
problematicas sociais e, portanto, da opressao social, € o que direciona a interseccionalidade.
Nas falas de Collins e Bilge (2021),

[c]omo ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as categorias
de raga, classe, género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e
faixa etaria — entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente.
A interseccionalidade é uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas. (COLLINS; BILGE, 2021,
p. 15-16)

Essa complexidade tem a ver com nossas diferentes realidades sociais, em que corpos
multi-identitarios sofrem pela opressdo social, pela marginalizacdo de diversidades étnicas,
raciais, de género, de sexualidade, de classe social, de corporalidades, dentre outras, em
contextos socioculturais variados. Ou, no exemplo dado por Carla Akotirene(2019),um embate

entre avenidas identitéarias?.

!Akotirene (2019, p. 64) metaforiza seus pensamentos sobre interseccionalidade comparando-a a “avenidas
identitarias”, especificamente ao dizer que “mulheres negras sdo repetidas vezes atingidas pelo cruzamento e
sobreposi¢ao de género, raga e classe”.
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Ao discutir interseccionalidade, Collins e Bilge (2021) mencionam o ativismo de
Savitribai Phule, ativista de grande importancia, contra problematicas sociais na india do século
XIX, para demonstrar a multiplicidade do ativismo social na perspectiva da interseccionalidade.
Isso nos lembra Marielle Franco, vereadora brasileira, socidloga, negra, criada na favela da
Maré, no Rio de Janeiro, assassinada em marco de 2018, que lutou pelas mulheres, pelos
direitos humanos, pela comunidade LGBTQIAPN+. Esta ativista dos direitos humanos foi
silenciada brutalmente por ser alguém que compreendeu que a luta pela justica social deve
acontecer de modo a considerar as interseccdes das diferentes realidades de grupos social e
historicamente marginalizados.

A perspectiva interseccional no Brasil surgiu e tem se consolidado mediante intensa
luta politica. Lélia Gonzalez, feminista brasileira negra militante do século XX ja denunciava
que “[...] o que geralmente encontramos ao ler os textos e a pratica feminista sdo referéncias
formais que denotam um tipo de esquecimento racial [...] racismo por omissao e cujas raizes,
dizemos, estdo em uma visédo de mundo eurocéntrica e neocolonialista” (GONZALEZ, 2020,
p. 141). Collins e Bilge (2021) utilizam da historia da luta de mulheres negras brasileiras para
demonstrar o racismo criticado por Lélia Gonzalez, mulheres que tiveram que buscar seus
direitos por um olhar multidimensional, no que diz respeito a opressao por classe social, género

e raca sofrida pela mulher negra no Brasil.

2 Interseccionalidade e educacdo: uma novata no radar da Linguistica Aplicada
Os ultimos anos tém sido de extremo desafio para a educacdo brasileira. A ascensao
de concepgdes neoliberais e, como diz Candau (2020), a onda conservadora, articulam um
sufocamento de politicas publicas voltadas a promocéo da justica social no contexto escolar.
Diante disso, pensar e promover praxiologias criticas de ensino se tornou um ato de resisténcia,
em que combater a pseudoneutralidade, perversamente divulgada pela extrema-direita,
encontra-se como papel fundamental de educadores/as para a promog¢do de uma educacao
critica. Este cenario revela alguns dos desafios que a interseccionalidade e a educacéo critica,
as quais possuem “relacdo entrelacada” (COLLINS; BILGE, 2021, p. 212), devem enfrentar na
contemporaneidade.
Sobre a comunidade escolar, Collins e Bilge (2021) explicam que é composta

por educadores/as, gestores/as e alunos/as que possuem algo em comum: querer o bem-estar
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das pessoas e, por meio da educacdo, a promogéo da justica social. Cadilhe (2020) corrobora a
ideia ao reforgar a importancia de um ensino critico que visa “[...] romper com a formacao
desprendida da critica social”, implicando muitas vezes numa educacdo baésica
descompromissada com a justica social e com os direitos humanos como principios para a vida
em comunidade (CADILHE, 2020, p. 59). A respeito dos/as alunos/as, protagonistas da cultura
escolar, é importante nos desvencilharmos de um paradigma ainda de grande robustez, que esta
fundamentado na descorporificacdo da sala de aula. Hooks (2013) afirma que o ambiente
escolar parece determinado, exclusivamente, a faculdade mental de alunos/as, onde “espiritos
descorporificados” sdo tratados como receptores de informagdo. Dessa forma, em antagonismo
a esse paradigma, olhamos para alunos/as como sujeitos corporificados, uma vez que suas
multi-identidades de raca, género, sexualidade, classe social, e corporalidade sdo também
participantes das movimentagoes discursivas, praxioldgicas e educacionais de uma sala de aula.

Em consonancia ao que bell hooks assinala, é indispensavel considerarmos o
esperancar, ndo como sindnimo de esperar, mas no que tange a praxis critica pela esperancga por
uma sociedade mais justa (FREIRE, 2013). As percepcbes de Paulo Freire, mais
especificamente em Pedagogia do Oprimido (2019 [1968]) e Pedagogia da Esperanca (2020
[1992]), constituem a génese de variadas linhas tedricas da contemporaneidade. Neste contexto,
a interseccionalidade pode ser vista nas concepcBes do teérico no que se refere ao seu olhar
emancipador de grupos oprimidos. Os oprimidos das reflexdes de Freire sdo analogos aqueles
considerados marginalizados na perspectiva de interseccdes de raca, género, sexualidade, classe
social, idade e capacidade (COLLINS; BILGE, 2021), o que demonstra que a educacdo critica,
por muito tempo, tem se alinhado a perspectiva freireana e interseccional contra as
desigualdades sociais.

A interseccionalidade se posiciona contra a visdo homogeneizadora propalada pelo
neoliberalismo, considerando o viver como interseccionado por categorias identitarias que se
submetem a articulacdo nefasta da opressé@o social, em que o papel da educacdo se torna de
resisténcia ao “sujeito universal” da modernidade, como explica Ziggiotti, Cunha e Kirchhoff
(2018):

[0] eixo da interseccionalidade se torna central a partir da preocupante
percepcao de um fortalecimento, nos discursos hegemonicos, de um sujeito
universal, abstrato, e desconectado das necessidades materiais de parcela
consideravel da populacdo. O entendimento de que as transformacdes
abruptas aprofundam estigmas relacionados a racga, género e classe social
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demanda de nosso contra-argumento o registro constante de corporalidades
gue, em contextos educacionais, tensionam a pretensa neutralidade da norma
vigente. (ZIGGIOTTI; CUNHA; KIRCHHOFF, 2018, p. 14)

Diante do que vimos discutindo até aqui, algumas indagacdes surgem neste trajeto
reflexivo e propositivo que nos dispusemos a empreitar: como essas intersecgdes sao discutidas
no dmbito da Linguistica Aplicada? Em qual posicdo no radar da Linguistica Aplicada a
interseccionalidade se encontra?

Em sua obra Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar, Moita Lopes (2006),
juntamente com outros/as estudiosos/as da &rea, acenam para novos direcionamentos para a
LA, na construcdo de uma “linguistica mestica”, nas palavras do autor. Neste mesmo
pensamento, nos atentamos a refletir sobre a posi¢do da interseccionalidade mediante novas
configurac@es tedrico-metodoldgicas em uma LA transdisciplinar. Lembramos que a LA é uma
ciéncia social, a qual trata das humanidades, o que significa dizer que a pratica social esta
centralizada no fazer cientifico de linguistas aplicados. O carater social da LA remete a uma
nova configuracdo tedrico-metodoldgica para investigacGes da linguagem em uso, em que
problematicas sociais, em seus variados contextos, sdo tidas como objeto de estudo para a
identificacdo, discussdo e, consequentemente, novas possibilidades para a natureza
sociodiscursiva da linguagem.

Sobre a identidade da LA, é importante pensarmos sobre seu objeto, suas praticas
tedrico-metodoldgicas e sua natureza transgressiva e transdisciplinar, para que assim a
interseccionalidade seja tida como uma ferramenta analitica ao uso da linguagem. Para isso,
corroboramos com as afirmagdes de Moita Lopes (2006), e Rojo (2006), no sentido de
desconstruir a concepcao aplicacionista atribuida a LA, e suas proprias configurac@es tedrico-
metodoldgicas. Sendo assim, compreendemos a necessidade da aproximacao da LA de teorias
do campo das ciéncias sociais para uma investigacao significativa de seu objeto, sendo esse
paradigma aplicacionista uma discusséo ja superada atualmente.

Rojo (2006) explica que a linguistica aplicada passa a querer interdisciplinar-se em
meados da década de 1980, em que passa a deixar de importar suas teorias de sua, até entédo,

fonte principal — a linguistica — e passa a ter as ciéncias sociais e humanas como fonte

2Collins e Bilge (2021) descrevem a interseccionalidade como uma ferramenta analitica, considerando que essa
perspectiva se aplica para diversos contextos sociais, 0s quais possuem suas problematicas caracteristicas.
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epistemoldgica. Neste contexto, a pratica do/a linguista aplicado/a assume nova roupagem,
tendo assim novas préticas tedrico-metodoldgicas, objetos e recortes tedricos (ROJO, 2006). A
autora afirma que essa nova configuracdo demanda da LA uma identidade transdisciplinar, uma
vez que o fazer cientifico ndo evoca somente fronteiras com a linguistica, mas com outras areas
como a educacdo, a psicologia, a sociologia etc. Assim, o papel da LA ndo é tido como
descritivista, no sentido de somente descrever a linguagem em uso em diferentes contextos,
mas como problematizador, no que diz respeito a “solucdo de problemas contextualizados,
socialmente relevantes, ligados ao uso da linguagem” (ROJO, 2006, p. 258). Portanto, séo
nesses problemas do uso da linguagem e nesses contextos sociais que a LA e a
Interseccionalidade se encontram, demandando uma praxis critica problematizadora da
linguagem, a qual se encontra como ferramenta discursiva social e ideoldgica.

Junto a isso, compreendemos que outro fator que tem contribuido para o distanciamento
entre os estudos da linguagem e um fazer cientifico social e interseccional é o elitismo
exacerbado atribuido a linguistica. Assim como em outras ciéncias, a exemplo da Fisica e da
Quimica, estabeleceu-se entre linguistas uma pratica elitista, a de, intencionalmente, alcancar
alto nivel de abstracdo nas proposicdes e resultados de seus estudos, para assim atingir uma
possivel legitimacdo cientifica, ou seja, o falar dificil se tornou popular como tentativa de
valorizacdo e assertividade do carater cientifico da linguistica (RAJAGOPALAN, 2006). Como
consequéncia disso, acreditamos que esse elitismo ainda se conserva em muitos contextos nos
estudos da linguagem nos dias atuais, mais especificamente na estrutura curricular dos cursos
de Letras.

Em seu livro Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética,
Rajagopalan (2003) critica a maneira como os estudos na Linguistica tém sido construidos e
divulgados, uma vez que sua linguagem técnica e alvos para publicacdo ndo rompem os limites
da esfera académica e ndo se direcionam a populacdo em geral. Neste mesmo pensamento,
acreditamos que o fazer cientifico na Linguistica, mais especificamente a falta de um
movimento para sua popularizacdo, contribuem para 0 mantimento de concepcdes
estruturalistas, sistémicas e homogeneizadoras no que tange a natureza da linguagem.

Também, a estrutura curricular de alguns cursos de Letras ndo contribui para um
movimento contra-hegemonico, a comecar pelo seu proprio nome. Afinal, o que o termo Letras

implica? Reflete, de maneira clara, o papel formador de futuros/as professores/as de linguas
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que o curso possui? E um termo que conserva a heranga elitista do curso, a qual se assemelha
ao contexto europeu de Belles Lettres do seculo XIX. Apesar de perspectivas criticas terem
tomado um maior espaco na Linguistica Aplicada nos ultimos anos, compreendemos que 0
processo de formacdo de discentes nos cursos de Letras e, possivelmente, linguistas
aplicados/as, aliado a falta de popularizagdo da Linguistica, contribuem para a escassez de
trabalhos cientificos que investiguem fendmenos da linguagem por uma perspectiva
interseccional. Esse desconforto com discussdes criticas demonstra que a Linguistica aplicada,
ao pensarmos em sua roupagem teorico-metodologico critica e transgressiva, tem falhado em
aproximar a populacéo de suas proprias praticas, de modo a concentrar seus feitos para um
publico académico restrito.

Acreditamos que um fazer interseccional se da, de maneira efetiva, junto a LA, pelo
reconhecimento, por parte dos sujeitos ndo integrantes da esfera académica, do potencial da
lingua para seus corpos. Assim, é a partir da popularizacdo dos estudos da linguagem que a
necessidade de um fazer interseccional se torna mais efervescente para a LA. Portanto, €
necessario popularizar a importancia da lingua para que 0s sujeitos se apropriem da capacidade
de reconhecer e resistir a articulacfes ideoldgicas e de poder que se constituem por vieses de
raca, sexualidade, género, classe social, corporalidade, idade, capacidade, entre outros, para que
assim uma dialética interseccional se instaure, de maneira notavel, em estudos no campo da
LA.

3 Corpos e paixdes: a linguagem como territorio de corporalidades

Para discutir a linguagem e processos pedagdgicos como territorio de corpos, com suas
paixdes, desejos e sentimentos, trazemos as reflexdes de Yamanaka (2019) acerca de qual tem
sido o lugar do corpo nos estudos da linguagem na contemporaneidade. Para isso, Yamanaka
(2019) discute trés paradigmas acerca da natureza da linguagem na visdo de Koch (2003). Para
Koch (2003 citado por YAMANAKA, 2019), os paradigmas que tratam da natureza da
linguagem podem ser organizados em trés grupos: 1) representacionalista — de modo geral, é
aquele que considera a linguagem como expressdao do pensamento, “expressdo do conteudo
psiquico” (YAMANAKA, 2019, p. 831); 2) instrumental — o qual diz respeito a transmisséo de
informacdes entre um emissor e um receptor, a linguagem como uma ferramenta de

comunicacdo de cbddigos, como “um instrumento de mera troca de informacao”
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(YAMANAKA, 2019, p. 831); e 3) pratica discursiva performativa — o qual concebe a
linguagem de maneira articulada a experiéncia humana, sendo “um lugar de interacdo dos
sujeitos sob determinadas condigdes” (AUSTIN, 1990 citado por YAMANAKA, 2019, p. 831).

Sobre os dois primeiros paradigmas —representacionalista e instrumental —Yamanaka
(2019) afirma que “concebiam a linguagem como algo desconectado do corpo fisico do sujeito
pensante” (YAMANAKA, 2019, p. 831). De maneira mais especifica, a autora explica que, no
paradigma representacionalista, o sujeito é tido de maneira exclusivamente psicologica, com
foco na relacdo entre a linguagem e a consciéncia do individuo. No paradigma instrumental, a
linguagem é vista por seu carater sistémico, sendo a comunicagdo fundamentada nos elementos
linguisticos de uma estrutura. Yamanaka (2019, p. 232) afirma que isso € reflexo da
modernidade, “na qual o pensamento objetivo ignora o corpo-que-fala”, uma prética que, na
Linguistica, se concretiza desde seus primordios, em que as proposi¢cdes de Ferdinand de
Saussure eram fundamentadas em uma dicotomia sujeito-sociedade que excluia a subjetividade
em detrimento de uma perspectiva sistémica de lingua.

O século XX representou um avango para uma compreensao sociodicursiva da lingua,
verificando-se um distanciamento a essa “tradicdo mentalista” e novos direcionamentos para
uma compreensdo social da linguagem (YAMANAKA, 2019). Essa perspectiva mais ampla da
natureza da linguagem abriu novos caminhos para um fazer cientifico social, tendo a
Linguistica Aplicada demonstrado grande potencial critico para discussées no que tange as
nuances do fenbmeno da linguagem. Sobre isso, Pennycook (2006) e Moita Lopes (2006)
corroboram, no que se refere a gama de possibilidades de construcdo de conhecimento através
da Linguistica Aplicada Critica, que esses

[...] sdo tempos em que os ideais da modernidade tém sido questionados e
reescritos, principalmente aqueles referentes a definicdo do sujeito social
como homogéneo, trazendo a tona seus atravessamentos identitarios,
construidos no discurso, como também ideais que dizem respeito a formas de
produzir conhecimento sobre tal sujeito, que tradicionalmente o
descorporificavam no interesse de apagar sua historia, sua classe social, seu
género, seu desejo sexual, sua raca, sua etnia. (MOITA LOPES, 2006, p. 22-
23).

[...]a LAC é bem mais do que a adi¢cdo de uma dimensdo critica a LA. Ao
contrario, possibilita todo um novo conjunto de questBes e interesses, tais
como identidade, sexualidade, acesso, ética, desigualdade, desejo ou a
reproducdo da alteridade, que até entdo ndo tinham sido considerados como
interesse em LA. (PENNYCOOK, 20086, p. 68).
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Em consonéncia com o exposto acima, Moita Lopes (2013) reforca que “[o] exercicio
da palavra possibilita que se trate de qualquer tema” (MOITA LOPES, 2013, p. 10). Portanto,
ser um/uma linguista aplicado/a critico/a carrega uma responsabilidade social que vai além de
estudar/ ensinar apenas a gramatica normativa. Aos/as linguistas que exercem a docéncia,
Pessoa (2010) adverte: "N&o podemos nos esquecer de que aulas de linguas na
contemporaneidade geralmente envolvem o uso de repertdrios linguisticos para falar de quem
somos e como vivemos” (PESSOA, 2010, p. 39).

Se observarmos o ambiente escolar, percebemos como 0s corpos sdo constantemente
disciplinados (LOURO, 2014) e que o despreparo dos/as profissionais — em especial 0s/as
professores/as —, para lidar com corpos que fogem ao padréo estabelecido pela sociedade, torna
tudo mais angustiante para os/as alunos/as e deixa danos permanentes, como relatado em
Ramos-Soares (2021):

Eu entendo que diversos traumas que me levaram a esse processo de 6dio
intenso contra o meu corpo surgiram durante meu periodo escolar, em especial
as aulas de Educacdo Fisica. Frequentar as aulas com uma professora
extremamente machista, homofadbica, racista e gordofébica era uma tortura.
Durante todas as aulas eu era chamado de “bola”; essa professora mandava os
meninos me chutarem (sim, s6 0s meninos, as meninas ndo podiam jogar
futebol na aula dela, nem os meninos podiam jogar outra coisa que ndo fosse
futebol), me chamavam de “bolinha viada”,
“gayzinho/mariquinha/bichinha/princesinha/florzinha gorda”, entre muitas
outras coisas que me provocam uma enorme dor ao lembrar. (RAMOS-
SOARES, 2021, p. 5)

Este robusto cabresto disciplinar sobre corpos no ambiente escolar também pode ser
discutido pelas reflex6es de hooks acerca do papel do eros no processo pedagdgico (hooks,
2013). Primeiramente, é importante desvencilhnarmos o erotismo de uma analogia
exclusivamente sexual, que é, na verdade, uma forca motivadora de vasta amplitude. Em
concordancia com o pensamento de Sam Keen (1992), hooks (2013) explica que o erotismo
deve ser compreendido como uma forga impulsiva que possibilita que as coisas e experiéncias
deixem o dmbito da potencialidade para se tornarem uma existéncia real. E uma energia que
diz respeito a compreender o que fazemos, para o que fazemos e onde podemos chegar em um
mundo que ndo se limita a sala de aula. hooks (2013) afirma que essa “forga motriz” se
aproxima da pedagogia critica, “visto que a pedagogia critica procura transformar a
consciéncia, proporcionar aos alunos modos de saber que Ihes permitam conhecer-se melhor e
viver mais plenamente no mundo” (hooks, 2013, p. 257).
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Diante disso, indagamos: como essa for¢ga motriz do eros tem se (des)concretizado nas
salas de aula? Como corporalidades tém estado presentes/ausentes em processos pedagogicos?
hooks (2013) explica que professores e professoras tém aceitado a ideia de que “existe uma
cisdo entre o corpo ¢ a mente” (hooks, 2013, p. 253). Segundo a autora, isso sustenta a no¢ao
de que a mente possui lugar de exclusividade na educacdo, um contexto onde é exigido que
pessoas se tornem seres descorporificados para uma pseudo plenitude de um processo
pedagdgico efetivo, 0 que Yamanaka (2019) denomina de desvalorizacdo de uma suposta
integridade cientifica. hooks (2013) diz que essa suposta efetividade cientifica esta ligada a
ideia de neutralidade na educacdo, que determina que professores/as ndo se desviem da
imparcialidade. Neste cenario, em que corpos sdo negligenciados em detrimento de uma
educacdo que se torna efetiva pela valorizacdo da mente, a autora reflete sobre a (ndo)presenca
da paixao na sala de aula.

Entrando na classe determinados a apagar 0 corpo e nos entregar a mente de
modo mais pleno, mostramos por meio do nosso ser 0 quanto aceitamos o
pressuposto de que a paixdo ndo tem lugar na sala de aula. A represséo e a
negacdo nos possibilitam esquecer e, depois, buscar desesperadamente nos
recuperar, recuperar nossos sentimentos e paixoes, em algum lugar isolado —
depois da aula. (hooks, 2012, p. 254)

A auséncia da paixdo na sala de aula esta ligada ao silenciamento de corpos e suas
identidades, em que alunos/as e professores/as ndo encontram lugar para suas vivéncias, desejos
e sentimentos em um ambiente escolar tecnicista. Sendo assim, enxergamos a escassez de
estudos interseccionais em relacdo a educacdo linguistica como resultados desse distanciamento
entre o0 processo pedagogico — o que envolve ndo somente praticas docentes, mas também
crengas que se movimentam na prépria academia — e as diferentes corporalidades e paixdes de
alunos/as e professores/as. Sobre isso, hooks (2013) explica que geralmente aplaudimos essa
paixdo e seu potencial na educacdo, porém ela ndo se constitui de maneira institucional. A
autora expde que é esperado de professores/as universitarios/as que publiquem trabalhos
cientificos, mas néo existe uma esperanga ou exigéncia para que se dediquem as suas aulas de
maneira apaixonada. I1sso mostra que nos formamos em um ambiente académico frio, tecnicista
e inumano, onde 0s nimeros e a forca produtiva de professores/as se sobressaem em relagdo as
suas paixdes, desejos e sentimentos, resultando em um processo pedagdgico que negligencia

corporalidades e vivéncias, nos eximindo da oportunidade de sermos seres “inteiros”.
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De modo a antagonizar essa nog¢do de educagdo neutra, esse “terreno emocional
‘plano’”, esse territdrio onde todos sdo tratados de “uma maneira igualmente desapaixonada”
(hooks, 2013, p. 263), a interseccionalidade surge como uma alternativa critica efetiva para a
educacdo linguistica, uma estrutura interseccional investigativa (CHO; CRENSHAW,;
MCCALL, 2013, traducdo nossa), que possui grande potencial no que tange aos diferentes
corpos e identidades que integram uma sala de aula de linguas. Assim, assumir e promover uma
educacdo linguistica critica e reflexiva € ir além do questionamento essencialista sobre a
interseccionalidade como escopo epistemoldgico. E pensar sobre seu engajamento como
ferramenta investigativa e praxiolégica; é refletir sobre essa paixao discutida por hooks (2013),
por vieses de sexualidade, género, raca, classe social, etnia, idade, capacidade, dentre outros
eixos identitarios, em entrecruzamento com nossas praxiologias na educacao linguistica.

Como exposto anteriormente, aulas de linguas envolvem repertérios linguisticos
que acessamos para falar de quem somos e como vivemos (PESSOA, 2010). Em uma
concepcdo mais ampliada, compreendemos que outros repertorios se movimentam em aulas de
lingua, com destaque para o repertorio discursivo-corporal, o qual envolve a relacdo corpo-
lingua(gem) em uma producdo de sentidos de aspectos sociais, historicos e ideoldgicos
(HASHIGUTI; et al., 2022). Portanto, para pensarmos em uma Linguistica Aplicada
corporificada, o que implica praxiologias corporificadas na educag&o linguistica, corroboramos
a ideia de corpo como ‘“‘espessura material significante” (HASHIGUTI, 2015 citado por
HASHIGUTI, 2022, p. 8). Esta concepcdo compreende o corpo enquanto matéria, mas,
principalmente, como matéria participante da linguagem, o qual “se coloca para interpretagdo
em praticas de linguagem” (HASHIGUTI, 2022, p. 8). Isso significa que o corpo se torna meio
de/para producdo de sentidos, uma vez que suas caracteristicas fisicas, vestes, cheiro, fala etc.
se tornam aspectos de interpretacdo para a construcao de discursos (HASHIGUTI, 2022, p. 8).

Segundo Rodrigues (2022), sentidos séo produzidos mediante posic¢Oes ideoldgicas em
variados contextos sociais e historicos. Assim, a (re)producdo de sentidos na sociedade
perpassa, também, um caminho corporal, onde o corpo ndo passa despercebido. Esses processos
de (re)produgéo, tomando-se o corpo enquanto “materialidade discursiva” (MENDONCA,
2022), envolve um repertorio discursivo ja estabelecido, memorias discursivas que determinam
interpretacdes sobre nossos corpos. Por isso falamos de um repertorio discursivo-corporal, pois

determinacges discursivas acerca de diferentes corpos ja se fazem presentes em nossa esfera
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sociodiscursiva, ou seja, as producdes de sentido se ancoram em um ja-dito ideoldgico corporal
(MENDONCGCA, 2022).

N&o devemos, também, ignorar a territorialidade e diversidade cultural do Brasil como
fator de extrema importancia para esses processos de significacdes a partir do corpo. Souza
(2022) exemplifica essa diversidade ao mencionar estere6tipos na cultura brasileira no que
tange a relacdo corpo-lingua(gem). A autora traz o caso do preconceito linguistico voltado aos
nordestinos, por conta de seu sotaque caracteristico; aos mineiros, que séo eternamente ligados
a imagem do caipira; aos indigenas e quilombolas, que sofrem uma depreciacéo religiosa e
linguistica de seus costumes; aos angolanos, que conforme Souza (2022) “se esfor¢am para
comunicarem por meio da lingua que chamamos de nossa” (SOUZA, 2022, p. 29). Todos esses
exemplos demostram o qudo intimo o corpo estd da lingua(gem) em processos de
(re)construcgdes de sentidos na sociedade.

Diante disso, cabe aos/as linguistas aplicados/as (re)pensar a relacéo de sujeitos
com a lingua(gem), de modo a questionar as ideologias que se estabelecem sobre corpos
concretos em um constante processo sociocultural de (re)construcéo de sentidos. Em relagéo a
esse processo, Yamanaka (2019) estabelece uma analogia entre corpos e frutas, quando diz que,
assim como frutas, “os seres humanos também manifestam diferencas nas formas corporais,
tamanhos, texturas, cores” (YAMANAKA, 2019, p. 829). Sobre isso, a autora questiona: “¢
possivel dizer que uma pera é ‘naturalmente’ melhor que uma maga?”, a fim de demonstrar que
as atribuicbes de valores e sentidos, tratando-se de diferentes corpos, ndo se da de maneira
aleatdria ou natural entre nds, mas é uma construcdo sociocultural. Dessa maneira, Yamanaka
(2019) afirma que essas “categorias de classificacdo” estdo relacionadas a posicionamentos
sociais, o que resulta em ‘“desigualdades articuladas”. Portanto, afirmamos que pensar nos
movimentos que entrecruzam o binémio corpo-lingua(gem) é também pensar no sofrimento de

sujeitos que sdo subalternizados em experiéncias corpolinguisticas®.

3Utilizamos este termo por compreender, assim como Yamanaka (2019), que o lugar do corpo depende do lugar
da fala e vice-versa, ou seja, narrativas discursivas se dao sobre/de/para corpos que integram, intrinsicamente, o
fendmeno da linguagem.
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4 Corpo da mulher preta-gorda-favelada* na educagdo linguistica critica: uma
alternativa interseccional

Concebemos a educacéo linguistica critica como uma ampla possibilidade de ler/ver o
mundo atraveés de outras perspectivas que ndo as tradicionais e hegemonicas, ou, conforme
vislumbra Jordao (2018), como uma implicacdo dos sujeitos no mundo. Na visdo da autora, a
educacdo linguistica critica “é necessariamente reflexiva, no sentido de demandar que o
educador se veja implicado em suas préticas, perceba de onde elas vém e aonde podem levar;
seja capaz de reconhecer possiveis pressupostos e implicacdes de suas concepcdes-acdes”
(JORDAO, 2018, p. 78). Assim, enquanto educadores/as criticos/as de nossas proprias
praxiologias, devemos questionar a universalizagdo de sentidos e os estigmas sociais que se
estabelecem na e pela lingua(gem). Portanto, ndo temos por objetivo postular novas abordagens
ou metodologias de ensino, mas sim salientar a importancia de questionar saberes e praticas
tedrico-metodoldgicas no que tange ao corpo como circunscrito ao fendmeno da linguagem e,
consequentemente, as praxiologias de educacdo linguistica.

Silvestre (2018, p. 259) entende a lingua como “pratica social, como discurso e como
poder”; hooks (2017) fala da lingua como espaco de resisténcia. Nessa linha de compreenséo,
se a lingua é capaz de ferir, ela também pode curar. Discutir, problematizar e ressignificar sdo
verbos importantes para 0s/as que querem seguir nessa vertente critica de educacao linguistica.
Portanto, na educacao linguistica critica, abre-se espaco para tratar de temas que provavelmente
seriam esquecidos no ensino de linguas tradicional. Para isso, € necessario levar em
consideracdo as pluralidades e identidades diversas de quem estamos ensinando na hora de
selecionar nossos conteddos. Vale refletir: estamos realmente trazendo uma abordagem critica
ou apenas selecionando um ou outro conteudo diferente para desafogar a consciéncia? E, mais
a fundo: as/os alunas/os da nossa turma estdo sendo ouvidas/os? As/os alunas/os
LGBTQIAPN+ estdo sendo contempladas/os em nossas aulas? Estamos falando sobre o corpo?
Se sim, de quais corpos estamos falando?

Silvia Federici, em O Caliba e a Bruxa (2020), elaborou uma obra extensa que aborda,
além de outros topicos, a dominagéo e o controle dos corpos das mulheres ao longo dos séculos.

Naomi Wolf (1990) denunciava a pressdo estética da midia — e da sociedade — para que

4 Utilizamos hifen para juntar os termos, no sentido de demonstrar a inextricabilidade dessas condigdes e
estabelecer isonomia ao utiliza-los neste trabalho.
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mulheres estivessem sempre buscando um padrédo de beleza inatingivel. Em O olho mais azul
(2019) Toni Morisson conta a histéria de uma garotinha negra que se achava feia e sonhava em
ter os olhos claros, pois o considerado belo tinha cabelos lisos, olhos azuis e claros, possuia
pele branca. O “se achar feia” e, por isso, almejar alcangar um padrdo imposto, se relaciona
com o pensamento de Fernandes e Souza (2016 citadas por YAMANAKA, 2019), que diz que
as representagdes da normalidade humana no Brasil se deram a partir de um pensamento
eurocentrado. Desta imposi¢cdo da normalidade resulta a exclusdo de fatores desviantes, uma
vez que os binarismos sociais estabelecem caracteristicas fisicas, sociais, linguisticas e culturais
que se sobrepdem em detrimento de outras. Neste sentido, o corpo mulher, o corpo gordo e 0
corpo negro sdo deslocados para a subalternizacdo em detrimento da valorizagdo do corpo
homem, do corpo magro e do corpo branco (YAMANAKA, 2019). Aliado a isso e retomando
a concepcdo do corpo em sua materialidade discursiva, é possivel afirmar que aquilo que se diz
e se interpreta, bem como os sentidos sociodiscursivos acessados para dizer e interpretar, estao
diretamente relacionados com corpos situados, 0 que se aproxima da seguinte afirmacéo:
“trajetOrias textuais e situagdes comunicativas estdo sempre articuladas com trajetorias
corporais e corpos situados” (PINTO, 2015 citado por YAMANAKA, 2019).

Diante disso, e reconhecendo a relacdo interdependente entre lingua e corpo,
enxergamos a interseccionalidade como alternativa efetiva para uma préaxis docente menos
universalizadora, assim concebendo e investigando sujeitos linguageiros enquanto seres sociais
heterogéneos. Ao propor o termo interseccionalidade, Kimberlé Cranshew (1991) estabelece
um novo olhar para as desigualdades sociais, uma vez que, conforme a autora, elas se
concretizam pela interdependéncia de variantes sociais, culturais, corporais etc. as quais
estabelecem experiéncias — de sofrimento —variadas conforme as particularidades de cada
individuo. Com isso, propomos uma educacdo linguistica interseccional considerando as
diferentes marcas de desigualdades sobre o corpo da mulher preta-gorda-favelada, a fim de
confrontar a marginalizagao da mulher, do corpo negro, do corpo gordo e da mulher da periferia,
que se articulam por atos de fala.

Vivemos em uma nagao cuja historia € marcada pela estigmatizacdo e silenciamento
do potencial subversivo de mulheres. Reis (2019) mostra isso ao discutir a construgdo de
estereotipos acerca da mulher no periodo colonial, os quais, segundo a autora, se atualizam na

sociedade moderna. Refletindo sobre a obra Casa-grande e Senzala, de Gilberto Freyre, e
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considerando o criticismo de Lélia Gonzalez acerca de representacdes da mulher brasileira,
Reis expde e demonstra a constante atualizacdo de dois estereotipos (mitos) atribuidos ao corpo
da mulher negra: a mae preta e a mulata. A autora explica que o mito da mée preta se fez
presente na obra Casa-grande e Senzala, em uma configuracdo que o trabalho escravo se
concretizava em dois contextos: o daqueles/as que trabalhavam arduamente na lavoura, e 0
daqueles/as que realizavam os servi¢os domésticos da casa grande, o que implicava uma maior
intimidade e, algumas vezes, afeto, entre 0s senhores escravistas e 0s/as seus/suas escravos/as.
Neste segundo contexto, verifica-se a presenca da mée preta que, segundo Reis (2019, p. 96),
“¢, normalmente, a escrava mais velha, que trabalha nos afazeres domésticos e cuida de todos
com carinho ¢ dedicagdo, como se fossem filhos”. Aliado a isso, estabeleceu-se, no periodo
colonial, por parte dos senhores, como consequéncia de uma suposta virilidade masculina
fundamentada no abuso sexual, a hipersexualizacdo da escrava negra (REIS, 2019). Como
explica a autora, os senhores se sentiam no direito de subjugar, inclusive sexualmente, suas
escravas e seus escravos (REIS, 2019).

Lélia Gonzalez (1988 citada por REIS, 2019) pontua que o mito da mée preta se
construiu por uma narrativa de passividade, em que a subserviéncia da escrava preta da casa-
grande se fixou em uma ideia de inofensividade e aceitacdo do estado de escraviddo. Ao
contrario dessa concep¢do, Gonzalez afirma que a mée preta estava longe de ser um membro
passivo daquela sociedade; muito comumente, ela sabia utilizar de sua posic¢ao dentro da casa-
grande para inserir tradi¢cdes africanas no nucleo familiar do colonizador (GONZALEZ 1988
citada por REIS, 2019). A autora explica que acdes como essa afetaram o processo de formacéo
cultural do Brasil dando, assim, espago para uma terra africanizada.

Sobre os esteredtipos aqui mencionados, Lélia Gonzalez (1984 citada por REIS, 2019)
afirma que eles se estendem para a atualidade pela forma de duas construcfes: a mulata do
carnaval e a empregada doméstica preta. Essas duas imagens sdo resgatadas pela sociedade em
momentos especificos e com intencBes definidas, considerando que a imagem erotizada da
mulher negra acompanha as festividades de carnaval e, depois, retorna ao contexto de
marginalizacdo da empregada doméstica negra. Esses estereétipos e, principalmente, sua
atualizagcdo e permanéncia com o passar do tempo, demonstram como o silenciamento da
mulher negra se tornou fator estrutural de nossa sociedade, em que seus corpos sao sexualmente

subjugados e sua agéncia anulada.
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Nesta esteira, salientamos um corpo constantemente silenciado, até mesmo em meio
as lutas por individuos subalternizados — o corpo gordo. Ao trazer sua experiéncia enquanto
mulher preta-gorda-favelada, Ramos (2021) reflete, em seu ensaio, que “No Brasil, ser negra e
pobre € ter sua trajetdria projetada pelo Estado e sociedade a partir de uma légica colonial onde
corpos negros sao subalternizados e/ou marginalizados” (RAMOS, 2021, p. 9). A mulher negra,
portanto, fica a mercé das mais diversas formas de violéncia e marginalizagdo. “Uma mulher
negra terd experiéncias distintas de uma mulher branca por conta de sua localizacéo social, vai
experienciar género de uma outra forma” (RIBEIRO, 2017, p.61). Lélia Gonzalez ja denunciava
que “a discriminagdo de sexo e raca faz das mulheres negras o segmento mais explorado e
oprimido da sociedade brasileira, limitando suas possibilidades de ascensdo” (GONZALEZ,
2020, p. 160). Se a mulher negra no Brasil sofre dupla opressao (de género e de raca), o que
falar da mulher negra e gorda, levando em consideracdo que o padrdo estético propagado
contém sempre um corpo magro e branco?

O corpo das mulheres negras e gordas significa diferente, € marcado por lutas
e resisténcias que extrapolam o ideal de beleza, uma vez que outra forca atua
sobre ele, a forca dos dizeres raciais; seja pela cor da pele negra ou pelo cabelo
que ja ndo é mais o liso, mas sim o crespo, isto &, outros efeitos de sentidos
sdo produzidos sobre/para 0 corpo negro em processo de subjetivacdo. Ha,
portanto, um sofrimento com as pressdes estéticas de beleza que ndo
envolvem somente o fen6tipo, mas também o cabelo, a cor da pele, suas
condicdes sociais, enfim, a posicdo do sujeito-mulher negra e gorda frente a
uma sociedade patriarcal e racista. (PICAGEVICZ; BORTOLIN;
OLIVEIRA, 2021, p. 18).

Considerando a experiéncia e relato de Ramos (2021), salientamos a necessidade da
ampliacdo dos debates acerca do corpo gordo dentro dos movimentos negros — e, cCOmo
educador e educadora, incluimos aqui o ambiente escolar — para que esse corpo negro, mais
especificamente o da mulher preta-gorda-favelada, saia do campo abstrato e passe a conquistar
mais espacos e acessibilidades. Para isso, reconhecemos a sala de aula de linguas como um
espaco politico, onde saberes hegemonicos e esteredtipos devem ser confrontados (LIMA
NETO, 2017). Assim, este espaco deve ser tomado como locus de a¢do contra o silenciamento
de mulheres pretas-gordas-faveladas, sendo a lingua uma forma de articulacéo politica a ser
questionada e, a0 mesmo tempo, utilizada como forma de combater a estigmatizac&o da mulher.

Tendo isso em mente, propomos o uso de narrativas de mulheres pretas-gordas-

faveladas na educacéo linguistica. Assim, reconhecemos as vivéncias dessas mulheres como
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uma forma de confrontar o que se estabelece sociolinguisticamente acerca do corpo da mulher
negra. Como explica Ramos (2021), falar de si mesma ¢ um “grito de raiva” contra estruturas
que tanto calam mulheres negras e € nisso que enxergamos o potencial dessas vivéncias para
uma educacdo linguistica critica corporificada, em que corporalidades sdo tratadas em uma
relagdo dialdgica com elementos linguisticos. Ramos (2021, p. 15), falando sobre seu ensaio,
diz que “cada palavra posta representa um eixo da minha propria historia”. S8o essas historias
que devem integrar a sala de aula de linguas, histdrias daquelas que experienciam a opressdo
diariamente, suas experiéncias distintas que elucidam a intersec¢éo de marcadores identitarios,
neste caso, para a mulher negra, gorda e periféerica.

Sobre sua deciséo de falar sobre sua propria experiéncia, Ramos (2021, p. 15) afirma
que “por isso, essas palavras que por muito tempo foram silenciadas, hoje assumem uma
condicdo de ferramenta politica, possibilitando o questionamento e oposi¢cdo aos saberes
cristalizados”. Essa fala mostra o potencial do compartilhamento e discusséo de vivéncias
contra a universalizagdo da imagem da mulher, considerando que as realidades de mulheres
pretas-gordas-faveladas se contrapdem aos estigmas sociais construidos e perpetuados acerca
do corpo da mulher negra através do tempo. Atentamos aqui, de maneira especifica, a lingua
como forma de mantimento desses estigmas, por discursos socialmente articulados que se
tornam hegemonicos. Para isso, propomos o tratamento dessas narrativas e experiéncias de
modo a questionar artefatos linguisticos que se estabeleceram/estabelecem acerca do corpo da
mulher preta-gorda-favelada. Neste sentido, € importante questionarmos, enquanto
professores/as de linguas: 1) Quais discursos se estabeleceram/estabelecem acerca do corpo da
mulher negra favelada? 2) Como podemos nos articular, linguisticamente, para nos
contrapormos a discursos que estigmatizam o corpo da mulher preta-gorda-favelada? 1sso nos
possibilita, enquanto educadores/as criticos/as, trabalhar com corporalidades em sua
materialidade discursiva, ou seja, de modo a considerar a influéncia de corpos em articulagdes
linguageiras (YAMANAKA, 2019).

Considerac0es finais
Se a lingua é pratica social, discurso e poder (SILVESTRE, 2018), é no espaco da
educacdo linguistica critica que emergem as possibilidades de uma formagdo promotora da

justica social (CADILHE, 2020). Indo na contramé&o de uma perspectiva estruturalista de lingua
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e da tradicional formacdo de professores/as nos cursos de Letras, o campo da Linguistica
Aplicada nos proporciona refletir a respeito da relagdo sujeito-lingua e, indo mais a fundo, as
relacBes corpolinguisticas, com frequéncia negligenciadas nos estudos da linguagem.

A perspectiva interseccional (CRENSHAW, 1989) voltada, principalmente, aos
grupos menorizados e oprimidos, em suas interseccoes de raga, género, sexualidade, classe
social, dentre outras (COLLINS, BILGE, 2021), consolida-se como ferramenta analitica e
praxioldgica para a academia e em movimentos sociais, dentre eles, 0 movimento feminista
negro. No Brasil, Lélia Gonzalez (2020), ativista do movimento feminista negro do século XX,
levantou pautas contra sistemas de opressdo como 0 machismo e 0 racismo no pais, e no proprio
feminismo, o qual, em seu inicio, foi pensado para atender as demandas das mulheres brancas.
De cunho autobiogréfico, a situacdo da mulher negra foi presenca constante em seus ensaios e
lutas pelo fim do silenciamento de suas vozes.

Na Linguistica Aplicada, sdo propostas novas discussdes em dire¢cdo a uma perspectiva
transdisciplinar (MOITA LOPES, 2006; ROJO, 2006), ou seja, uma Linguistica que se
intersecciona com as humanidades e as ciéncias sociais, desenvolvendo seu carater social na
natureza sociodiscursiva da linguagem. Rojo (2006) interpreta a década de 1980 como o
pontapé inicial do esforgo da LA em se interdisciplinar. De I4 para cé, muita coisa mudou nas
epistemologias dos estudos da linguagem. Contudo, ainda had muitos desafios em relacdo a
articulacdo da LA transgressiva com suas proprias praticas. Sobre isso, salientamos o
silenciamento de corpos em praticas pedagogicas, o qual se concretiza por uma préatica
positivista de supervalorizacdo da mente. Nesse contexto escolar, a ideia do eros (hooks, 2013),
em sua amplitude motivacional, tem um papel importante no processo entre a abstracdo e
concretizacao do corpo na sala de aula.

A interseccionalidade também se faz presente no combate aos esteredtipos, como a
figura da mulher negra sexualizada no imaginario popular, a exemplo da Globeleza, ou vista
como empregada doméstica, como problematizado por Gonzalez (1989 citada por REIS, 2019).
Os estereotipos aumentam quando falamos da mulher preta-gorda-favelada, quadruplamente
oprimida por conta de seu género, sua raga, seu corpo e sua vulnerabilidade social
(PICAGEVICZ; BORTOLIN;  OLIVEIRA, 2021). Cabe aos/as linguistas
aplicados/as/professores/as problematizar e combater esses esteredtipos nas aulas de linguas,

propondo uma educacéo linguistica critica que incorpore as vozes de grupos subalternizados,
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que questione as relacBes de poder e opressao da lingua, que va além do ensino gramatical
estruturalista.

Ap0s as reflexdes expostas, nota-se 0 quanto as questdes da Linguistica Aplicada que
se entrelacam a interseccionalidade sdo urgentes e ainda pouco debatidas. Género, racga, corpo,
sexualidades, sdo exemplos de topicos que necessitam desse olhar interseccional analitico para
que haja suas ressignificacdes, tornando a LA uma espécie de “[...] antidisciplina ou
conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre problematizador”
(PENNYCOOK, 2006, p. 67).
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