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A RELACAO TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
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Longe estd uma nagcdo que possa ser considerada possuidora de
sistema educacional definitivo, mesmo porque a educacdo é um ato
atrelado as condicdes da sociedade e esta por sua vez estd em continuo
processo.

Tosi

Resumo: Dentro do contexto histérico e legal percebe-se que a formacdo de
professores nunca foi muito valorizada no Brasil. Analisando seus registros histéricos sao
encontrados varios problemas com a esséncia de se formar professor de educacéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, até porque por muito tempo ndo se fez necessario sequer uma
formagdo minima para lecionar para esses segmentos. Na tentativa de regularizar tal situacdo a
LDB 9.394/96 determina como formagdo minima para atuar na Educacédo Basica a ofertada em
nivel médio, a fim de garantir que nenhum profissional sem qualificacdo possa exercer a funcéo
docente. Porém até hoje ndo se tem bem definido ainda a especificidade de se formar pedagogo.
Muitos ainda acreditam que € possivel exercer a funcdo docente dissociando os conhecimentos
tedricos da atuacdo em campo de trabalho. Para se formar professor e exercer a funcéo docente
na educacéo infantil e nos anos iniciais € preciso fundir a teoria aprendida com a prética que sera
exercida. Teoria e pratica devem andar juntas durante a formacao do professor, pois ndo ha como
prepara-lo para inferir em seus alunos conhecimentos interligados as acdes cotidianas se ele é
formado num curso onde as teorias do conhecimento se encontram totalmente desvinculadas de
suas préticas. Sendo assim o presente artigo vem defender uma formag&o para professores onde
teoria e pratica se constituem como duas vertentes indissociaveis que caminham juntas durante a
formagéo levando os graduandos a refletirem sobre a préatica desde o primeiro dia de aula.

Palavras-chave: Formacéo de professores — relacao teoria e pratica — pedagogia

Abstract: Within the historical and legal context realize that the teacher’s formation has
never been valued in Brazil. Analysing their historical register are found a lot of problems with the
essence graduating kindergarten teacher and early years of elementary school, even because long
did not even need minimal training to teach to these segments. In an attempt to rectify this situation
LDB 9.394/96 determines how minimal training to operate in Basic Education offered at the
secondary level, to ensure that no unqualified professional can act as teachers. But, until now
hasn’t defined very well the specificity of graduate pedagogue. Many still believe that is possible to
exercise dissociating teaching theoretical knowledge working in the field work. To graduate as
teacher and to exercise the teaching function in the early childhood education and early years it
takes to merge the theory learned with practice it will be exercised. Theory and practice have to be
together during the teacher’s formation, because there is nothing to prepare you to infer knowledge
in their students interconnected everyday actions if it is formed in a course where theories of
knowledge are totally unrelated to their practices. In this way this article is defending a teacher
training where theory and practice are like two inseparable aspects that go together during the
training leading undergraduates to reflect on the practice since the first day of class.

Key words: Teachers training — relation: theory and practice — pedagogue.
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Considerando a complexidade que envolve o processo educacional no Brasil, acredita-se
que a formacdo de professores é um assunto que merece destaque especial, pois nela esta
centrada a base do tipo de educacdo que se deseja promulgar.

Nesse sentido, torna-se importante refletir a relaco teoria e pratica, pois na medida
em gque se interage com o objeto de conhecimento ele é modificado, e, naturalmente modifica
aguele que age sobre ele, ampliando o conhecimento sobre as possibilidades em relagéo a esse
objeto.

Ha nos cursos de formacédo de professores muita coisa para ser repensada, e uma
delas é como acabar com a dicotomia existente entre teoria e pratica educacional. Uma crenca
errbnea, porém ainda bastante disseminada entre os docentes em formacéo, principalmente os
dos anos iniciais, € a de que participar de um curso superior ndo passa de um requisito burocratico
para regularizar sua atuagdo em sala de aula, e, que o que se aprende na faculdade nada tem a

ver com a realidade do campo de trabalho. Nesse contexto, Mello (2007, p. 5) afirma que:

Para cumprir a LDB na letra e no espirito sera necessario reverter essa
situacdo. Se a lei manda que o professor de educacéo basica construa
em seus alunos a capacidade de aprender e de relacionar a teoria com a
pratica em cada disciplina do curriculo, como podera ele realizar essa
proeza preparando-se num curso de formac@o docente no qual o
conhecimento de um objeto de ensino, ou seja, o conteudo, que
corresponderia a teoria, foi desvinculado da prética, que corresponde ao
conhecimento da transposicao didatica ou do ensino desse objeto de
ensino?

E preciso que haja durante a formacdo do professor maior vinculacdo entre teoria e
pratica, de forma a propiciar a articulacdo dos conteddos com a sua utilizacdo na educacgéo
bésica. A prética docente deve se consolidar como a validacéo da teoria e vice versa.

Como explicar, entédo, as dificuldades encontradas com a formacéo de professores?
Na tentativa de responder esta problemética faz-se necessario o levantamento de alguns
questionamentos que serdo dialogados no decorrer do trabalho, sdo eles: o que se espera de um
curso de formacgédo de professor? Quais os problemas encontrados na atual estrutura dos cursos
de formacé&o de professores? Como acontece a articulagéo entre teoria e pratica durante os cursos
de licenciatura? Quando e como os profissionais da educacgéo relacionam a teoria apreendida na
graduacdo com a sua pratica cotidiana?

Sendo assim o presente trabalho se justifica ao propor a analisar como vem
acontecendo a formacdo de professores, em especial no curso de Pedagogia, e por que os
profissionais da educacéo basica encontram tanta dificuldade em assimilar as teorias apreendidas

em sua formagao com a prética exercida no campo profissional.
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Entende-se que trabalhar na Educacdo é muito mais que ter um diploma, colocar
debaixo do braco e ir para a sala de aula aplicar contelidos pré-determinados por uma instituicao.
Instituicdes estas, que, em alguns casos, também negligenciam a tarefa de ensinar, pois assim
como afirma Libaneo (2008, p. 28) “...] ndo deixa de ser surpreendente que instituicbes e
profissionais cuja atividade estd permeada de agdes pedagodgicas desconhegcam a teoria
pedagégica”.

Vale ressaltar que o presente estudo é resultado de uma pesquisa que se compds de
levantamento bibliografico, com revisao de literaturas que tratam do assunto abordado, bem como,
de dados empiricos coletados por intermédio de andlise documental, observacéo e aplicacédo de
questionarios junto aos graduandos do curso de Pedagogia do quarto ano de estudo da
Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitdria de Inhumas, a fim de que se possa

responder ao problema e atingir os objetivos propostos pelo projeto de pesquisa.

FORMAGCAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Nao da para falar de educacédo sem falar de formacéo de professores, assunto que,
no Brasil, € muito polémico, pois ndo alcangou ainda a importancia que merece. Carvalho (2007)
aponta, dentre outros fatores, a falta de preparo dos professores e a m4 aplicagdo dos métodos de
ensino como alguns dos principais problemas da educacgédo brasileira. Podem n&o ser os Unicos,
nem os maiores motivos, mas eles trazem uma parcela significativa na contribuicdo para o declinio
dos sistemas educacionais brasileiros.

Cabe entdo perguntar: onde estda o problema dos cursos de formagdo de
professores? Por que eles ndo conseguem formar profissionais capazes de exercer com eficacia a
funcéo docente?

N&o se pretende aqui esgotar o assunto, nem tdo pouco atentar-se a responder esses
questionamentos ao pé da letra, mas sim fazer uma reflexdo sobre a situacdo dos cursos de
formacdo de professores, em especial no curso de Pedagogia, objeto de estudo desse artigo,
tomando como base o cenario atual vivenciado, relacionando-o com o histérico de formacao de
professores no Brasil e as legislacdes vigentes.

O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96,

determina que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formag&o minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
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nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.
Um grande salto teve a educac¢édo brasileira com a promulgac¢éo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao que regulamenta o funcionamento dos sistemas educacionais em todo o pais.
Porém, percebe-se que ainda ndo é o suficiente para garantir o reconhecimento da importancia da
funcé@o docente. A mesma lei que garante que a formacgéo de professores para atuar na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental aconteca em nivel superior, também permite
que a mesma se realize em nivel médio, o que demonstra certa desvalorizacdo da profissédo
docente para essas etapas da Educacéo Bésica.
Também reconhece tal formacdo a Resolugdo do CNE/CEB n° 01 de 20 de agosto de
2003 que discorre sobre os direitos dos profissionais da educagdo com formac¢do em nivel médio,
reafirmando o artigo 62 da LDB 9.394/96. Sobre essa resolugdo Brzezinski (2008, p.186-187)
afirma que:

Sob a dtica do direito pessoal e intransferivel, a resolugdo consiste
avango considerando que resguarda, por toda a vida, o direito do
professor formado em um curso profissionalizante do ensino médio. Sob
a perspectiva do movimento que defende a formacao em nivel superior
do professor da educagdo infantii e dos anos iniciais do ensino
fundamental, € um retrocesso. Esse nivel de formag¢do serve como
obstaculo a busca pelos jovens ao curso de Pedagogia. O que se torna
ainda mais grave é que a modalidade Normal, por lei, ndo precisa
promover a iniciagdo cientifica dos futuros docentes que nela se formam.

N&o se trata apenas de questionar a qualidade de uma formagé&o oferecida em nivel
médio, mas também a preocupac¢do de que a oferta e regulamentacao desse curso se torne um
obstaculo para a procura da formagdo em nivel superior, pois segundo Brzenzinski (2008, p.187),
‘na verdade, a resolugdo em tela transformou-se em um dos estimulos & revitalizacdo da
modalidade Normal do ensino médio em contraponto ao ensino superior”.

Outro fator relevante a ser questionado é a qualidade dos cursos que formam tais
professores. Mesmo quando a formacéo é feita em nivel superior verifica-se que ha um grande
numero de profissionais que saem das Instituicdes de Ensino totalmente despreparados para o
exercicio da funcdo docente. Professores que se tornam meros reprodutores de experiéncias,
muitas vezes vivenciadas quando estudavam, e fazem da funcdo de ensinar uma simples
transmissdo de conteddos dissociados entre si, numa concepcao simplista e distanciada da
verdadeira préatica docente.

Porém a preocupacdo se torna ainda maior quando esta formacao se d4 somente em

nivel médio, uma vez que nesse curso nao sera assegurado ao futuro professor acesso a
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pesquisa e a extenséo, funcdes restritas as universidades, tornando suas experiéncias ainda mais

reduzidas. Também assegura Brzezinski (2008, p. 187) que:

esta claro que em um curso profissionalizante de nivel médio ndo ha
preocupag¢do com a formacdo do professor-pesquisador. Por essa e
outras razdes, insistia em trabalho anterior (1987) que o “antigo” curso
Normal, hoje modalidade Normal, deveria ser extinto paulatinamente
considerando ser um nivel de transicdo para a formacédo em licenciatura,
na universidade. Nesta, a qualidade do preparo do professor deve ser
assegurada. [...]

Nao ha como assegurar que uma formagédo em nivel médio tenha a mesma qualidade
que uma formac&do em nivel superior. Tampouco é conveniente afirmar que as duas habilitacdes,
tdo distantes uma da outra, possa qualificar um profissional para exercerem a mesma funcao.
Sendo assim, qual a finalidade de se ter uma formacé&o superior quando a mesma é oferecida em
nivel médio? A evidéncia que fica clara é que ao formalizar a habilitacdo em nivel médio,
desqualifica-se a importancia da superior, uma vez que as duas estdo equiparadas no mesmo
grau de importancia.

No entanto a verdade, muitas vezes camuflada, € que a qualidade dos cursos de
formagdo de professores nem sempre € a motivacdo principal das ac¢des que buscam
regulamentar sua atuagdo. Fica claro tal evidéncia ao perceber que durante seu percurso até os
dias atuais a educacdo vem sendo tratada com politicas de governo que aprovam medidas
aparentemente inovadoras, mas que escondem interesses particulares das classes sociais
dominantes.

E o caso da propria LDB 9.394/96 que ao ser promulgada, a quase vinte anos atras,
escondeu por detrds de si uma tentativa de amenizar a situacdo catastrofica em que se
encontrava a formacao dos professores que atuavam na Educacdo Basica. Por isso pode-se
afirmar que a trajetéria histérica dos cursos de formacdo de professores mostra que eles néo
atingiram seus objetivos nem no aspecto legal, muito menos no social. Corrobora para essa
afirmacdo a analise de dados histéricos que comprovam que a funcdo docente no Brasil ndo foi e
ainda nao é entendida com o carater cientifico de que necessita.

Exemplo claro dessa triste realidade é encontrado no Plano Nacional de Educacgéo de
1998, aprovado na Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, onde constatou-se com dados
estatisticos colhidos pelo MEC/INEP no ano de 1996 (mesmo ano que foi promulgada a LDB
9.394/96), que havia, nesse periodo, em exercicio do magistério aproximadamente o nimero de
65.968 professores que ndo tinham concluido nem o Ensino Fundamental e 80.119 com apenas o

Ensino Fundamental completo atuando na Educacéo basica e demais modalidades de ensino, ou
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seja, tais profissionais nao possuiam sequer a formacdo minima exigida para atuar na funcéo
docente.

Dessa forma, € possivel se fazer uma nova leitura ao fato histérico acirrado por esse
contexto. Ao admitir como formag&o minima para atuar na educagéo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a de nivel médio, a LDB 9.394/96, de certa forma, tenta garantir que
profissionais sem a devida qualificagdo exerca tal fungéo, diminuindo o dado estatistico apontado
acima.

O referido documento deixa claro que a busca por qualificacdo para atuar na funcéo
docente é um fato bastante recente. Pode-se afirmar que ha aproximadamente duas décadas
atrds é que se iniciou um movimento de busca pela qualificacdo de professores para atuar na
Educacao Basica, em cumprimento da exigéncia da referida lei.

Porém, que ndo seja tal iniciativa da LDB usada como um empecilho no empenho de
tornar a formacdo de professores uma especificidade somente dos cursos superiores, pois
acredita-se que tal formag&o pode proporcionar uma relacdo direta com o ensino, a pesquisa e a
extensdo, superando a dicotomia entre a teoria e a pratica, garantindo melhor qualidade na

formacéo do professor.

BREVE ANALISE HISTORICA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Ao analisar a histéria do Curso de Pedagogia no Brasil, percebe-se que o problema
da formacéo de professores no referido curso, como ja mencionado no item anterior, encontra-se
muito além da dicotomia entre teoria e pratica, ndo sendo este o maior dilema encontrado na
estruturagdo do curso no decorrer de sua legalizagéo.

Desde os seus primérdios o curso encontra problemas com sua identidade e sua
atuacdo no campo profissional. Além do mais nota-se que as diretrizes curriculares que
regulamentam o atual funcionamento do curso sé foram formuladas recentemente, agora no ano
de 2005.

Assim, ao iniciar os estudos acerca da trajetéria que o curso percorreu até chegar ao
formato que se tem hoje, verifica-se que ha uma série de contradi¢cbes na sua legalizagéo e, que,
ainda na atualidade, ndo se tem bem estruturada a especificidade do curso. Corrobora para essa
afirmacgdo a analise de Libaneo (2008, p. 43), onde afirma que tais estudos “[...] mostram uma
sucessdo de ambiguidades e indefinicbes, com repercussfes no desenvolvimento tedrico do seu
campo de conhecimento e na formagéo intelectual e profissional do pedagogo. [...]”

Na tentativa de buscar entender o atual dilema sofrido pela Pedagogia sobre sua

valorizacdo e, tentar refletir sobre os problemas encontrados nessa formacgéo, € proposta agora
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uma breve sintese de sua trajetéria, baseada nos quatro marcos legais que foram determinantes
para a histéria do curso até chegar a definicdo de suas diretrizes.

O primeiro marco legal acontece ao final da década de 30, periodo de grande
importancia para a Educacgéo e para o Curso de Pedagogia, pois consta-se no ano de 1937 a
promulgacédo da primeira Constituicdo do Pais e, com ela, a criagdo do Ministério da Educacédo e
Saude Publica, que em seguida originou o Conselho Nacional de Educacao. Segundo Cruz (2011,
p. 30) “a década de 30 ficou marcada, dentre outros aspectos, no contexto educacional, pela
implementacdo da reforma Francisco Campos e pelos debates em torno da criacdo das
universidades brasileiras [...]". Assim, no ano de 1939 é promulgada a Lei n° 1.190 de 4 de abril de
1939, que da organizagdo a Faculdade Nacional de Filosofia. Essa lei integra o Curso de
Pedagogia a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que passa entdo a denominar-se
Faculdade Nacional de Filosofia.

O segundo marco legal foi demarcado pelo parecer do Conselho Federal de Educacao
n°® 251 de 1962. Esse parecer determinou a duragdo do curso e estabeleceu suas diretrizes,
porém pouco alterou na estruturagdo do curso. O curso permaneceu dividido entre bacharelado e
licenciatura, ndo constituindo ainda a especificidade do trabalho pedagdgico.

Ja o terceiro marco veio sete anos apés, caracterizado pelo Parecer do Conselho
Federal de Educacgdo n° 252 de 11 de abril de 1969, que extingue o grau de bacharel e passa a
conferir apenas o de licenciado. De acordo com Cruz (2011, p. 47)

[...] essa regulamentacdo manteve a formagdo de professores para o
Ensino Normal e introduziu oficialmente as habilitac6es para formar os
especialistas responsaveis pelo trabalho de planejamento, superviséo,
administragdo e orientagdo, que se constituiram, a partir de entdo, como
um forte meio de identificar o pedagogo. [...]

E, por fim, o quarto e ultimo marco legal datado até o presente momento veio sé apds
a promulgacado da LDB 9.394/96, com a Resolu¢éo do Conselho Nacional de Educagéo n° 1 de 10
de abril de 2006. Tal resolucéo teve por finalidade fixar as diretrizes curriculares para o curso,
juntamente com os pareceres CNE/CP n° 5/2005 e n° 3/2006.

A partir dessas diretrizes, o curso de Pedagogia passa a incorporar a atual
organizacdo que encontramos hoje, onde o pedagogo, assim formado, passa a obter o direito de
atuar como professor da Educacgéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, da Educacao
de Jovens e Adultos e do Ensino Especial, podendo também exercer a funcdo de dirigente
escolar.

No entanto as diretrizes ndo encerram as discussfes sobre a especificidade do seu

saber pedagdgico, mas pelo contrario, conforme afirma Cruz (2011, p. 62) “acirraram o debate em
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torno da esséncia da Pedagogia, fazendo concorrer, rivalizar e lutar por ideais a respeito do seu
papel no campo académico”.

Toda essa trajetoria, mesmo que de forma bastante resumida, deixa claro que ha um
problema grave com a determinacdo do que é a pedagogia e para que ela serve. Muitos autores
tém discutido essa questdo, dentre eles destacam-se Libaneo e Brzesinski, que defendem
posicdes comuns sobre a falta de definicdo para o real trabalho pedagogico, e, a necessidade de
se fazer do pedagogo um pesquisador da ciéncia pedagodgica, sem lhe tirar o direito de exercer
também a docéncia, desde que essa seja a sua vontade.

Libdneo (2008) defende a base de uma formacdo pedagdgica que capacite o
profissional a exercer estudos e a¢des direcionadas a ciéncia pedagogica. Nado s6 uma formacédo
centrada na instrumentalizacdo do docente, mas um profissional qualificado com formac&o tedrica
e técnica capaz de entender o processo educacional com toda a sua dimensionalidade. Portanto,
podemos inferir, com base nas palavras de Cruz (2011, p.51), que “[...] a base da identidade do
pedagogo deve ser a teoria e a pratica em torno dos saberes pedagdgicos, e ndo apenas a

docéncia”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa esta presente nos varios segmentos da vida social. Pode ser considerada
quase uma acao natural do ser humano. Porém, ndo se pode cometer o erro de considerar
qualquer atitude de pesquisa como uma atividade cientifica.

Segundo Ludke e Andre (1986, p. 1-2):

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele. Em geral
isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo
desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a
uma determinada por¢éo do saber, a qual ele se compromete a construir
naquele momento. [...]
Nesse sentido, como aponta Henning (2007, p. 22), “pesquisa pode ser definida como
a aplicagéo da abordagem cientifica ao estudo de um problema”. E uma forma de se confrontar o
problema e buscar informagfes seguras que ajudem a compreender a dinAmica do processo e
chegar a conclusdes satisfatérias.
Sendo assim, a proposta de se fazer um estudo sobre formacéo de professores vem
do anseio de compreender a sua historicidade, na tentativa de tragar um perfil para as atuais
propostas de formacdo de professores oferecidas nos cursos de pedagogia, pois ndo ha como

entender o presente sem abarcar 0 passado que o originou.
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Em educacao tem crescido muito nas Ultimas décadas o numero de pesquisas do tipo
qualitativas, uma vez que, nem todos os seus fendbmenos podem ser medidos quantitativamente.
Pois assim como afirmam Ludke e André (1986, p. 5), “um dos desafios atualmente langados a
pesquisa educacional € exatamente o de tentar captar essa realidade dinamica e complexa do seu
objeto de estudo, em sua realizagdo histérica”.

A pesquisa qualitativa permite uma aproximacdo mais real com seu objeto de estudo,
pois seu campo de investigacdo € o ambiente préprio do problema estudado. Segundo Schultz e
Brzezinski (2007, p. 83):

[...] H& um século esta abordagem advinda da Antropologia vem sendo
adotada em pesquisas também pela Sociologia, pela educacéo, mas a
expressdo “investigagdo qualitativa” sé surgiu nas Ciéncias Sociais no
fim dos anos 60. Agrupa varios tipos de investigacdo com caracteristicas
semelhantes. Denomina-se essa forma de pesquisa também de
naturalistica, por se referir a ocorréncias que se desenvolvem em seu
ambiente préprio, sem a interferéncia intencional do investigador.

E, na tentativa de se aproximar ao maximo da realidade desejada, a metodologia
utiizada nesse estudo foi, quanto a sua finalidade, uma pesquisa basica, com objetivo
exploratério, e abordagem qualitativa dos dados coletados, tanto os bibliograficos como os
empiricos.

Em primeiro lugar foi realizado um levantamento bibliogréfico, dialogando com alguns
autores que discorrem sobre a temética formag&o de professores e o curso de pedagogia, dentre
eles estdo: Brzezinski (2008), Libaneo (2008), Tardif (2012), Pimenta (2011), Mello (1999) e
outros.

Esse dialogo permitiu perceber que a proposta inicial desejada encontrava-se
defasada no sentido de que ndo permitia esbogar um cenario adequado para o problema
levantado. Sendo assim, para entender a relagdo entre teoria e pratica na formacao de
professores no curso de pedagogia foi necessério fazer uma busca mais precisa e detalhado do
cenario histérico da educacdo brasileira desde os seus primoérdios, até os dias atuais.

Assim através da analise bibliografica pode-se verificar a acdo das politicas publicas
na construcdo da atual estrutura dos cursos de Pedagogia e como essas atitudes tém contribuido
cada vez mais para a ruina da especificidade do curso.

Em seguida a pesquisa nos levou para a andlise dos documentos que regem 0 curso
de pedagogia na Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Inhumas. Séo eles: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, o Projeto Pedagogico Institucional
da Universidade Estadual de Goias e o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Unidade

Universitaria de Inhumas.
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E por ultimo, foi realizada uma pesquisa de campo, com aplicacdo de questionarios
para alunos do quarto ano do curso de Pedagogia da referida unidade. Foram respondidos quinze
guestionarios que tinham o objetivo de tentar compreender como vem acontecendo a relagao

entre teoria e pratica, na percepcao dos alunos, durante sua formagéo.

DA ANALISE DOCUMENTAL

Diante do exposto até aqui fica clara a existéncia de certo vazio a ser preenchido nos
cursos de formacgdo de professores para atuar na Educacdo Infantii e nos anos iniciais da
Educacao Basica. A ideia ndo é simplesmente propor mudancas nas Diretrizes Curriculares que
regulamentam os cursos. E preciso resgatar, ou melhor, criar, a esséncia do ato de se formar
professor.

Ha problemas que vem se agravando cada vez mais no sistema educacional
nacional, porém é preciso analisar a situagdo como um todo mantendo o cuidado de n&o
generalizar os fatos e correr o risco de tecer conclusdes precipitadas sobre a origem da mazela do
sistema educacional brasileiro.

Se olharmos pelo angulo do aspecto legal dos dados histéricos levantados percebe-
se alguns avancos na tentativa de melhorar a qualidade da formacdo docente do professor da
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Esses avancos sao elucidados quando se
verifica que h& pouco mais de dez anos atras era grande o nimero de professores leigos que
atuavam na educacao basica, nimero que diminuiu apds a promulgacdo da LDB 9.394/96.

Agora, ao analisarmos sob o ponto de vista da funcdo social da educacdo, podemos
afirmar que ndo houve muitos avancos, pois ela ainda se torna meio de segregacéo das classes
sociais, uma vez que ampliou o0 acesso a educacéo basica para criangas e jovens com idade para
cursar o ensino fundamental, mas ndo consegue garantir um ensino de qualidade e igualitario para
toda a populacéo.

Garantir que um nimero maior de crian¢as e adolescentes tenham a oportunidade de
cursar educacédo basica ndo significa exatamente proporcionar a esta clientela uma educacédo que
garanta 0 acesso as necessidades econdmicas, sociais e culturais de um cidaddo. Assim como,
apenas exigir formagdo minima para atuar como professor desse alunado ndo ira garantir a
qualidade da formacé&o de tais profissionais.

Visto que ja fora realizada uma discussao no sentido da garantia da formacao
superior para o professor da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, por que
retomar essa discussdo agora e no que ela nos ajudara a compreender a relacdo entre teoria e

pratica dentro das diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia?
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A exigéncia de formacao minima para atuar como docente na Educacdo Basica gerou
um fendmeno histérico que merece nossa atencao. Na tentativa de atender a grande demanda de
professores que precisavam se qualificar para continuar exercendo sua profissdo docente,
ampliou-se a criagdo de medidas para aumentar a oferta de cursos de formacéo inicial para
professores que ja estavam em exercicio da profissao.

Assim aumentou a abertura de cursos de formacéao inicial de professores, no curso de
Pedagogia, em instituices particulares que ofereciam os cursos no periodo noturno, a fim de
atingir a classe trabalhadora. Segundo Brzenzinski (2008, p. 1.151) “[...] os dados registram que
em torno de 80% dos cursos de formacado de professores concentra-se em instituicdes de ensino
superior particulares noturnas, cujo perfil académico distancia-se da pesquisa e contempla o
ensino”.

O crescimento da oferta deveria ser visto como um fator positivo. Mas a preocupagéo
surge na medida em que esses cursos se caracterizam por proporcionarem aos académicos uma
formacéo centrada no ensino e distanciada da pesquisa, acentuando ainda mais a dicotomia entre
teoria e préatica e se qualificando no preparo dos professores para serem transmissores do
conhecimento.

Isso fere o proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, ao afirmar no seu artigo 3° que “o estudante de Pedagogia trabalhara com um
repertério de informacgBes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedéricos e
praticos [...]", e no item Il do Paragrafo unico do mesmo artigo determina que essa formacgéo
devera ter como centro “a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional’.

Na visdo de MACIEL e NETO (2004, p. 65) o fato desolador é que as politicas
pubicas de formagéo de professores “[...] visam, em ultima instancia, apresentar nimeros e dados
estatisticos, ou seja, prega-se a qualidade, mas objetiva-se a quantidade”.

Nesse sentido teme-se que, com o avanco do ensino superior e a expansdo dos
cursos em EAD que estdo ganhando espaco significativo entre os cursos de graduacdo, faca
propagar ainda mais a oferta desses cursos que cada tem se desobrigado da fun¢éo de investir na
pesquisa educacional, tornando o curso de formacdo de professores especializado apenas no
ensinar.

Ja na analise do PPI (Projeto Pedagdgico Institucional) da UEG e do PPC (Projeto
Pedagdgico do curso de Pedagogia) da UnU-Inhumas, percebe-se que em ambos documentos ha
preocupacdo com uma formacdo centralizada na relacdo entre teoria e pratica do saber

pedagdgico, pois verifica-se nas determinacdes dos documentos o perfil de uma universidade
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preocupada com a construcdo de conhecimentos sélidos e a difusdo da pesquisa no campo
educacional.

Segundo os documentos, a UEG tem por missdo “produzir e socializar o
conhecimento cientifico e o saber, desenvolver a cultura e a formacgéo integral de profissionais e
individuos capazes de se inserirem criticamente na sociedade [...]”. Funcao essa que s6 pode ser
atingida em um curso onde a reflexao acerca da teoria e da pratica educacional faga parte de sua
rotina.

E é nessa formacdo centrada na acdo pedagégica que se fundamenta no
conhecimento tedrico que prevé o perfil do egresso do curso de Pedagogia da UnU-Inhumas.
Segundo seu PPC “o curso de Pedagogia deve formar o pedagogo, portador de um sistema de
referéncia tedrico metodolégico coerente [...]°, ou seja, um profissional critico, preocupado com
situacdo de aprendizagem e com a fun¢éo social que a educacédo exerce.

Enfim, percebe-se nitidamente, com esta postura, o compromisso que a UEG
apresenta com a formagao tedrico-pratica do egresso do curso de Pedagogia, buscando preparar
um profissional apto a exercer sua funcdo docente, em qualquer instancia da sua atividade
profissional. Preocupacéo que, infelizmente, ndo é percebida nas modalidades de ensino superior

que tem se propagado em grande escala nos dias atuais.

DOS QUESTINOARIOS APLICADOS AOS DISCENTES E A RELACAO TEORIA E PRATICA
DURANTE A FORMAGAO

Para obtencdo dos dados empiricos foi escolhido o quarto ano do curso de
Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias, Unidade Universitaria de Inhumas. Essa escolha
fora motivada pelo fato de que, neste periodo do curso os graduandos ja tiveram a oportunidade
de passar pelo estagio, e assim constituiriam maior pontualidade para o objeto investigado.

Foram aplicados quinze questionarios com questfes abertas e algumas fechadas,
dos quais apenas onze foram respondidos na sua integralidade. O objetivo do questionério era
analisar como vem acontecendo a relacao entre teoria e pratica no decorrer do curso, da referida
universidade, e verificar o papel do estagio nessa interagcao. Propde-se agora fazer a andlise dos
itens considerados mais relevantes para a pesquisa.

Todos os quinze participantes da pesquisa eram do sexo feminino, com idade
variando entre 21 e 41 anos. Todas sdo oriundas da rede publica de educacéo, desde a educacao
basica. Apenas duas cursaram magistério antes de adentrar no ensino superior e uma cursou
técnico cientifico. Nenhuma das entrevistadas possui outra graduacdo. E duas participantes ja

fizeram curso de libras.
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No que se refere as atuacdes profissionais anteriores dez participantes declararam ja
ter realizado func¢des ligadas a educacdo, sdo elas: regéncia na Educacéo Infantil e/ou Ensino
Fundamental, agente educativo, professora de arte, monitora, professora auxiliar e professora
estagiaria.

Jé se tratando das atividades profissionais atuais observe o gréafico abaixo.

O Nunca atuou no campo da
pedagogia

B Atuou, mas ndo atua mais.

O Ainda esta atuando.

Nas respostas acima se pode obter uma comprovacdo do que ja foi discutido nos
itens anteriores. De acordo com os dados coletados nota-se que ainda nos dias de hoje é possivel
encontrar o descumprimento do artigo 62 da Lei 9.394/96. Ora, se apenas duas participantes
declararam ter cursado magistério, formag¢do minima exigida no artigo para atuar na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, e observa-se no grafico acima que onze
participantes declararam ter atuado ou ainda estar atuando nas referidas etapas, infere-se que

nove participantes atuavam sem a formagdo minima exigida pela LDB.

Em relacdo a motivacdo que impulsionou as participantes a escolherem o curso de
Pedagogia depara-se com a seguinte realidade:

O Diversidade de formagao tedrica.

W Salario e opgdo de plano de
carreira.

OVariedade de campo de atuagio.

[0J34 atuar na area.

B Gostar de criangas

O Gostar de dar aulas.

Nesse grafico depara-se com um dos graves dilemas vividos pela pedagogia e que ja

foi discutido anteriormente neste artigo: a falta de conhecimento do que é e para que serve o
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curso. Infelizmente o contexto social e cultural pelo qual a Educacédo brasileira tem se alicercado
nao tem contribuido muito para amenizar esse problema.

Ainda hd um predominio da visdo de que para ser pedagogo basta gostar de dar
aulas e amar as criancas. E preciso sim ter boa didatica em sala de aula e é imprescindivel ter um
bom relacionamento com os alunos para atingir uma aprendizagem satisfatéria dos educandos,
mas esses ndo sdo os Unicos aspectos relevantes na formacgéo do bom professor.

Segundo Cruz (2011, p.175),

o trabalho pedagdgico no contexto escolar e fora dele é amplamente
marcado pela influéncia da visao tradicional e, também, pelo forte desejo
de sua superagdo por meio da influéncia renovadora. Busca-se a
superacdo da teoria pela pratica, em uma perspectiva de oposicao.
Nesses termos, teoria e pratica sdo historicamente construidas de forma
dissociada e teoricamente consideradas partes indissociaveis da
Pedagogia, constituindo-se paradoxalmente no préprio dilema
pedagdgico.

E preciso reconhecer que quanto mais prevalecer essa viséo simplista sobre o que é
a funcédo docente, mais se tardard a resolver os problemas encontrados com os cursos de
formacdo de professores. E urgente a concretizagdo de cursos onde 0s professores possam
vivenciar uma pratica docente solidificada na teoria. E nesse sentido que MACIEL e NETO (2004,
p. 73) levantam seu questionamento:

Como é possivel para o professor enfrentar rapidas e profundas
transformagBes que ocorrem em todos o0s niveis de sociedade
contemporénea com uma formacéo aligeirada, simplista e fragmentada?
Portando, é inadmissivel que os professores, tidos como agentes sociais
de transformacgdes, tenham tal formacéo. [...]

Em relacdo a expectativa inicial sobre o curso dez participantes afirmaram que elas
se cumpriram no seu decorrer e cinco disseram que ndo. Mas quando se pergunta se elas criaram
novas expectativas sobre o curso ao longo da formacgéo, onze afirmam que sim, demonstrando
que ele pode ter contribuido para a ampliacdo do entendimento sobre o que é pedagogia.

Sobre a pretensdo de atuacdo apds a conclusdo do curso dez destacaram que
desejam atuar na docéncia da Educacéo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino fundamental, uma na
gestéo escolar, uma na administracdo escolar, uma na psicopedagogia, uma no ensino superior e
uma ndo respondeu.

Quando perguntadas sobre a importancia das tematicas desenvolvidas no curso e se
tem acontecido relagdo entre teoria e pratica no seu decorrer as respostas demonstram certa
inseguranca nas afirmacfes. Doze entrevistadas asseguram que as teméticas que foram

desenvolvidas no curso poderdo sim contribuir para sua pratica, pois segundo elas, os temas
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proporcionam mais conhecimentos, estdo pautados na realidade, trabalham com o cotidiano da
escola e estdo ligados aos contetdos da escola. Porém apenas oito afirmaram que esses temas
tém sido desenvolvidos relacionados a pratica. Quatro justificam ter vivenciado essa relagdo no
decorrer do estagio em contraposicao as outras que afirmam ter visto muita teoria e pouca pratica,
e de forma desassociada.

CRUZ (2011, p. 206) traz uma boa reflex&@o sobre esse assunto, segundo ela:

[...] Se o conhecimento da Pedagogia se estrutura em torno da pratica
educativa, buscando afirmar-se como teorizacdo dessa pratica, a teoria e
a pratica da educacédo representam seu eixo nuclear, a ser assumido na
formagdo dos pedagogos. Nem so0 teoria, nem sé préatica, mas teoria e
pratica da educacao. [...].

E para maior comprovacdo do exposto acima é verificado que ao serem indagadas
sobre 0 que gostariam que fosse mais explorado no curso, nove das entrevistadas disseram que
queriam que tivesse mais envolvimento com a prética durante o curso.

Outro fato interessante é percebido quando sdo questionadas sobre o que acham

importante para uma boa atuacéo docente. Observe as repostas obtidas no grafico abaixo:

O Gostar e ter amor

1 B Conhecimento teérico
4 diversificado.

OTer ética e ser humana.

O Fazer estagio

2 B Conhecer a realidade do aluno.

O Conseguir relacionar teoria e
pratica.

As respostas sdo bem variadas, mas quando se pensa num professor bem preparado
para atuar na docéncia, se refere a um profissional capaz de relacionar os saberes aprendidos
com seu campo de atuacdo. Assim pode-se afirmar conforme as palavras de CRUZ (2011, p. 173)
que “[...] na definicdo de Houssaye, pedagogo é um tedrico-pratico da acdo educativa. E alguém
que, ao teorizar sobre educacao, analisa o fato educativo, buscando formular proposi¢des para a
sua pratica”.

Sendo assim, ndo é possivel formar um pedagogo sem contato com a préatica que ele
exercerd, realidade da maioria dos cursos criados para atender a demanda de professores. Nao

deve ser aceito que um curso de formacgéo de professores se estruture alheio ao seu campo de
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atuacdo, e distanciado da pesquisa. Ndo ha como estudar uma teoria sem compreender a
dimenséo pratica que ela exerce no processo educativo.

Corrobora para essa afirmagdo a analise feita por CRUZ (2011, p. 175) ao afirmar
que

Para Saviani, teoria e pratica sdo aspectos dialeticamente distintos e
fundamentais da experiéncia humana, definindo-se um em relagdo ao
outro. “(...) a pratica é a razao de ser da teoria, 0 que significa que a
teoria s6 se constituiu e se desenvolveu em funcao da pratica que opera
(...)” (2007b, p.108). Nesse sentido, esse autor defende que a pratica sé
se tornara mais consistente quanto mais sélida for a teoria que Ihe serve
de fundamento, sendo portanto, opostos que se incluem.

E o ultimo grafico abaixo mostra as contribuicbes que o estagio tem trazido durante a

formag&o das entrevistadas. Observe:

O Ferramenta importante para
obtencdo de conhecimento.

B Proporciona conhecimento da
pratica.

O Relaciona teoria e pratica.

O Experiéncia.

B Nenhuma

E possivel perceber que, de uma forma ou de outra, as entrevistadas, na sua maioria,
reconhecem que o estagio pode ser utilizado como uma ferramenta importante para associar
teoria com pratica. No entanto, infelizmente ainda h& opinides divergentes e enquanto algumas
afirmam que conseguiram perceber a ligag&o da teoria com a prética no decorrer do curso, outras
acreditam que nem sempre acontece como a teoria traz e, que hem sempre teoria e pratica andam
juntas, mostrando que essa associacdo ainda ndo é realizada de forma clara nos cursos de
formacéo de professores.

Segundo MELLO (1999, p.13), a pratica devera estar presente desde o primeiro dia
de aula do curso superior de formacdo docente, em tempo real, por meio da presenca orientada
em escolas de educacéo infantil e ensino fundamental e médio, ou de outra forma mediada pela
utilizacdo de videos, estudos de caso, depoimentos e quaisquer outros recursos didaticos que

permitam a reconstrucdo ou simulagéo de situacdes reais.
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A pratica é a comprovacao da teoria, que por sua vez sustenta a pratica docente. Um
curso onde essa relacdo ocorre de maneira corriqueira certamente ira preparar um profissional
qualificado para lidar com as divergéncias encontradas no dia a dia da escola.

Dessa forma o estagio é entendido como um campo riquissimo de aprendizado. E o
espacgo onde se pode dialogar com a teoria e criar um espaco de pesquisa e de criacdo de novos
saberes para a pedagogia. Na visdo de MELO (1999, p. 13) “o que hoje se entende por estagio
devera, sempre que as condigbes permitem, ser equivalente a “residéncia” para a profissdo
meédica [...]".

Assim o pedagogo formado podera verdadeiramente ser constituido dessa unido
entre teoria e pratica pedagdgicas. Um professor que experiéncia em sua formacéo a efetiva
relacdo entre teoria e pratica, e que com certeza, se tornara um profissional reflexivo, pesquisador,
capaz de pensar sua acdo pedagdgica, e construir significados para seu conhecimento validando

a sua atuacdo como docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Tudo tem uma razéo de ser, uma explicacdo l6gica que se determina no decorrer de
sua histdria. Nada se constitui ao acaso, as formas vao se adquirindo conforme sdo moldadas.
Entender o presente € reconstruir o passado, pois somente se compreende os resultados se
analisarmos suas motivagdes.

Estudar histéria da formacéo de professores no Brasil é se deparar com uma nagao
que ainda ndo conseguiu compreender a importancia que a educacgéo exerce no desenvolvimento
de seu pais. Infelizmente vivemos em um pais rico de recursos, mas pobre de iniciativas para
fazer com que a igualdade social deixe de ser uma utopia e se torne realidade nacional.

Maciel e Neto (2004, p. 66) relatam bem sobre essa triste realidade:

Demo (1997: 95), argumenta que mais do que 0s avancos que a LDB/96
trouxe e dos beneficios que o pais usufruiu, usufrui e usufruira, o
importante é compreendermos que por tras desse processo existe um
grave problema estrutural que prejudica nosso desenvolvimento
enquanto nacgédo, pois “a nova lei, infelizmente, confirma: nosso maior
atraso histérico ndo esta na economia, reconhecida como ja importante
no mundo, mas na educacgdo. Ou resolvemos isso, ou ficamos para tras.
O resgate completo do professor basico é premissa primeira”.

A presente pesquisa trouxe a revelacdo de fatos importantes, que ndo se havia
pensado ao se propor 0 problema. A raiz do problema enfrentado na formacgéo de professores no
curso de pedagogia esta mais profunda e alicercada em discussdes que vem acontecendo no

decorrer de sua historia.
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Antes mesmo de se cobrar uma relacdo efetiva entre teoria e pratica nos cursos de
pedagogia é preciso primeiro definir a especificidade de seu saber e determinar a real atuacdo do
pedagogo no campo da pesquisa educacional.

A relacéo entre teoria e pratica exerce um peso consideravel durante a formagdo do
professor, e perceber que o seu comprometimento ndo vem por ma organizagdo dos cursos, pelo
contrario ela até esta prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. A
dificuldade de articular teoria e pratica durante a formacao de professores vem da falta de politicas
publicas que garantam uma formacéo adequada aos docentes.

E usando das palavras de Maciel e Neto (2004, p. 73-74) pode-se finalizar dizendo
que, queremos deixar como Ultimo registro para 0s nossos pesquisadores, professores e alunos
de graduacdo e pés-graduacdo nossa esperanca de que essas politicas de formacdo de
professores simplistas estejam fadadas ao fracasso. Pois acreditamos que somente a formacéo
inicial e continuada pautada na articulagdo entre teoria e a pratica proporcionardo as condi¢cdes
necessarias para o desenvolvimento da educacéo nacional.

S6 teremos uma boa articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de formacgao de
professores para atuar na educacgédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental quando 29
ficar claro a seriedade do saber cientifico da pedagogia e enxergar a funcdo docente como uma

atividade de pesquisa importante para o desenvolvimento da sociedade.
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