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RESPOSTAS DISCURSIVAS: UM OLHAR SOBRE A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DO ALUNO DE LETRAS
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OF THE LETRAS (LANGUAGES) STUDENTS
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Cada um de n6s é membro de muitos Discursos, e cada
Discurso representa uma de nossas miltiplas identidades.
(GEE, 1990, p. 19)

RESUM O: Este texto prop6e uma reflex@o que percorre as diversas vozes dos
alunos de Letras, a partir de respostas discursivas de provas, visando tracar
contornos do conceito de identidade e de sua relacdo constitutiva com o sujeito
e alinguagem. De acordo com os pressupostos tedricos da Andlise do Discurso
francesa, observamos o sujeito como parte congtitutiva do discurso e, também,
como efeito de discursos que emergem no entrecruzamento da lingua, da
sociedade e da histéria.

PALAVRAS-CHAVE: Sujeito. Linguagem. Discurso. | dentidade.

Abstract: This text proposes a reflection that covers the diverse voices of the
Letras pupils, from discursive answers in exams, aiming to trace a profile of the
concept of identity and its constituent relation with the citizen and the language.
In accordance with the theoreticians of the Discourse Analysis of the French
trend, we observe the citizen as a congtituent part of the speech and, also, as
effect of speeches that emerge in the language intercrossing, the Society and the
History.
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O presente trabalho € um recorte de uma pesquisa que fora desenvolvida no curso de
Mestrado em Letras e Linglistica da Universidade Federa de Goiés. Por hora, tem como
finalidade refletir sobre a construcéo da subjetividade do académico de Letras, a partir da andlise
de respostas de uma questdo discursiva de prova de Lingua Portuguesa |1, trabalhada com os

alunos do 2° ano de L etras de uma universidade publica de Goias. Partimos da observacéo de que

! doutoranda em Lingiiistica na FCL/UNESP - Campus de Araraquara e professora da Universidade Estadual de
Goiés (UEG - Unidade Universitaria de Inhumas).
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a escolha e a formulacdo da questdo de prova proposta pelo professor apdiam-se em valores que
serdo considerados e (re)construidos na materializacdo da resposta do aluno. Percebe-se que isso
constitui um processo de regularidade discursiva que costuma se fazer comum, quando se trata de
respostas de prova e, principalmente, quando passa a veicular relacdes e ideais constitutivos do
discurso académico.

Tentase mostrar entdo que, nesse processo, torna-se facil silenciar extrapolactes
discursivas na voz do aluno, na resposta e, quando ha extrapolagdes discursivas, deve-se a
alguma descontinuidade suscitada pela questdo proposta pelo professor. Nesse sentido, Foucault
(2002) observa gque os discursos devem ser tratados como préticas descontinuas, que se cruzam
por vezes, mas também se ignoram ou se excluem. Convém-nos considerar que as questdes
discursivas, com afreqiénciaformal em que ocorrem, tomam nuance de préticas discursivas que,
para Foucault (2002, p. 136), constituem um conjunto de regras anbnimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espaco que definiram, numa dada época, e para uma area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condicdes de exercicio da fungdo enunciativa.

Ao tomarmos como pressuposto tedrico a Andlise do Discurso de linha francesa,
tentaremos mostrar que ha na construcdo “questdo x resposta’ relacdes que envolvem discurso e
memoria, principamente quando tratamos de formas que envolvem interpretacbes e
materializacdo de sentido. Nesse contexto, Pécheux (1997), ao tratar da imagem de lugar feita
pelos interactantes do discurso, leva-nos a considerar que o lugar de onde o sujeito fala é
constitutivo do que ele diz. Cabe-nos, portanto, refletir sobre esse lugar do qual o auno fala,
tendo em vista se a construcéo do seu discurso esta afetada pelo discurso pré-estabelecido pela
guestdo proposta e sua forma(céo). Acrescente-se que, diante das condigdes de producéo em que

estes discursos se articulam, temos um entremeio envolvendo sujeito, lingua e discurso.

Sujeito e Interdiscursividade: um entrecruzamento historico-social

Segundo a perspectiva tedrica da Andlise do Discurso francesa, é possivel discorrermos
sobre o0 conceito de sujeito no discurso. Para esse trabalho, situamo-nos em considerar 0 sujeito
da terceira época da Andlise do Discurso. Desse modo, temos um sujeito caracterizado pela
dispersdo e pela heterogeneidade, realcado pela incompletude. Esta mesma incompletude
marcara a vontade desse sujeito de preencher-se e encontrar-se dentro de uma inteireza a qual
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possa refleti-lo ou ndo no seu discurso. O discurso, desse modo, € entendido, segundo Pécheux
(1997, p. 82), como um efeito de sentido entre interlocutores. Assim, os sentidos dos discursos
analisados, nas respostas, ndo estéo fixados a priori nas palavras materializadas pelo sujeito, mas
num continuo movimento que os identifica como historicos e derivados de formagdes discursivas
e de relagbes interdiscursivas, dai ndo podermos fechalos em uma dada evidéncia ou
transparéncia.

Para nossa andlise, temos um movimento de subjetividade de dois lugares-sujeito. Um
principal, o sujeito aluno de Letras j& professor, e outro, 0 da Instituicdo, o sujeito professor.
Esses sujeitos encontram-se localizados em espacos distintos: 0 auno, localizado no espago de
produtor, quando materializa sentidos em seu discurso, a medida que constréi a sua resposta de
prova. Este sujeito também desempenha outro papel, o da interpretagdo, em que considera 0 seu
interlocutor, o sujeito-professor que, ao elaborar a questdo, langa ao aluno um ato de linguagem
gue serdainterpretado e (re) significado em forma de resposta. O outro, o sujeito-professor, parte
do lugar de enunciador do discurso materializado pela questéo proposta na prova. Ele é produtor
de um discurso polifénico, que também o coloca em cena discursiva quando passa a veicular
outras vozes na questdo, sgja a voz de sua escolha enunciativa, seja a voz de autores, sgja a voz
da prova, sga a voz da instituicdo. Assim, nossos posicionamentos refletem uma série de
discursos provenientes de espacos sociais distintos dos quais participamos. 1sso gera uma
multiplicidade de vozes em interacdo (RODRIGUES, 2003, p. 70)2.

Torna-se pertinente, nesse entremeio, considerarmos a posi¢ao gque O sujeito ocupa, em
outras palavras, 0 lugar que o0 sujeito aluno e o sujeito professor ocupam dentro da trama
discursiva que, ao ser materializada sgja na questdo discursiva sgja na resposta dissertativa,
apresenta-0s como parte da constituicdo de sentidos que se lancam como efeitos de producgéo do
discurso.

Partindo do principio de que os discursos, mediados pelo poder, sGo constitutivos da
identidade do sujeito, Orlandi (2003) faz um jogo de indagacdes a respeito dos sujeitos aluno e

professor, observando as apropriagdes que envolvem os papéis do saber para esses sujeitos.

2 Sobre questdes de |dentidade, cf. RODRIGUES, R. L. de A. A Arte de construir um menino ao contar histérias em
familia. In. MOITA LOPES, L. P. da (org.). Discursos de identidades: discurso como espaco de construcdo de
género, sexualidade, raca, idade e profissao na escola e na familia. Campinas, SP: Mercado de L etras, 2003.

112




REVELLI — Revista de Educagao, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas
v. 1, n. 1, marco de 2009

Poderiamos, ent&o, perguntar o que € o aluno e o que € o professor? O auno é
idealmente B, isto é, aimagem social do aluno (o que ndo sabe e esta na escola
para aprender), e o professor é idealmente A, isto é a imagem social do
professor (aquele que possui 0 saber e esta na escola para ensinar). E assim que
se “resolve” ale dainformatividade e, de mistura, a do interesse e utilidade: a
fala do professor informa, e, logo, tem interesse e utilidade. O professor diz que
e, logo, sabe que, o que autoriza o0 aluno, a partir de seu contato com o
professor, adizer que sabe, isto é, ele aprendeu. (ORLANDI, 2003, p. 21).

Esse €, basicamente, 0 jogo da constituicdo do discurso académico, assentado nas
relacdes socio-historicas, que ddo contorno ao modo como se produz o discurso na Universidade.
A partir de préaticas discursivas, determinadas por interesses, 0 saber é dado como (re)producdo
socia e histérica. O sujeito aluno constréi o saber, também, na relacdo de poder que esse saber
estabel ece.

Passamos a observar também, em nossa analise, um discurso marcado pela identidade da
exterioridade, como algo que se traduz em lacuna discursiva preenchida pelo interdiscurso.
Assim, para Charaudeau & Maingueneau (2004, p. 286), “todo discurso € atravessado pela
interdiscursividade, tem a propriedade de estar em relacdo multiforme com outros discursos, de
entrar no interdiscurso”.

Dai, é possivel notarmos, huma dispersdo ou diversidade discursiva, os liames da historia
e dos espacos travados entre o locutor e o interlocutor na construgdo do discurso académico em
provas discursivas. Este género congtitui uma das condi¢cdes de producdo que, indiretamente,
serdo expressas no discurso marcado pelas questes discursivas e por suas respectivas respostas
dissertativas.

Abre-se, agqui, um paréntese para tratar da consideracéo de género. Segundo Fonseca
(2002, p. 119), as questdes dissertativas de provas constituem, sim, um género discursivo, uma
vez que géneros discursivos sdo formas tipicas de enunciados que se concretizam em condicdes e
com finalidades especificas nas diversas situagdes de interacdo social (BAKHTIN, 2003) ou sdo
dispositivos de comunicagcdo que sd podem aparecer quando certas condigdes socio-histéricas
estdo presentes (MAINGUENEAU, 2001, p. 61).

E nesse sentido que seguimos com uma reflexdo sobre o lugar do qual o aluno fala, ndo
o consideraremos, aqui, em sua individualidade fechada, mas, partindo do pressuposto de que o
académico, ao produzir a resposta, ndo se encontra num processo solitario face ap seu contexto
situacional de producdo. Ele, intrinsecamente, expressard suas condices de producdo em seu
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discurso, pois ocupa lugar socia e histérico e parte desse lugar para mostrar-se e veicular, em seu
discurso, valores que o definem e o determinam na materializacdo discursiva. Dessa maneira,
sujeito e mundo se misturam, ele reflete 0 mundo no discurso e este, por sua vez, reflete as
condicBes em que foi produzido. O sujeito torna-se constituido por esse mundo, esta envolto a
uma diversidade de coisas que constroem suas consideragdes sobre 0 que escreve, a respeito do
gue pensa e do que concebe nesse processo. Assim, tomemos Pécheux (1997) e a sua nocéo de
imagem, quando concebe que o sujeito, ao enunciar seu discurso, o faz do lugar que ocupa, do
lugar que ocupa seu interlocutor, do préprio discurso ou do que é enunciado, como também a
imagem que o sujeito faz da imagem que seu interlocutor faz do lugar que ocupa 0 sujeito do
discurso, do lugar que ele interlocutor ocupa, do discurso ou do que é enunciado. E diante dessa
relacdo discursiva e da diversidade das formacfes imaginarias de Pécheux que encontramos as
possiveis identidades dentro do discurso.

Forma-se, a partir dai, o jogo da interacéo e da diversidade. Suscita-se, nesse jogo, o
onde produzo, para quem produzo, por que eu produzo e o que eu produzo. S&o as partes da
constituicdo do discurso que se perguntam e se respondem simultaneamente, partes que se
interpretam e se interpelam, que trocam papéis e passam esses papéis adiante.

Com base nas consideragdes acima, enveredamos pela categoria do interdiscur so, uma
vez que os sentidos ndo existem por s mesmos, mas buscam fundamento na relacdo com outros
sentidos e nas condigdes em que sdo produzidos. Passamos a admitir, partindo desse pressuposto,
gue ndo temos um discurso inédito, o qual ndo tomou, como ponto de partida ou relagcdo, nenhum
outro. Os discursos constituem-se em retomadas re-significadas que se revezam e se intercalam
nas formacdes discursivas gue os envolvem e os determinam. Desse modo, Maingueneau (1997)
considera que estudar o discurso é colocélo em relagdo com os outros discursos, € é no
interdiscurso que encontramos a regularidade constituida por outros discursos, sendo pertinente
analisar, em sua unidade, n&o o discurso, mas um espaco de trocas entre varios discursos. E nesse
contexto que encontramos, na memaria discursiva, 0 Viés que se ocupa em associar as formagoes
discursivas a possiveis retomadas de discursos anteriormente enunciados.

Ao tomarmos para analise, nesse trabalho, respostas de uma questéo discursiva de prova,
apoiamo-nos nesses conceitos abordados e encontramo-nos também envoltos no processo
ideolégico em que o sujeito esta inserido. Se temos uma questéo, temos uma escolha e uma

elaboragdo a ser discutida, comentada, justificada ou interpretada. Essa interpretacéo,

114




REVELLI — Revista de Educagao, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas
v. 1, n. 1, marco de 2009

ndo se limita a decodificacdo dos signos, nem se restringe ao desvendamento de
sentidos exteriores ao texto. Ela é as duas coisas ab mesmo tempo: leitura dos
vestigios, que exibem a rede de discursos que envolvem os sentidos, que leva a
outros textos, que estdo sempre a procura de suas fontes, em suas crengas, em
suas citaghes, em suas glosas, em seus comentérios. (GREGOLIN, 2003, p. 47-
48).

N&o se pode negar o fato de que a questdo também parte de um lugar determinado por
condic¢des socio-historicas de producdo, identificado no discurso académico com suas respectivas
atribuicbes constitutivas ou formais. E 0 nosso interlocutor, diante desse discurso pré-
estabelecido, parte de uma base ja consistente que marcara presenca em seu discurso. Afina,
temos um jogo compreensivo-interpretativo de enunciados pré-determinados e propostos que
serdo re-significados e materializados pelo aluno em seu texto. Nesse sentido, Orlandi (2002, p.

45) acrescenta que

o fato mesmo da interpretagdo, ou melhor, o fato de que ndo ha sentido sem
interpretacdo, atesta a presenca da ideologia. N&o ha sentido sem interpretacéo
e, adém disso, diante de qualquer objeto simbolico o homem é levado a
interpretar, colocando-se diante da questdo: o que isto quer dizer? Nesse
movimento da interpretacdo, o sentido aparece-nos como evidéncia, como se
ele estivesse ja sempre |4

Propomos entdo o seguinte enunciado a ser respondido:

Segundo Bakhtin, um produto ideolégico faz parte de uma realidade natural ou social
(...) (apud Citelli, 2000:26-27). Diante disso, tega consideragbes sobre o significado do texto
abaixo, tendo em vista os valores e idéias contidos na natureza dos signos que o constroem.’

(Seguia a esta questdo ailustracdo abaixo)*

3 A questdo proposta enuncia o discurso académico instituido em forma e sentido. Ele é polifénico e, dentro de certa
heterogenei dade, consegue nortear quem o responde, quem o interpreta, mas ndo consegue impor limites porque o
discurso ndo tem um limite a ser obedecido, mas um universo a ser comentado.

* Texto ilustrativo retirado darevista Bundas, Ano 1. N° 42, 04/2000.
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Diante das respostas, inseridos em uma formagdo discursiva, nossos alunos oscilam
quanto ao jogo de sentido, num movimento de muitiplas interpretagdes para a proposta da
questdo. S&o efeitos de sentido que lhes sdo apresentados e a0 mesmo tempo associados ou
somados a vaores diversos formadores de outros efeitos de sentidos. Tivemos, portanto,
diferentes linhas discursivas que marcaram as construgoes de sentido nos textos.

Dentre alguns trechos, podemos destacar, com suas respectivas marcagdes discursivas,

0S seguintes:

1) (...) A educacéo vem sendo oferecida em “outdoors” de toda cidade com promessas
de um futuro promissor; numa sociedade que se fundamenta no poder que o0 saber exerce e que
esse mesmo saber vem de uma cultura dominante, por i1Sso, restritaa alguns.

Os cursos colocados em produtos gque a sociedade consome. A UNE se diz contra esse
aumento de cursos of erecidos, mas cobra sua carteirinha para os estudantes, além da disputa entre
partidos para assumir a presidéncia, deixando isso de lado, a UNE tenta dizer que a educagdo ndo

é vendida na esquina.
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De acordo com o texto ilustrado na questdo, notamos uma certa estratégia quanto a
escolha do enunciado. Dai, torna-se possivel, conforme observamos no discurso acima, esse
enfoque politico que permeia a resposta do aluno. HA uma relagdo de discursos que se
complementam tendo-se em conta um sujeito que se mostra atravessado pela histéria e
politicamente situado em sua formacéo discursiva. O movimento discursivo € percebido e, ao se
criticar a UNE, o enunciador toma forma e emerge em seu discurso politizado. Mostra-se diante
das consideragfes um veiculador de sentidos que se multiplicam em seus efeitos e tomam suaves

dimensdes ideol dgicas. Orlandi (2002:53) complementa esse pensamento da seguinte forma,

ao dizer, o sujeito significa em condi¢Bes determinadas, impelido, de um lado,
pelalingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam
sentidos, e também por sua memoria discursiva, por um saber/poder/dever dizer,
em que os fatos fazem sentido por se inscreverem em formagdes discursivas que
representam no discurso as injuncgdes ideol bgicas.

2) (...) Os cursos de engenharia civil, direito, medicina, fisioterapia, administracéo,
odontologia sdo veiculados para atrair o consumidor, eles sdo tdo bons quanto os produtos a eles
referidos. (...) Muitas faculdades estéo falhando na quest&o do ensino, em vez de olhar se 0 aluno
tem conhecimento, olham o contra-cheque dele, ai sim, para se comprar um curso de direito ou
um leite, torna-se muito facil.

Nessa resposta, através das consideracbes marcadas pelo aluno, percebe-se que o
discurso capitalista toma lugar para relacionar-se ao discurso académico numa instancia de
sentido também politico-econdmica, a0 considerar 0s cursos supracitados como bons,
relacionando-0s aos produtos e marcas também como a importancia do poder aquisitivo. Os
lugares se abrem e se entrecruzam para torné-10s vitais aos seus proximos efeitos de sentido. Se

ha uma dispersdo € devido ao carédter histérico e descontinuo do discurso. Afinal,

no espaco discursivo, o Outro ndo € nem um fragmento localizavel, nem uma
citacdo, nem uma entidade exterior; ndo é necess&rio que ele sgja atestavel por
alguma ruptura visivel da compacidade do discurso. Ele se encontra naraiz de um
Mesmo sempre ja descentrado em relacdo a ele préprio, que ndo é em nenhum
momento focalizdvel sob a figura de uma plenitude auténoma. Ele é o que
sistematicamente falta num discurso e lhe permite fechar-se em um todo. Ele é
esta parte do sentido que foi preciso que o discurso sacrificasse para constituir sua
identidade. (MAINGUENEAU apud BRANDAO, 2002, p. 75).
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3) (...) Infelizmente, no Brasil para se graduar sO é necessario ter condicdes financeiras,
€ assim com os produtos do texto, sd ndo adquire um curso superior quem é realmente muito
carente. Financeiramente falando. Alem disto, as institui¢cdes ainda supervalorizam determinados
CUrsos por serem mais rentéveis. E o caso de quando uma universidade destaca, nos comerciais,
0s cursos de medicina, odontologia e ndo fazem o mesmo com pedagogia, letras...

Ao expor, no discurso, consideracdes que ndo somente estdo ao al cance de constatacoes
sociais, mas sdo as proprias constatagdes presentes na resposta, € que o aluno consegue veicular-
se dentro dos seus argumentos, em outras palavras, ao considerar o fato de a condicéo financeira
ser condicao essencial para se adquirir um curso superior. Nessa sequéncia discursiva, 0 sujeito
observa que ha uma visdo socia sobre determinados cursos, quais sejam: Medicina, Odontologia,
Pedagogia e Letras, mas ndo infere que é nesse liame que ele é levado e conduzido a se
posicionar, combatendo ou criticando o0 que esta em discussdo. Acrescentem-se, também,
inferéncias, a partir de algumas marcas linguisticas, quais sgjam: infelizmente, financeiramente

falando, cursos mais rentaveis.

4) (...) ndo podemos comprar um curso superior, a educacéo é adquirida com o
tempo, com o sofrimento, dificuldades.

O efeito de sentido que conduz o locutor para a resposta trata de aclarar suas concepcoes
a respeito do que € se educar ou adquirir educacdo. Sofrimento, dificuldades aparecem na
resposta como uma forma a priorizar um sentido que € do jogo ao qual pertence o seu discurso.
Nesse ambito, estdo enquadrados os valores de estudante que ele persegue e, a0 mesmo tempo,
prioriza. Pode-se até falar no discurso autoritério e incontestavel da instituicdo, quando trata de
silenciar outros discursos que, possivelmente, possam despertar e quem sabe se rebelar
contrariamente as condi¢bes impostas, veiculadas e perpetuadas pelas instituicdes académicas.
Cabe-nos acrescentar que Foucault (2004) admite que todo conhecimento, sgja ele cientifico ou
ideol 6gico, so pode existir a partir de condicdes politicas que sdo condicdes para que se formem
tanto o sujeito quanto os dominios do saber.

Nos exemplos de respostas supracitados, observamos que estas partiram anteriormente
de uma escolha e interpretagdo da questdo pelo professor. Considera-se interpretacéo, pelo fato de
este optar por uma forma, um autor, um suporte tedrico, em seguida, 0 aluno, em seu processo de

conducgdo para a resposta, também passa a interpretar a interpretacdo. Dai, € possivel se inferir
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que, ao partirmos das condigdes de producéo do discurso, levamos em conta, para a nossa anélise,
0 espaco em que o discurso é produzido e quais marcas sdo veiculadas na enunciacdo. Esse
espaco, uma vez determinado pelo discurso, também se apresenta no interior de um interdiscurso,
travando relagdes histéricas e sociais, que também se cristalizam na superficie discursiva. As
condic¢des de producéo em que se encontra o aluno, ao produzir uma resposta discursiva de prova,
como pré-requisito de nota, na academia, para dado professor, refletem o que o interlocutor
constréi e como ele se constréi dentro do texto, o que toma forma e dimensdo com o seu discurso,
pois 0 jogo € diverso e permite que se elaborem imagens, que se julguem conceitos, que se
mostre o sujeito nesse processo, sem que ele perceba que € “apenas”’ veiculador de um discurso

gue ndo é sO seu, mas do lugar que ocupa.

Algumas consider acoes finais

Por analisarmos o discurso concernente as respostas da questo proposta, fizemos uma
observacdo quanto a escolha dessa questdo e 0 seu processo de producdo. Trata-se de um
processo em gue o professor tem o estatuto de autoridade, é aquele que, supostamente, detém o
conhecimento que esta apresentado para ser discutido e que, ao tentar medir esse conhecimento
através da questdo proposta, ele apenas perpassa esse conhecimento como uma verdade
incontestavel, pois ndo ha uma abertura discursiva maior, digo, ndo ha uma ruptura com o que
concebemos como saber e a verdade que o acompanha. Esse € o comportamento do sujeito-
professor diante do conhecimento que ele quer medir por meio da questdo da prova. Nesse
sentido, buscavamos pegar o fio do discurso, alinha que o direciona e o identifica, é aidentidade
do questionamento e o liame para verificarmos em gue medida o discurso da questéo dialoga com
0S outros discursos, marcando-os de alguma maneira. Quanto a isso, temos 0s textos
(questéo/resposta) como lugar de materializacdo do discurso e da interacdo entre os sujeitos
sociais que o constroem. Falamos de sujeitos sociais pelo fato de estarem constituidos e
determinados pelo lugar o qual ocupam e do qual se mostram.

Assim, devemos levar o aluno a construir o sentido na elaboragéo de sua resposta, num
movimento de extrapolacdo discursiva, de ruptura com o gque lhe € imposto, de resisténcia a um
poder instituido, isto sim vem ap encontro de nossas expectativas de “interlocutores cacadores de

sentido”, pois, a0 passarmos marcas que direcionam a interpretagdo da questdo a ser discutida
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(comentada ou justificada), como a que foi apresentada neste trabalho, além de favorecermos
uma abertura ou um escorrego para a resposta, apoiados em outros textos que permeiam a nossa
memoria, acabamos por nos aproximar do nosso interlocutor-aluno, dando-lhe, desse modo, voz e
atuacdo, ja que ndo queremos ter 0 Nosso receptor como algo passivo, mas, atravées dele (o

Outro), tornarmo-nos também constituidos. E possivel, desse modo, entender que

a educacdo, embora sgja, de direito, o instrumento gracas ao qua todo
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que
impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e
lutas sociais. (FOUCAULT, 2003, p. 43-44).

No discurso académico, estamos o0 tempo todo a recuperar outros discursos, buscando
uma identidade que, por si sO, ndo se satisfaria com uma sO pintura, iSSO Seria cair no vazio,
contrariando 0 movimento e mudanca que perseguimos no interior da andlise discursiva. Afina, é
na ligacdo de um discurso com um outro e outros, que nos distanciamos da pausa ou da inércia
gue ndo podem existir no discurso. Podemos com isso nos perguntar: 0 que temos, em nos
professores, de lugar, de memoria e identidade que norteia a constitui¢cdo do nosso sujeito-aluno?
O que ha nesse processo de construcdo de sentido que se envolve e se volta alagar outras cacas e
soma-las a outros sentidos? O que ha de exterior ao discurso que também constitui 0 aluno como
produtor ou leitor em dado contexto? Seriam as vozes que se cruzam com finalidades de
congtituicdo também de uma verdade discursiva que se tenta impingir, ou essa verdade pode ser
estabel ecida num processo de liberdade? Nesse sentido, Foucault (2003, p. 9)

considera que em toda sociedade a producéo do discurso é a0 mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Nesse sentido, discute-se a suposta neutralidade do professor, que procura apagar a sua
voz, através de outras vozes presentes no enunciado da questéo, que tomam nuances de indices de
impessoalidade (o discurso do professor ao elaborar a questdo), sendo que o0 seu ponto de vista ja
esta determinado e o denuncia, como locutor, e a sua escolha a direcdo que ele quer que a
resposta tenha. O professor deixa de ser um mero espectador, mas €, acima de tudo, um sujeito

gue escolhe a questdo, sua escolha estd submetida ao discurso e isso converge e determina a
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prética da resposta (observa-se isso no discurso do auno ao produzir a resposta), supostamente
inquestionavel, diante do que foi pedido, da posicdo que ocupa e diante do que, teoricamente, |he

concerne.
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