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SABERESDOSCOTIDIANOS:
TECENDO TRILHAS PARA NOVOS MODOS DE PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

QUOTIDIAN KNOWING: WEAVING PATHSTO NEW WAYSOF
KNOWLEDGE PRODUCTION

Patricia Baronit

Resumo: O texto a seguir pretende apresentar a trajetéria referente a
construcéo de conhecimento na modernidade a qual permeia muitos dos
saberesfazeres nos/dos cotidianos das escolas. Compreendida como sendo a
Unica trajetoria legitima, a validagdo destes conhecimentos acaba por
negligenciar, inferiorizar e invisibilizar outros modos de producéo dos
saberes. As ingtituigdes escolares, tradicionalmente reconhecidas como o
espaco da transmissdo dos contelidos, vém através de artefatos sutis,
naturalizando mecanismos metodol6gicos e curriculares que legitimam a
existéncia de uma separacdo entre o sujeito que estuda e o objeto a ser
apreendido. Contudo, € interessante assinalar que, mesmo frente a
dispositivos regulatorios tdo naturalizados, os sujeitos da educacéo ndo se
reduzem a eles. Assim, os saberes do cotidiano saltam no dia-a-dia das
muitas escolas, ainda que profanados por uma globalizagdo daquilo que é
local. Esses saberes se evidenciam nas taticas dos praticantes (Certeau,
1994), diversas destas, de cardter emancipatério. Muito mais do que aquilo
gue a modernidade limitou, as escolas cotidianamente tém produzido
conhecimento e se inventado com mil maneiras de caca ndo autorizada
(Certeau, 1994). E neste espacotempo que se torna possivel entender as
tensdes entre regulagdo e emanci pagéo.

Palavr as-chave: Educacdo.Cotidiano. Téticas.Regulacdo.Emancipacdo

Abstract: The following text aims to present the course on the construction
of the knowledge in modern times, which permeates many of the
knowledge-doing in/of the everyday life at school. Understood as the only
legitimate way, the validation of this knowledge ends up by neglecting,
inferioring and making invisible the other ways of producing knowledge.
The schools, traditionally recognized as the space where content is
transmitted, come to naturalize with subtle artifacts methodologica and
curricular mechanisms which legitimate the existence of a separation
between the subject who studies and the object to be learned. However, it is
interesting to remark that, even faced to such naturalized regulatory devices;
the subjects to education are not reduced to them. Thus, the everyday
knowing jumps on the school everyday and the education subjects are not
reduced to them, even if they are desecrated by the globalization of the
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local. These knowings are evidenced on the practitioners’ tactics (Certeau,
1994), many of these with an emancipatory character. Much more than that
which was limited by the modernity, the schools have been daily producing
knowledge and inventing themselves with a thousand ways of unauthorized
hunting (Certeau, 1994). In this timespace it becomes possible to
understand the tension between regulation and emancipation.

K ey words: Education, everyday, tactics, regulation, emancipation.

Introducéo

O caderno estava em cima da mesa do aluno que o havia deixado na sala de aula para
usufruir as delicias dagueles quinze “brevissimos” minutos de recreio. Na folha que o
ventilador ligado insistia fazer ir e vir estava a lista transcrita do quadro com letras infantis
forgadamente arredondadas. “Estudar para a prova de Geografiac Regides do Brasil, Estados
Brasileiros, Capitais”. Da janela da sala de aula era possivel observar o recreio. Criangas de
todos os tamanhos e sotagques corriam como se cada minuto passasse muito mais rgpido do
gue qualquer um dos minutos que compdem as quatro horas-aula do efetivo exercicio do
“trabalho escolar”. Naquele recreio estavam muitos dos estados do pais. Alias, havia muito
mais do que as capitais. coexistia o interior e o centro urbano certificando que, naguele
momento, ndo fazia a menor diferenca evidenciar uma divisdo politica do pais, mas
possivelmente era visivel a unidade politica nas rel agdes entre os alunos.

Uma narrativa como a descrita acima sinaliza pontos importantes quanto & tessitura
de conhecimentos nos cotidianos. De acordo com Santos (2007) e tantos outros autores, a
ciéncia moderna estabeleceu caminhos proprios e totalizantes para a producéo e validagéo de
conhecimentos. Vae o que é quantificavel, visivel, classificavel. Pensando sob esta
percepcdo, vale a lista de contelidos para a prova: regides brasileiras, estados do Brasil,
capitais. De modo algum constaria como saber valorado o questionamento de um aluno ao
outro nascido no municipio de Ceara-Mirirm se neste lugar ““s6 viviam criangas”.

Sobre as imposi¢des da modernidade, Santos (2007, p. 63) derta que “o rigor
cientifico afere-se pelo rigor das medicdes. Conhecer significadividir e classificar para depois
determinar relacdes sisteméti cas entre 0 que se separou.”.

Contudo, os estudos dos cotidianos nos impulsionam a refletir sobre os modos mais
plurais de producéo do conhecimento, em muiltiplas fontes que constituem nossos modos de

ser e de agir, impossiveis de serem quantificados, classificados e imediatamente verificavels.

Existem, portanto, fora daquilo que a ciéncia é permitido organizar e definir
em funcdo das estruturas e permanéncias, uma vida cotidiana, com




REVELLI - Revista de Educacéo, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas
ISSN 1984-6576 - v. 1, n. 2, outubro de 2009

operagles, atos e usos praticos de objetos, regras e linguagens,
historicamente constituidos e reconstituidos de acordo ou em fungdo de
situacdes, de conjunturas plurais e méveis. (OLIVEIRA, 2005, p. 48)

Sendo assim, estudar os cotidianos é ndo se reduzir a lista, € pensar além de um
paradigma totalizante, € mergulhar em mutiplas possibilidades e supor mais do que tudo
aquilo que nos é informado pela modernidade no singular. Pensar o cotidiano é “supor o
plural como originario” (Certeau, 199, p. 223). Trata-se de questionar os caminhos que ja

conhecemos, perceber seus limites e sublinhar a possibilidade de novas rotas.

Caminhos que ja conhecemos

Retomando a lista com os itens a serem estudados para a prova, muitos
guestionamentos poderiam ser gerados mediante o tracejar destes limites. Por que aqueles
conhecimentos foram os selecionados para uma prova? Por que os itens a serem cobrados
naquela avaliagdo seriam as reproducdes de uma seqiiéncia de contelidos estabelecida num
livro didético? Por que as referéncias de estudos seriam 0s mapas pintados nos cadernos?

N&o pretendo invalidar as agbes desenvolvidas por esta escola, nem pela professora
da turma e, muito menos por estes alunos. O que trago como problematizacdo € o fato de
Seguirmos sempre 0s mesmos caminhos porgue o julgamos o Unico vélido.

E possivel afirmar que no decorrer dos Ultimos quatro séculos se desenvolveu aidéia
de que a vaidade e a hierarquizagdo dos conhecimentos seriam dadas conforme sua
capacidade de comprovacdo mediante alguns métodos. Assim, aprendemos que os demais
modos de producéo do conhecimento devem ser negligenciados, inferiorizados, superados.

Sobre esta trgjetoria historica, Henry (1998, p. 13) explica que:

Revolucdo cientifica é o nome dado pelos historiadores da ciéncia ao periodo
da histéria européia em que de maneira inquestionavel, os fundamentos
conceituais, metodologicos e ingtitucionais da ciéncia moderna foram
assentados pela primeira vez [..]. O desenvolvimento e a fixacdo da
metodologia caracteristica da ciéncia sempre foram considerados
constitutivos da revolugdo cientifica.

Tal metodologia supde a distingdo entre sujeito e objeto. Pretende-se com isso que o
pesquisador, isento de sofrer qualquer interferéncia daquilo que investiga, seja capaz ndo s
de observar o objeto estudado, como também de controlé-lo. E como se fosse possivel a

suposicdo de que a sala de aula € o lugar de aprender e de que o recreio € 0 momento de
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brincar; € imaginar que as recordacdes e narrativas da vida dos aunos que chegam ao Rio de
Janeiro vindos do interior do Ceara repletos de sonhos ndo coubessem nas perguntas da prova
sobre os estados do Nordeste.

Vae também destacar a necessidade da fragmentacdo destes saberes tidos como
validos. A impressdo deixada € de que, quanto mais se fragmenta, maior sera o conhecimento
gue se tem de determinado conteldo. E, deste modo, os saberes vem se ordenando,
analiticamente, nos cadernos de nossos aunos. O Brasil, as Regides do Brasil, Os Estados
Brasileiros, As Capitais Brasileiras. Nosso aprisionamento a esta sequéncia € facilmente
evidenciado quando conseguimos imaginar que nos bimestres anteriores se trabalhou nesta
turma “O Planeta Terra”, “Continentes”, “A América’, e que nos proximos bimestres se
tratara “as Cidades”. Sobre esta fragmentacéo, Latour (2001, p. 306) denuncia:

Uma coisa € certa: depois que ateoriafez o seu corte analitico, depois que o
barulho dos ossos se quebrando foi ouvido, ja ndo € possivel dar conta de
como sabemos, como construimos, como vivemos a Boa Vida (...). A
diferenca entre teoria e prética ndo € mais um dado do que a diferenca entre
contelido e contexto, natureza e sociedade. O que se fez foi uma divisao.
Mais exatamente, € uma unidade que foi fraturada pelo golpe de um
poderoso martelo.

Conforme Latour sinaliza, ap6s o parcelamento dos saberes, torna-se quase
impossivel reconciliar os cacos. E este paradigma que nos ensinou a compreender a realidade
mensurada e quantificada, fixa e previsivel e, quanto mais afor, mais cientifico e racional sera
0 conhecimento que se constréi nela.

Deste modo, a ciéncia vem nestes quatro ultimos séculos ganhando espaco e
configurando uma supremacia na produc@o de saberes validados socialmente, tornando-se a
referéncia, sobretudo em fungdo do “progresso” que torna possivel a sociedade (grandiosas
pesquisas, avancos tecnoldgicos...). Nas nossas relacfes cotidianas rotineiramente vemos o
reflexo de tal pensamento hegemonico quando nos deparamos com a naturalizagéo de muitas

préticas. O didlogo a seguir explicita 0 processo acima descrito:

Professora: Preciso que vocé faga um encaminhamento para este aluno.
Orientadora: Que tipo de encaminhamento?

Professora: Para aneuropsiquiatria

Orientadora: Neuropsiquiatria? Mas por qué?

Professora: Porque ele ndo aprende. S6 faz bolinha no papel. Ndo sabe fazer
nada e naminhasalavai continuar sem aprender.

Orientadora: Mas por que um neuropsiquiatrairiaresolver o problema?
Professora: Por que sO ele tem condigbes de tratar isso. Eu ndo tenho! E
assim que funciona e pronto!
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Pronto! Somente a ciéncia sendo considerada capaz de solucionar a questdo. A
proposito, o encaminhamento médico foi dado. O aluno continua fazendo as suas incontaveis
bolinhas e a professora permanece desesperada. E uma prova de que a ciéncia ndo da conta de
tudo! Por que ndo tentar trilhar outras rotas, tecer outros caminhos, subverter o que é tido

como naturalizado, 16gico?

Tecendo trilhas

Todo o conhecimento produzido pela ciéncia moderna se fez em oposicéo ao saber
vulgar, as opinides, ao esponténeo, enfim, ao chamado senso comum. De acordo com Santos
(1998) esta diferenciacdo entre ciéncia e senso comum se constituiu a primeira ruptura
epistemol 6gica. Tal oposicdo se explicita nas palavras de Bachelard (1972, citado por Santos,
1998, p. 33).

A ciéncia se opde absolutamente a opini&o. O senso comum, o conhecimento
vulgar, a sociologia espontanea, a experiéncia imediata, tudo sdo opinides,
formas de conhecimento falso com que é preciso romper para que se torne
possivel o conhecimento cientifico, racional e valido.

Pensando em novas trilhas € que se propde o reencontro entre ciéncia e senso
comum, a busca dos saberes que estdo presentes nas falas, nos olhares, nos modos de agir e de
viver. “Uma vez feita a ruptura epistemoldgica, 0 ato epistemoldgico mais importante é a
ruptura com a ruptura epistemol 6gica” (SANTOS, 1998, p. 39).

Se aguilo que durante tanto tempo vem sendo invisibilizado pelo paradigma da
M odernidade também é conhecimento, se faz necessario mergulhar de modo pleno em outras
possibilidades |6gicas a fim de que segja possivel desinvisibilizar tais modos de producéo de
saber e assim, se apropriar das “mil maneiras de caga ndo-autorizadas nas quais o cotidiano se
inventa” (CERTEAU, 1994, p.38).

Para minha surpresa, os didl ogos com a mesma professora que escrevera no quadro a
lista de conteidos da prova de geografia me trouxeram as maos um caderno guardado em uma
das gavetas do armério da turma. Encapado com tiras de diferentes papéis, no caderno havia
as letras de muitas cantigas que, segundo a professora, foram trazidas pelos alunos. Cada um
trouxe uma musica que aprendeu com sua familia. Familias que os documentos escolares

especificam as origens. cariocas, mineiros, cearenses, pernambucanos, paraenses, todos ali,
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com um pedacinho de sua cultura registrado naquele caderno produzido na sala de aula e
guardado com todo carinho pelaturma.

Assim, também foi possivel ampliar as limitagdes impostas a minha visdo. De acordo
com Von Foerster (1996, p. 71), “devemos compreender o que vemos, ou do contrario, néo o
vemos”. E quantas e infinitas coisas ndo sdo vistas porque ndo séo compreendidas? Ampliar
nossas compreensdes se torna fundamental para que ampliemos nossas possibilidades de
percepcdo. Os modos para fazé-1o se constituem no ir além das armadilhas da Modernidade.
Sem a ampliacéo de minha percepcdo, o caderno acima citado jamais chegaria as minhas
ma&os.

Alves (2008) define alguns movimentos que possibilitam que as légicas dos
cotidianos sejam decifradas.

O primeiro movimento, “o sentimento do mundo” (p.18) trata da necessidade do
mergulho nos cotidianos a fim de que se conhega muito mais do que a visdo nos apresenta.
Nosso dia a dia registra a importancia atribuida a este sentido o legitimando atraves de frases
simples (“sO acredito vendo”, “eu vi que vocé estava escutando”, “vamos rever a nossa
relagdo”, “o meu ponto de vista é este”...). Esta exaltagdo a visdo nos foi ensinada pela
Modernidade e como destaca Von Foerster (1996, p. 67), “tu ndo podes ver 0 que ndo podes
explicar”. Sendo assim, a0 passo que vemos determinados elementos da realidade, muitos
outros pontos cegos deixam de ser percebidos, fato confirmador de que o sentido da visdo tem
limites. Para pesquisar e sentir os cotidianos se faz necessario ultrapassar tais limites e
“executar um mergulho com todos os sentidos no que desejamos estudar” (ALVES, 2008, p
42). E é neste mergulho que consigo perceber mais do que os contelidos do quadro; € este
mergulho que me faz entender os muitos Brasis naquela unidade escolar, nas cantigas de roda,
nos lanchinhos levados pelas criangas para a professora, has conversas com os pais dos alunos
no portdo da escola, nos argumentos dados pelas criangas para explicar umabriga no recreio.

O segundo movimento, “virar de ponta cabeca” (ALVES, 2008, p.23), propde uma
subversdo das teorias que j& conhecemos, que ja aprendemos. Tidas como verdades que se
repetem na pratica, o que se pretende neste movimento € que as multiplas fontes tedricas que
se impdem sgam compreendidas enquanto hipdteses que ndo se tenciona confirmar na
medida em que o cotidiano se reinventa a cada agdo. Morin (1996, p. 176) afirma que um dos
mal-entendidos desta questdo consiste em “conceber a complexidade como receita, como
resposta, em vez de consideré-la como desafio e como uma motivagao para pensar”. Foi com
este pensamento, de que a teoria ndo aponta as respostas e sim as dividas, que a orientadora

retornou a sala da professora onde um dos alunos fazia interminaveis seqiiéncias de bolinhas
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na folha de papel mesmo apds a consulta com o “neuropsiquiatra”. Ainda com suas multiplas
incertezas, a professora apostava em outras alternativas. Informou até ter levado o nome do
aluno para a corrente de oragOes de suaigreja. Eram outras possibilidades.

O terceiro movimento, “beber de todas as fontes” (ALVES, 2008, p. 27) propde a
ampliacdo de nossas convicgdes sobre 0 que pode ser definido como fonte de conhecimento.
Passa a ser de interesse tudo aquilo que é percebido, sentido, narrado. Assim como 0S
cotidianos se tecem nas diferencas, naquilo que é heterogéneo, na diversidade de seus sujeitos
e de suas relagdes, certamente também serdo diversas as fontes que permitirdo o estudo de sua
complexidade. Fontes que por tanto tempo foram colocadas na interioridade por tantas
pesquisas se gpresentam com instrumentos legitimos de investigagdo. “Essa foto velha vai te
gudar em alguma coisa?’ Depois de se negar a falar sobre sua vida naguela comunidade
alegando que “falava muito errado”, esta foi a pergunta feita por uma das méaes de alunos da
escola fez com um retrato antigo da escola nas maos. Sorrisos como 0s desta responsavel,
com um orgulho explicito da “leitura ligeirinha” que seus filhos haviam aprendido na escola
ndo cabem em muitas pesquisas. Entretanto, nas pesquisas do cotidiano, eles sdo primordiais
para certificar aimporténcia da escola naquela comunidade.

O quarto movimento, “narrar a vida e literaturizar a ciéncia” (ALVES, 2008, p.30)
propde um novo modo de registrar, de escrever aquilo que € investigado de maneira a tornar
este registro uma verdadeira ponte entre os praticantes do cotidiano. Certeau (1994, p. 224-
225) dfirma que “escrever € uma pratica mitica moderna (...). A escritura € a atividade
concreta que existe, sobre um espago proprio, a pagina, em construir um texto que tem poder
sobre a exterioridade da qual foi previamente isolado”. Sobre o isolamento da realidade
tratada, cabe ainda a diferenciacdo entre a idéia de narrar e descrever. Lukacs (1965, p. 57)
sugere que os métodos de narracdo e descricdo sdo andlogos respectivamente as agdes de
participar e de observar dos escritores. Ao descrever, quem o faz se isola da exterioridade a
gual somente observa. Ao narrar, 0 escritor participa daquilo que narra. Considerando,
portanto, a importancia das narrativas nas pesquisas nos/dos cotidianos é que se destaca a
multiplicidade de informagbes nelas contidas. Tais narrativas trazem para o hoje momentos e
sentimentos que estiveram/estdo presentes nas redes de sujeitos que compdem cada um dos
praticantes de uma realidade cotidiana. Narrativas como as de LUcio, pai de uma das alunas
daguela escola, que entre outras conversas, conta sobre o rompimento de uma barragem
proxima a escola ocorrida no ano de 1986. Disse que se lembra que teve de subir com a
familia um morro proximo para escapar da enchente que devastou a comunidade. Muitas

familias que habitavam o lugar precisaram reconstruir a vida em outras localidades. As
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poucas que permaneceram buscaram meios para trazer a vida de volta. Uma das téticas
elaboradas para isso foi requisitar pedacos de terra aos donos de propriedades de médio porte
para a construcao de uma escola. E esta a escola que investigo que conta hoje vinte e um anos
de existéncia Sem documentos oficiais, narrativas como esta resgatam a historia deste
espacotempo e contribuem no entendimento do que esta escola é para agquela comunidade.

O quinto movimento, “Eccem Femina”(ALVES, 2008, p. 45), trata da existéncia e
dos sentimentos dos praticantes que saltam a cada acontecimento narrado e que, por tantas
vezes, a subjetividade de quem investiga ndo € capaz de refletir. Alves (2008, p.45-46)
explica que “o que de fato interessa nas pesguisas nos/dos/com os cotidianos sdo as pessoas,
os praticantes”. SO se é possivel compreender aquilo que construimos pela nossa investigacéo
através das linguagens dos outros. Von Foerster (1996, p. 73) cita que “a Unica maneira de
ver-nos a nés mesmos € ver-se através dos olhos dos demais”.

Os movimentos acima descritos sd0 hecessarios para a leitura do cotidiano, no
cotidiano e com o cotidiano. S&0 eles que despertam para a possibilidade de pensar trilhas

diferentes para uma trajetéria que ja cansamos de seguir.

Praticantes nastrilhas

Reconhecendo a existéncia de multiplas trilhas, consigo nelas encontrar os
praticantes e suas taticas. Aventurando-me por variados caminhos percebo 0 quanto
cotidianamente estes sujeitos vém subvertendo os modos tradicionais de producdo dos
saberes. Certeau (1994, p. 40) cita que:

A presenca e a circulacdo de uma representacdo (ensinado como o codigo da
promogdo sdcio-econdmica por pregadores, por educadores ou por
vulgarizadores) ndo indicam de modo algum o que €la é para seus usuarios.
E ainda necessario analisar a sua manipulaco pelos praticantes que ndo a
praticam.

E o conceito de tética que me faz compreender que para além dos conte(idos
descritos pelo livro didatico de geografia na sala de aula, havia espaco paraatrocae leiturade
cantigas regionais levadas pelos alunos, para aém da rotulacdo de um aluno enquanto
possivel paciente da neuropsiquiatria, a professora buscava outros modos para contribuir com
a aprendizagem da crianga; para além do que se define enquanto o espago escolar hoje, ha

uma histéria de reivindicagdo por este espago pela comunidade.
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S&o téticas imperceptivels a0 que é visto de modo totalizante, mas extremamente
significativas quando anunciadas pelas pistas e sinais especificos dos localismos. Assim,
Ginzburg (1989, p.144-145) destaca que “€ necess&io examinar 0S pormenores mais
negligenciaveis”, basear-se “em indicios imperceptiveis amaioria’.

O estudo do macro invisibiliza quaisquer taticas dos praticantes, obscurece suas
autonomias, toma inobservaveis todas as manifestagcdes que fogem as leis sociais. Sobre isso,
Bourdieu (2004, p. 20) apresenta a nogdo de campo que se constitui um “universo
intermediério” no qual estdo inseridos os agentes e as institui¢des que produzem ou difundem

conhecimentos. Explica ainda que:

[..] a nocdo de campo esta ai para designar este espago relativamente
autbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis proprias. Se, como o
macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se
jamais escapa as imposi¢des do macrocosmo, ele dispde, com relacéo a este,
de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada (p.20-21).

Portanto, refletindo sobre as taticas cotidianamente criadas, sobre as reinvencdes de
tudo o que é posto como imutével nas escolas talvez fosse oportuno supor que algumas destas
sejam capazes de of erecer respostas as questdes e problemas mais globalmente difundidos na
sociedade. Os debates promovidos sobre cidadania, democracia, subjetividade se reescrevem
na vida cotidiana dos localismos. Santos (1999, p. 111) confirma esta idéia ao explicitar que
“quanto mais globais os problemas, mais locais e mais multiplamente locais deverdo ser as

suas solugdes”.

Conclusdes de uma andarilha

Reservo este espaco para reafirmar minha opgdo pela vida cotidiana, pelas
particul aridades, pelos localismos, pelos praticantes. Foi esta opgdo que me tem possibilitado
o mergulho pleno naquilo que investigo, o didlogo com o cotidiano e a submersao de téticas
singulares. Vale destacar que todas as narrativas deste texto se passam na Escola Municipa
Santa Rita, distrito de Xerém, &ea rura do municipio de Duque de Caxias. E este

espacotempo gue tanto tem contribuido para a diminui¢cdo de minha cegueira.
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