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Resumo: Este artigo visa, em linhas gerais, definir e discutir a fungéo e a
forca relativa que as abordagens de primeiros, segundos e terceiros exercem
no complexo processo de ensinar e aprender linguas. Para tanto, buscamos
esclarecer a confusdo terminoldgica que frequentemente ocorre entre 0s
termos “Abordagem” e “Méodo” para posteriormente discorrer sobre os
aspectos supracitados.
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Abstract: This article intends, in short, to define and discuss the function
and the relative power that first, second and third approaches have in the
complex process of teaching and learning languages. So, we tried to clarify
the terminological confusion that always happens between the terms
“Approach” and “Method”; then we make considerations about these types
of approaches.
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Introducéo

Dentro do processo denominado Operacéo Globa do Ensino de Linguas (ALMEIDA
FILHO, 2007), o evento socia e pedagogico conhecido como aula € afetado por fatores
internos e externos de uma forma que vai além do gue a literatura dos cursos tradicionais de
formagao de professores nos permite alcancar.

Essa falta de a cance ocorre, em parte, devido ao centralismo do conceito de M étodo

(ALMEIDA FILHO, 1993), que leva os professores de linguas a investirem boa parte de suas
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forcas na “descoberta” do método ideal, ou de um conjunto de “melhores” métodos
(PRABHU, 1990), supostamente capazes de resolver dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem, mas que estdo, na verdade, fora e aém da area de atuagdo do método.

Acreditamos que o0 posicionamento do termo Abordagem como conceito norteador
(ALMEIDA FILHO, 1997) das discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de
linguas nos permite refletir de forma mais abrangente sobre esses fatores internos e externos e
sobre as dificuldades “além-método” por eles provocadas em contextos especificos.

A principio, isso parece colocar os dois conceitos, Abordagem e Método, em franca
oposicao. E uma idéia que se desfaz, no entanto, quando consideramos que a Abordagem, na
verdade, precede e esta acima do Método. Para que essa hierarquizagdo (ALMEIDA FILHO,
1997) se mostre de forma mais clara, faremos uma breve comparagéo entre Abordagem e
Método para que possamos, entdo, tratar do tema de nosso artigo, que trata dos Agentes da
Abordagem.

Essa resenha foi produzida tendo em vista a importéncia da reflexdo acerca de
ensinar aprender dos responsaveis para a concretizagcdo harmonica desse ato, sobretudo no que
se refere aos agentes que constroem tal cendrio. Nesse sentido, nosso objetivo prima por uma
andise critica a partir de leituras que evidenciam a correlagdo e, a0 mesmo tempo, imbui os
diversos fatores que podem ser analisados a partir das (inter)acfes e vivéncias em salade aula

de LE, afim de uma aplicabilidade pratica.

1 Abordagem ou método?

Durante muito tempo, os estudos da &rea de Linglistica Aplicada pautaram-se na
busca do melhor método como sendo o caminho mais eficiente para se explicar e se executar
0 processo de ensino-aprendizagem de linguas. O linguista Edward M. Anthony, em artigo
seminal publicado em 1963 intitulado “Approach, Method and Technique”, apontou os
equivocos terminoldgicos até entdo cometidos por professores e estudiosos da érea da
linguagem. Um equivoco importante (des)construido por Anthony (1963) permitiu distinguir
“Abordagem” de “Método”, e estabelecer a precedéncia do primeiro sobre o segundo em uma

relagdo hierérquica. Assim, abordagem passou a ser definida como

Um conjunto de pressupostos correlacionados tratando da natureza da
lingua e da natureza do ensino e do aprendizado de linguas. Tal abordagem
€ axiomética e descreve a natureza do assunto a ser ensinado. Ela afirmaum
ponto de vista, uma filosofia, uma fé — algo no qual alguém acredita, mas
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gue ndo necessariamente possa provar. Frequentemente, ela é indiscutivel,
exceto quanto a eficiéncia dos métodos que surgem dela. (ANTHONY,
1963:1)

Ja a idéia de método € submissa a idéia de abordagem. Para o autor em questéo,
“método é um plano global para a apresentagdo ordenada do material dalinguagem. Nenhuma
parte dele se contradiz e ele se baseia na abordagem selecionada. A abordagem é axiomética,
0 método é procedimental” (ANTHONY/, 1963:02).

2 Abordagens dos primeir os agentes: 0s professor es

Segundo Almeida Filho (1993), competéncia se define enquanto um conjunto de
conhecimentos necessarios para 0 desempenho de uma determinada prética. Nessa
perspectiva, todo e qualquer professor de lingua estrangeira deve apresentar em sua formagéo
um conjunto composto por cinco competéncias. profissional, aplicada, tedrica, implicita e
linguistico-comunicativa. Porém, ndo é apenas o desenvolvimento de tais competéncias que
garante a acaéo do professor enquanto um dos agentes do complexo processo de se ensinar e
aprender linguas.

E comum professores reflexivos se verem diante de conflitos no decorrer de suas
préticas. Um desses conflitos se materializa através do choque entre a Abordagem Adotada
(Idealizada) e a Abordagem Enraizada pelo professor. A primeira abordagem (ALMEIDA
FILHO, 2009) se constitui pelo que o professor deseja, mas pode ndo estar nele enraizada. Ja
a segunda se exterioriza por meio de crengas, experiéncias e vivéncias que todo professor traz
consigo. O choque entre essas duas abordagens causa certa inquietagdo no trabalho docente e
faz com que o professor va modificando seu caminho em busca da Abordagem Adotada ou
Desgada.

A oposicdo entre as abordagens desgjada e enraizada ndo € o Unico problema a ser
enfrentado pelo professor. Em seu caminho, ele também precisa confrontar a abordagem de
aprender dos aunos e a abordagem de terceiros (discutidos mais adiante neste artigo) que
podem interferir fortemente em sua prética. Esse confronto é o que Almeida Filho (1993)
denomina “tensdo entre abordagens” (também discutida mais adiante neste artigo), que ocorre
porque as abordagens dos véarios individuos envolvidos no processo tentam ganhar forca
dentro de um mesmo espago.

Uma proposta para que o professor resolva esse conflito é o trabalho de

fortalecimento interno, que se da por meio de estudos que, conseqlientemente, levem-no a
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obter uma compreensio abrangente do complexo processo de ensinar e aprender linguas. E
necess&rio, ainda, que o professor se conscientize de que a conciliagdo pacifica entre as
abordagens é uma utopia, ja que a tensio entre elas é algo natural e decorrente do processo. E
desse campo de forcas em luta que surgird a chamada “Abordagem Preponderante”, aquela
gue se sobrepora as demais abordagens que estiverem envolvidas no campo das tensdes e que
nem sempre coincidira, pelo menos nd em seu todo, com a abordagem de ensinar do
professor.

Outro fator a ser considerado acerca da abordagem de ensinar do professor é o
necess&rio trabalho de conscientizagdo quanto a Operacdo Global de Ensino de Linguas e
como sua atuagdo ou interferéncia nessa operacdo pode alterar o curso de seu trabal ho.

Quanto mais a direita ocorrerem as interferéncias, mais fortes e significativos seréo
os resultados. Por exemplo: caso o professor proponha uma alteracdo no modelo de avaliacéo
de seus alunos, essa mudanca refletira retroativamente em todo o processo, pois mudar&o
também os métodos, os materiais e o planejamento do curso por ele conduzido.

Diante do que foi colocado acerca da Abordagem de Ensinar dos professores, ndo
resta davida de que h&d uma necessidade premente de se formar profissionais dotados de uma
postura reflexiva diante de suas proprias préaticas. A reflexdo ocorre quando ha o

estranhamento e esse €, sem divida alguma, o melhor caminho para a transformacéo.

3 Abor dagens dos segundos agentes: os alunos

Apbs estabelecer acdes reflexivas visando a solucdo para a questdo de ensinar, é
também necessario buscar possiveis solucfes para o processo de aprender, uma vez que essas
duas atuagbes estdo condicionadas e se complementam dentro da pratica de ensino
aprendizagem.

O auno, com o passar dos anos, por meio da prética e das vivéncias relativas a
aprimoracdo da tarefa de aprender um novo idioma, acrescenta, em seu repertorio de teorias
pessoaig/informais, determinadas visdes e conceitos acerca do que sgja lingua, linguagem,
lingua estrangeira, bem como concepgdes em torno de como ele deve aprender e de como seu
professore deve ensinar essa lingua. Na realidade, trata-se de uma orientago para o trabalho
de aprendizagem pela qual esse aprendiz se orienta rumo a concretizacéo de seu objetivo, que
€ conseguir se comunicar de forma eficaz na nova lingua. Esse composto de visoes € definido
por Almeida Filho (2007) como a abordagem de aprender do aluno.
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Durante o processo de aprendizagem, o auno busca em sua ideologia, atitudes e
sistema de crengas, as metodologias e os subsidios tedricos que podem contribuir para
melhorar seu desempenho em sala de aula. Grosso modo, o aluno tenta sempre fazer com que
o tipo de aula que Ihe parece mais produtiva e agradavel seja 0 modelo adotado e ministrado
por seus professores.

Assim, ele acaba por adicionar a sua intrapessoalidade enraizada novas perspectivas
sobre os conceitos evidenciados anteriormente, quando de sua execugdo de tarefas propostas
no idioma, as quais julgue interessante, para, consequentemente, alterar sua abordagem
adotada.

De fato, os alunos querem ter o professor que ensine do modo como eles acreditam
que seja eficiente para se aprender. E nesse contexto que se apresentam as tensdes entre as
abordagens dos primeiros e dos segundos, ou entre as abordagens do professor e dos alunos.
Vaeressatar que, a essa Ultima, pode estar vinculada mais de uma abordagem, ja que ndo ha
a garantia de que os alunos tenham, em bloco, uma Unica abordagem que sirva de molde para
toda a turma. Portanto, nesse caso, pode haver conflito entre abordagens de aprender em meio
aos proprios alunos. Mesmo porgue cada sujeito inserido no processo tem uma imagem sobre
0 gque sgjaensinar e sobre como aprender. E cada uma dessas imagens € totalmente individual,
pessoal, repleta de subjetividades, j4 que cada ser humano € dotado de aspectos internos
diferentes e que, por conseguinte, se exteriorizam de diversas formas, conforme Vygotsky
(2000).

Em outras palavras, as visdes pelas quais 0 aluno se orienta de forma mental
permitem a concretizagdo de acOes e atitudes reais em sala de aula a0 ser deparado com a
situac&o de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Portanto, essas agBes concretas auxiliam muito para que uma abordagem sga
adotada. Basta visualizarmos o perfil de alunos admiradores da abordagem gramatical.
Alguns deles possuem, como abordagem vigente, principios advindos de experiéncias
anteriores que colocam a gramatica no centro do processo de ensino-aprendizagem.
Efetivamente, a cultura de como foi ensinado provoca em sua atual abordagem de aprender os

mesmos padrdes e dinadmicas que ele espera que seu professor venha a ter.

4 Abordagens dos terceiros agentes: dos pais aos consultores educacionais, passando

pelos autor es de livros didaticos
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Tradicionamente, os esforgos tedricos e préticos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem de linguas e na dindmica da sala de aula giram em torno de seus participantes
mais diretos ou mais “visualisaveis’. Assim, auno, professor e método - representado
geralmente pelo livro didético, no caso do ensino de linguas no Brasil, historicamente
dividiram entre si a maior parte das atences dos estudiosos do ensino de linguas e dos
proprios professores.

Nesse artigo, as categorias “auno” e “professor”, jaforam devidamente localizadas e
discutidas como Primeiros e Segundos agentes da abordagem. H4, ainda, um terceiro agente
que, por ndo estar fisicamente ou pessoamente presente na sala de aula, é muitas vezes
esguecido nas discussdes tedricas, apesar de sua forte e perceptivel influéncia na operacéo
global do ensino de linguas. De acordo com Almeida Filho et al (PGLA, 2008), Terceiros

Agentes ou Agentes Terceiros

[...] sfo outras pessoas [além do professor e dos alunos] que influem direta
ou indiretamente no processo de ensino e aprendizagem de linguas. Séo
des, por exemplo, pais de aunos menores, colegas nas escolas e
universidades, autores de documentos importantes na regulagéo do ensino,
autores de materiais didéticos, jornalistas, coordenadores de area, diretores
de escola, donos de franquiasou mentores de método franquiado, entre
outros. (ALMEIDA FILHO et al., 2008)

Estamos falando de pessoas que, por sua posi¢ao decisoria, ou por sua capacidade de
formar opinido e influenciar decisdes (como os jornalistas e os consultores educacionais),
afetam, de fora para dentro, o andamento do que acontece no interior da sala de aula entre

professor e alunos:

[...] aabordagem do professor ainda tem de se relacionar com outras forgas
potenciais. Ai estdo incluidas [...] a abordagem de ensino subjacente ao
material didatico adotado e os valores desejados por outros no contexto
escolar (a propria ingtituicéo, o diretor, os outros professores lideres, com
maior antiguidade e/ou maior poder dentro do corpo docente). (ALMEIDA
FILHO, 2007:21)

Cada um desses agentes possui seus proprios conjuntos de experiéncias positivas e
negativas, crengas, valores e opinides sobre o aprender e 0 ensinar linguas. Todos esses
elementos, se forem devidamente analisados a partir dos discursos (orais e escritos), atitudes e
movimentagOes produzidos por esses agentes, nos permitirdo recuperar a abordagem que
orienta suas decisOes a partir de seus posicionamentos, intuigdes e “cultura compartilhada de
ensinar” (ALMEIDA FILHO, 1997). Assim, podemos pensar
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1. naabordagem de um diretor de escola ou coordenador de ensino;

2. na abordagem de um professor em posi¢ao superior, ou um colega com mais
forca no departamento;

3. naabordagem dos autores de materiais didaticos;

4. naabordagem de um tutor ou professor particular;

5. nos posicionamentos e decisdes de um secretario de educagéo;

6.  nos posicionamentos e decisdes de uma comissdo dos PCNs;

7. nos posicionamentos divulgados por um jornalista, pesquisador, ou educador

em um jorna ou revista de grande circulacdo (dentro ou fora do meio
académico); e

8.  nos posicionamentos dos pais

como contribuic¢des de Terceiros Agentes com alta capacidade de interferéncia no processo de
ensino-aprendizagem que ocorre dentro da sala de aula.

E preciso, entéo, identificar esses Agentes, reconhecer sua legitimidade no processo
e tentar, na medida do possivel, harmonizar as visdes dos Terceiros com as dos Segundos e

Primeiros para gue se chegue a uma situacdo de equilibrio na Equacdo das Abordagens:

[...] no ensino de linguas [Equacdo de Abordagem] é o resultado da tensdo
de abordagens numa dada situacéo de ensino, revelado no predominio de
uma dessas abordagens de agentes, ou [em uma] combinacdo possivel entre
elas. Vérias combinagles sdo possiveis entre as abordagens dos diferentes
agentes, a saber, professor, alunos e terceiros, que exercem forca de acordo
com suas concepcdes sobre lingua, ensinar e aprender um idioma, gerando
uma determinada equacdo de abordagem. Dessa forma, podem-se obter
diferentes equagdes de abordagem dependendo de qual agente ou quais
agentes tenham mais forga numa situagdo especifica de ensino de linguas.
(ALMEIDA FILHO et al,. 2008)

Alguns desses terceiros agentes estdo fisicamente mais proximos do professor e dos
alunos, tém um pequeno raio de agdo - com alcance para atingir apenas o grupo de alunos e
professores da escola onde atuam ou a qual estdo ligados - e exercem sua influéncia de
maneira mais informal e cotidiana: € o caso de diretores e coordenadores de ensino, outros
professores, tutores, professores particulares e pais.

As abordagens desses agentes, muitas vezes ndo informadas por teoria e prética
especificas do ensino-aprendizagem de linguas, podem levar a criagdo de expectativas ndo-

realistas quanto ao desenvolvimento de uma competéncia comunicativa por parte dos alunos:
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N&o é incomum os pais de alunos e eles préprios possuirem objetivos
completamente distorcidos, esperando, por exemplo, que chegardo a
desempenhar atividades envolvendo aleitura, escrita, fala e compreensdo da
lingua-alvo oral com cinqlienta horas semestrais diluidas ao longo de um
curriculo com muitas outras demandas. (ALMEIDA FILHO, 2007:27)

Por outro lado, experiéncias previamente mal-sucedidas de alguns desses agentes em
relacdo a aprendizagem de uma nova lingua, ou a observacdo de resultados insatisfatérios em
exames de selecéo ou provas de desempenho podem levar ao extremo oposto, ou sgja, a um
descrédito, ou a falta de expectativas positivas, em relagdo a possibilidade de aprendizado da
nova lingua, principalmente em contextos j& desgastados, como o da escola publica brasileira

e aguns contextos do ensino privado:

[...] hoje em dia se constata uma auséncia generalizada entre pais, alunos e
professores de LE* da expectativa de desenvolver uma competéncia de uso
na lingua-alvo dentro do contexto escolar de 1° e 2° graus. [...] Além disso,
a aprendizagem de uma lingua estrangeira se da sempre num contexto
politico-cultural de contato com o da lingua materna, sendo freqlientes as
manifestacdes de conflito ideoldgico em forma de rejeicdo subconsciente.
[...] Todas essas adversidades podem ainda vir acopladas a manifestagfes
complicadoras de depauperismo econdémico do auno e da escola
(ALMEIDA FILHO, 2007:27; 32; 47).

E claro, porém, que o contrério também pode acontecer: Terceiros agentes com
experiéncias positivas de aprendizagem da lingua - ainda que com graus variados de
competéncia comunicativa -, expectativas realistas quanto as possibilidades de aprendizagem
dentro das condicOes e limites oferecidos, condic¢des econdmicas num nivel minimo que ndo
atrapal he o desempenho escolar e um contexto politico, cultural eideoldgico favoravel podem
criar uma situacdo de sinergia que contribuird para que Primeiros e Segundos agentes gerem
resultados satisfatorios de desenvolvimento de suas competéncias comunicativas na nova
lingua.

H& ainda um segundo grupo de agentes que ndo estdo direta e diariamente em
contato com alunos e professores, mas que deixam marcas mais facilmente observaves e
analisiveis devido aos documentos escritos que produzem e ao raio de agdo mais amplo que
possuem, atingindo alunos, professores e escolas em larga escala: sGo 0s autores de materiais

didéticos, os autores de artigos em jornais e revistas de grande circulagdo — especializados ou

4LE= Lingua Estrangeira
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nao em ensino de linguas -, 0s secretérios de educacdo e os membros das comissdes de ensino

como a que elaborou os PCNs brasileiros.

4.1 Terceiros agentes for mador es de opinido: jornalistas, consultores e a midia

Em matéria escrita pela jornalista Renata Leal e publicada em sua edicdo de 20 de
outubro de 2003°, a revista Epoca noticiava a abertura da Feira de Educacdo Britanica,
patrocinada pelo British Council, brago cultural e educativo do Consulado Britanico no Brasil.
Considerando que a tiragem média da revista girava em torno de 500 mil exemplares® e
fazendo um céculo informal de que cada exemplar fosse lido por pelo menos mais uma
pessoa, teriamos em torno de 1 milh&o de possiveis leitores para as opinifes da repérter e de

seus entrevistados que, em linhas gerais, disseram o seguinte:

[...] Especidistas dertam sobre o fato de que dificilmente os quase 25
milhGes de brasileiros que aprendem o idioma na escola ter&o resultados
satisfatorios. O problema estd no método adotado pela maioria das
instituicdes. [...] O inglés ensinado nas escolas brasileiras ainda é muito
baseado em gramatica, escrita e leitura de textos, com pouca énfase na
comunicacdo oral. [...] Ja os centros de idiomas — os 20 maiores somam
cerca de 2 milhdes de aunos — investem no método comunicativo, criado
nos anos 60 e que mesclaleitura, escrita, fala e compreensdo. Mas nem eles
escapam ao crivo de aguns consultores, como o sul-africano Rajendra
Rangi Singh, autor de um estudo que aponta como ruins nada menos que
50% dos cursos de inglés no Brasil. Apenas 15% seriam bons e estariam
atualizados do ponto de vista pedagdgico e tecnoldgico: ensinam o aluno a
ouvir, falar, ler e escrever em inglés, nesta ordem. (REVISTA EPOCA,
2003:114)

Varios coment&rios poderiam ser tecidos sobre o trecho destacado da matéria
jornalistica aqui apresentada quanto as crengas, valores e opinides, tanto da reporter quanto de
seus entrevistados, sobre a operacéo globa do ensino de linguas. Porém, para efeito deste
trabaho, queremos apenas enfatizar a capacidade que os trabalhadores da midia tém, como
terceiros agentes formadores de opinido, de colocar em pauta discussdes sobre 0 ensino e a
aprendizagem de linguas que podem influenciar as opinifes, atitudes, predisposicoes,
decisdes e agOes de Primeiros, Segundos e de outros Terceiros agentes com maior ou menor

poder de interferéncia no que é desenvolvido dentro da sala de aula. Acrescentaremos, do

5 “Lingua Enrolada: Feira de Educaczo Britanica reacende a discussio sobre qualidade do ensino de inglés no Brasil”. Revista Epoca, 20 de
outubro de 2003, pagina 114.

® Dados disponiveis na secio Carta do Editor da edig&o 210 da Revista Epoca, publicada em 27/05/2002. Enderego eletronico:
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ponto de vista académico, apenas uma observacdo de Almeida Filho (2007) que pode nos

ajudar arefletir sobre o “comunicativismo” apresentado na matéria da revista Epoca:

O clima intelectual que envolve o ensino de LE hoje tem apelo
comunicativo. As editoras de livros didaticos promovem cursos
comunicativos. O interesse metodolégico pela renovagdo permanente
sugere a exploracdo dos pressupostos comunicativos na pratica. Muitos
autores de artigos em revistas internacionais lidos no Brasil véem vantagens
nos tragos distintivos da abordagem comunicativa. Por essas razdes, entre
outras, os professores desgjam ser comunicativos. (ALMEIDA FILHO,
2007:50).

4.2 Terceiros agentes criadores de politicas e diretrizes para o ensino: os eaboradores
dos PCNs

Bem menos visiveis do que outros terceiros agentes, os elaboradores de politicas e
diretrizes para 0 ensino, sgja de linguas ou de qualquer outra disciplina, interferem em ambito
nacional no que acontece dentro de cada sala de aula do pais. Sua interferéncia, porém, sO
pode ser atestada através dos documentos que produzem. O mais importante documento
produzido nos ultimos anos foi, sem dlvida, o que é conhecido entre os profissionais da
educacéo por PCNs.

Concluidos em junho de 1997 e aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo em

junho de 1998, alguns desses parametros, que completam dez anos de existéncia,

[...] so o resultado de meses de trabalho e de discusséo realizados por
especidlistas e educadores de todo o pais [...] para auxiliar as equipes
escolares na execucdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a
reflexdo sobre a prética didria, a0 plangjamento de aulas e sobretudo ao
desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a
atualizagdo profissional. (MEC/SEB, s.d)

Documento norteador de toda a reestruturacéo educacional brasileira para as escolas
publicas e servindo de bussola também para as escolas particulares — embora, nesse caso, em
caréter ndo-obrigatério, os PCNs permitem visualizar as contribui¢des dos elaboradores de
politicas nacionais de educagdo quanto as suas crencas, valores e opinides, mesmo que
tenham sido elaboradas, obviamente, por um conjunto de profissionais e ndo por individuos
trabalhando isoladamente. Em Ultima instancia, os PCNs permitem, também, que

recuperemos as abordagens utilizadas implicita ou explicitamente para elaborar as diretrizes
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curriculares que sdo utilizadas por toda a classe de profissionais do ensino do pais, com
reflexos Obvios na agdo dos primeiros e segundos agentes em sala de aula.

Nosso objetivo aqui ndo € realizar uma discussdo sobre os PCNs, mas, sim, revela
los como terceiros agentes da abordagem de ensino-aprendizagem de linguas e mostrar que
sua agdo interfere diretamente na concretizagdo do trabalho de um outro terceiro agente muito
importante no processo: o autor dos livros didaticos que sdo adotados em larga escala em todo

0 ensino fundamental e médio no Brasil.

4.3 Terceiros agentes atuando dentro da sala de aula: os criadoresde livros didaticos

A acdo desses terceiros agentes se concretiza na medida em que elaboram seus livros
didéticos e na medida em os professores os escolhem para serem material de apoio ao
plangjamento e as sequiéncias didaticas que elaboram para seus alunos. Sua interferéncia no
trabalho dos primeiros e segundos agentes cresce, em grande parte, na medida em que ganha
espaco como principal, as vezes Unico, recurso disponivel para orientar as atividades de sala
de aula e suas extensdes, naforma da tarefa de casa.

Essa posicéo central do livro didético em varios contextos escolares se da por uma
série de razdes, que comega pelo centralismo do método em varios ambientes educacionais
brasileiros e também por questdes que passam pelo nivel de competéncia comunicativa,
linguistica e profissional do professor; pela abordagem de aprender dos alunos e de alguns
terceiros — como pais e coordenadores pedagdgicos — que podem reforcar a cultura do uso
exagerado do livro didatico como principa fonte de conhecimento; ou ainda, por uma légica
distorcida da relacdo custo-beneficio, que diz que um livro “adotado” por um professor ou
uma escola deve ser utilizado em sua totalidade para “justificar” o gasto feito com sua
compra. Diante desse contexto, o professor se vé obrigado a aplicar um método que pode néo
estar em sintonia com sua visdo e abordagem de ensino (ALMEIDA FILHO, 2007:38) e 0
aluno trabalha com um material que ndo foi pensado para ele, nem como individuo, nem
como comunidade cultural. Em situagbes assim, diz Almeida Filho (2007), “[...] ndo resta
aternativa a0 mestre sendo obedecer todos os passos programados pelo rigido livro didatico.
A aula, nesse caso, serd o inescapavel desfiar de paginas de textos e exercicios nos quais o

aluno n&o se vé como pessoa em formagdo e superacdo.”. (ALMEIDA FILHO, 2007:27).
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Consideracbes Finais

Diante do que foi colocado até aqui, podemos observar que a abordagem de ensinar
do professor é apenas um dos fatores que compdem o abrangente e complexo processo de
ensinar e aprender linguas. Perpassando suas acfes, ainda estdo a abordagem de ensinar dos
alunos e a abordagem de terceiros, sendo que as trés estdo em constante tensdo. Uma delas
serd a preponderante em determinadas situagdes, ja que a plena harmonia entre elas é uma
utopia. O fato é que o professor, sendo um dos maiores responsaveis pela conducéo do
processo da Operagdo Global do Ensino de Linguas, deve assumir uma postura reflexiva
diante de sua prética e do papel e forca das demais abordagens. Essa postura reflexiva serd
conquistada a partir de uma tomada de consciéncia acerca do processo de ensino-
aprendizagem, que obviamente vira somada a sua formac&o continuada e as suas atividades de
pesquisa.

Esse texto teve como intuito apenas a discussdo tedrica centrada nas abordagens
existentes numa situagcéo de ensino aprendizagem de LE. Embora utépico, seria interessante
pensarmos em uma reflexdo, partindo de cada agente que compde essa triade, na tentativa de
uma harmonia de sucesso para 0 processo. Nao sendo isso téo fécil (PRAHBU,1984), por
uma série de fatores, e agui ndo cabe mencion&-los, pelo menos, acreditamos na importancia
do constante ato reflexivo do professor sobre a sua abordagem, a fim de, junto de sua turma,
propor acOes que dinamizem o0 ensino, gque inclua reciproca motivagdo, afetividade e outras

peripécias importantes nesse processo.
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