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Resumo: O presente artigo ¢ resultado de uma pesquisa bibliografica
e apresenta reflexdes sobre o desafio da formagdo de professores para
a educacao inclusiva. O trabalho se inicia com uma breve abordagem
dos termos relevantes da concep¢do de educacdo inclusiva a fim de
situar o leitor neste novo paradigma de educagdo. Em seguida, ¢
realizada uma andlise acerca da necessidade de se pensar uma
mudanca no curriculo dos cursos de formacdo de professores com o
fim de se formar efetivamente o profissional docente para a educacdo
inclusiva. Em ultima analise, o artigo aponta propostas de
remodulagdo curricular desenvolvida em pesquisas na drea
educacional.
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Abstract: The present paper is resulted of a bibliographical research
and presents reflections about the challenge of the teachers’ training
for the inclusive education. The study begins with a brief boarding of
the important terms of the conception of inclusive education in order
to point out the reader in this new education paradigm. After that, an
analysis upon the necessity of thinking a change in the teachers
courses’ curriculum is accomplished. Its goal is to form the
professional (teacher) to the inclusive education effectively. In one
last analysis, the article points out proposals of curricular remodeling
developed in research in the educational area.
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Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa bibliografica sobre a teméatica da educacgao
inclusiva. Nele, as discussdes ¢ analises desenvolvidas buscam reforcar a necessidade de se
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repensar ¢ remodular o curriculo dos cursos de formacdo de professores, sobretudo o de
Pedagogia, tendo em vista a constru¢do de conhecimentos e praticas pedagogicas que
assegurem o direito a diversidade, o acesso ao conhecimento e a inclusdo de todos os
educandos.

Acolher a diversidade de individuos e contar com professores preparados para a
escola inclusiva! Eis o grande desafio da educagdo na atualidade.

Desta forma, quando se pretende abordar o tema da Formacgdo de Professores para a
Educagao Inclusiva, faz-se necessario antes, tecer algumas reflexdes sobre os termos a ela
relacionados, tais como inclusdo e educagdo inclusiva. Estes termos tem sido muito
discursados, refletidos e discutidos em inumeras pesquisas desenvolvidas nas dareas
educacionais.

Entende-se que ¢ urgente a necessidade de rupturas de velhos paradigmas de uma
educagdo padronizada, com a visdo homogénea de alunos classificados segundo padrdes de
normalidade. Uma educacao que segrega e exclui aqueles que ndo se enquadram aos padroes
estabelecidos unilateralmente.

Sobretudo, temos observado e testemunhado na ultima década, grandes avangos na
luta pela ruptura da “Pedagogia da Igualdade” em favor da “Pedagogia da Diversidade”,
reconhecendo que a inclusdo no ambiente escolar é essencial para o fortalecimento da
dignidade e exercicio dos direitos humanos.

Contudo, toda ruptura ou crise de paradigmas ¢ permeada de incertezas,
insegurancas, de pensar “nao saber fazer”, mas ao mesmo tempo € alavanca propulsora para a
busca de novas alternativas, conhecimentos e interpretagdes que sustentem a realizagao de tais
mudancgas. Portanto, uma mudanga centrada na inclusdo implica, como aborda Mantoan
(2006, p. 15), no marco de que ““ a escola ndao pode continuar ignorando o que acontece ao seu
redor. Nao pode continuar anulando e marginalizando as diferencas — culturais, sociais,
étnicas — nos processos pelos quais forma e instrui os alunos.”

Assim, o que se pretende com tais mudangas ¢, segundo Martins (2006, p. 20), “uma
pedagogia centrada no aluno que por sua vez, suscite a constru¢do de uma sociedade que
respeite a dignidade e as diferengas humanas”.

Paulatinamente, vivenciamos que o movimento denominado de Inclusdo vem
influenciando as politicas e desafiando as comunidades em todo mundo. No Brasil, muito ja
se avangou, mas hd ainda muitos desafios a vencer € muitos outros a conquistar,
principalmente, no campo educacional, nos seus diferentes niveis ¢ modalidades. Cita-se a
educacdo, porque ¢ esse o foco deste estudo.

Concepcoes de Educacao Inclusiva

A proposta de uma abordagem inclusiva na educagao obteve grandes avangos e estes
se tornaram mais significativos apds a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (1994) na Espanha, quando foi elaborada a Declaracdo de Salamanca sobre os
principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais.

A partir dessa conferéncia tem-se a disseminagdo dos conceitos de inclusdo e de
educagdo inclusiva, evidenciando conforme Martins (2006, p. 18) “uma preocupagdo com
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todos os tipos de pessoas que se encontravam excluidas da escola: do sexo feminino, pobres,
negras, com deficiéncias ou altas habilidades, entre outros”.

Em estudos sobre as abordagens elencadas na Conferéncia supracitada, Reis (2006,
p. 30) expressa e reforga que

o conceito de necessidades educacionais especiais se amplia e passa a
incluir, além das criangas portadoras de deficiéncias aquelas que estejam
experimentando dificuldades temporarias, que repetem continuamente oS
anos escolares, que ndo tém onde morar,, que trabalham para ajudar no
sustento da familia, que sofrem de extrema pobreza, ou que simplesmente,
estdo fora da escola, por qualquer motivo.

Portanto, a inclusdo ndo se refere apenas ao aluno com deficiéncia, mas a todos que
possuem algum tipo de dificuldade de aprender. A inclusdo, conforme Mittler (2003, p. 17),
“diz respeito a cada pessoa capaz de ter oportunidades de escolha e autodeterminagdo”. Tal
abordagem, em educagdo, significa ouvir e valorizar o que os alunos tém a dizer,
independente de sua idade e dos rotulos recebidos ao longo de sua historia de vida.

Estudiosos sobre a tematica da inclusdo, dentre eles ressaltam-se Mittler (2003) e
Mantoan (2006), nos alertam sobre um desafio que se coloca e tende a nos desviar do
caminho a percorrer na busca de uma mudanga efetiva de propostas e praticas inclusivas que ¢
a distor¢ao e/ou redugdo de ideias que envolvem esse tema. Um bom exemplo ¢ o da ndo
diferenciagdo entre o processo de integracdao escolar e o processo de inclusdo escolar, que
acaba por reforcar concepgoes do paradigma tradicional de educagao.

Embora, por muitas vezes, os termos integragdo e inclusdo sejam utilizados como
sendo sindnimos, ¢ importante ressaltar que ha uma diferenga real de valores e de praticas
entre eles. Desta forma, reflexdes sobre as ideias de integracdo e inclusdo escolar se tornam
relevantes no sentido de buscar a efetivacdo de uma educagdo fundamentada na inclusao.

O termo “integracdo” como aborda Mantoan (2006, p. 18),

refere-se mais especificadamente a inser¢do de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos
agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em
classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes.

Em consonancia a essa abordagem, Mittler (2003, p. 34) expressa que

a integragdo significa tornar as escolas regulares em escolas especiais atraveés
da transposi¢do das melhores praticas, dos melhores professores ¢ dos
melhores equipamentos das escolas especiais para o sistema regular de
ensino, mesmo quando eles parecem nao ser necessarios.

Nesse sentido, a integracdo tem uma concepcgao de inserc¢ao parcial porque o sistema
prevé servicos educacionais isolados, reforcando a ideia de segregacdo, uma vez que as
pessoas envolvidas continuariam privadas em seus direitos. A escola ndo muda como um
todo, mas os alunos t€ém de mudar para se adaptar as suas exigéncias.

Em outra esfera, estd a concep¢do de inclusdo escolar que ¢ incompativel com a
integragao, ja que, a abordagem de Mantoan (2006, p. 19) “prevé a insercao escolar de forma
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radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem exce¢do, devem frequentar as salas de
aula de ensino regular”.

Nestes termos, pensar a inclusdo ¢ fazer um movimento que busca repensar a escola
para que deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da heterogeneidade,
para que a escola da discriminagdo e segregacao dé lugar a escola aberta a todos.

Sob essa otica, Mittler (2003, p. 34) reforca que

a inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de
sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos
se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a raga, a linguagem de origem, background social, o nivel de
aquisi¢do educacional ou a deficiéncia.

Portanto, a inclusdo requer uma mudanga de perspectiva educacional porque ¢ bem
mais ampla que a integracdo, nao atinge apenas os alunos com deficiéncia, mas todos os
demais, para que obtenha sucesso na vida escolar e na sua vida como cidadao.

Nesta vertente, Mantoan (2004, p. 81) aponta que

a inclusdo escolar envolve basicamente, uma mudanc¢a de atitude face ao
Outro: que ndo ¢ mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo,
maior ou menor de nossas vidas. O Outro ¢ alguém que é essencial para
nossa constitui¢do como pessoa ¢ dessa Alteridade é que subsistimos, ¢ ¢
dela que emana a Justica, a garantia da vida compartilhada.

Desta forma, um processo inclusivo implica em mudangas, tanto no sistema quanto
na escola. E, principalmente, requer uma nova visdo das pessoas, uma mudanca de
mentalidade, de forma que todos sejam respeitados, independentemente de suas diferengas.

Entende-se, entdo, que a inclusdo ¢ muito mais ampla do que simplesmente inserir no
ensino regular aquele que ¢ “diferente”, referindo-se ao deficiente, ao negro, e outros. Implica
dar outra logica para a escola, de forma que ndo seja possivel pensar na possibilidade de
crianca nenhuma estar fora dela. Cada ser humano ¢ tnico justamente pelas suas diferengas.
Portanto, para efetivar a inclusdo ¢ preciso que a escola se transforme, comecando por
desconstruir praticas de segregacao, abandonando toda forma de discriminagdo contra pessoas
com deficiéncia ou contra qualquer outro aluno. As diferencas enriquecem, ampliam, sao
necessarias porque permitem a identificagdo e a diferenciagdo e, portanto, contribuem para o
crescimento de todos os envolvidos no processo educacional.

Em consonancia a essa abordagem, Rodrigues (2006, p. 306) destaca que

o certo ¢ que nao so6 os alunos sdo diferentes, mas também os professores — e
ser diferente ¢ uma caracteristica humana e comum, ndo um atributo
(negativo) de alguns. A Educacao Inclusiva dirige-se assim aos “diferentes”,
isto é... a todos os alunos. E é ministrada por “diferentes”, isto é... por todos
os professores.

Sendo assim, uma escola inclusiva deve ser o modelo da escola de qualidade,
promovendo o acesso, a permanéncia ¢ o sucesso dos alunos, independentemente de suas

(1)
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necessidades e possibilidades de aprendizagem, uma vez que ¢ a escola a responsavel por
formar o cidaddo “e a ele deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel
de aprendizagem” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 7).

Neste sentido, a educagdo inclusiva requer uma escola aberta para todos os alunos,
visto que ela propde inserir na escola todos os excluidos, garantir qualidade na educacao,
considerar as diferengas e valorizar a diversidade. Portanto, como destaca Rodrigues (2006), ¢
um equivoco acreditar que a educagao inclusiva ¢ para alunos “diferentes”, uma vez que
“diferentes” somos todos nds. Vale lembrar que o conceito de ser “diferente” ¢ antes de tudo,
uma construcdo social histdrica e culturalmente situada, para também classificar alguém tendo
como base o parametro de “normal” utilizado por esse classificador.

Ainda refletindo sobre a educagdo inclusiva, Mantoan (2006, p. 19) destaca que
“uma escola inclusiva propde um modo de organizacio do sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos e que ¢ estruturado em fun¢do dessas necessidades”.

Ressalta-se que a educacdo, orientada pela inclusdo, ¢ um instrumento eficaz na
construgdo de uma sociedade que respeite as pessoas e suas diferencas, dando condi¢des de
uma educacao capaz de atender as especificidades de cada individuo.

Formacio de Professores para a Educacio Inclusiva

Um desafio que se coloca para a efetiva inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais ¢ a falta de preparo de grande parte dos professores e, mais
especificamente, a falta de uma formacao fundamentada nos pressupostos da educacao
inclusiva. E comum ouvir de muitos professores que nio estio ou ndo se sentem preparados
para lidar com alunos com diferentes necessidades educativas.

Quando se trata da inclusao, os aspectos ligados a formagao do professor devem ser
especialmente considerados, uma vez que, este deve estar preparado e seguro para trabalhar
com o aluno com necessidade educacional especial. Neste sentido, conforme ressalta Almeida
(2007, p. 336), “formar o professor ¢ muito mais que informar e repassar conceitos; ¢ prepara-
lo para um outro modo de educar, que altere sua relagdo com os conteudos disciplinares e
com o educando”.

Nesse contexto, vale ressaltar que o professor ¢ um agente fundamental no processo
de inclusdao. Contudo, ele precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho nao podera efetivar a
construgdo de uma escola fundamentada numa concepgdo inclusiva. Para tanto, faz-se
necessario, conforme aborda a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 27) “a preparacao de todo
o pessoal que constitui a educagdo, como fator chave para a promogao e progresso das escolas
inclusivas”.

E fato que a inclusdo escolar traz em si um novo paradigma de educagio. Sendo
assim torna-se imprescindivel que a formagdo dos professores também seja direcionada nessa
perspectiva. No novo perfil, espera-se que professor seja capaz de compreender e praticar a
diversidade e esteja aberto a praticas inovadoras. Deve, portanto, aprimorar conhecimentos
sobre como melhor lidar com as caracteristicas individuais (habilidades, necessidades,
interesses, experiéncias, etc.) de cada aluno, a fim de planejar aulas que levem em conta tais
informagdes e necessidades.

11
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Assim, fica evidente que sem mudanga de postura ndo hd como realizar a inclusdo de
maneira significativa. Portanto, a tese apresentada neste estudo ¢ de que se faz necessario que
essa mudanga comece a se efetivar a partir da formagdo inicial do professor. Eliminar os
vestigios de uma formagdo tradicional, que tem em sua esséncia principios baseados na
homogeneidade, na qual o professor vé€ seu aluno como alguém sem uma identidade, fazendo
assim, com que suas praticas ndo atendam as demandas de cada um, sejam alunos com ou sem
deficiéncia.

Nesse sentido, € relevante expor que a formagao inicial ¢ um importante momento na
formagao docente, pois € nesse periodo que o futuro professor tem a possibilidade de se
familiarizar com conhecimentos de situa¢des que provavelmente enfrenta ou enfrentara no seu
fazer pedagogico. Porém, vale lembrar que somente essa formacdo ndo sera suficiente para o
desenvolvimento de competéncias que garantam o sucesso de uma pratica pedagogica que
contemple principios inclusivos. Tais competéncias para uma gestao inclusiva s6 poderao ser
adquiridas por meio de uma pratica continuada, reflexiva e coletiva.

Rodrigues (2006) ¢ enfatico ao defender que o desenvolvimento de competéncias
para a Educacdo Inclusiva, ainda que possa ter uma fase de sensibilizagdao na formacao inicial,
sO podera ser plenamente assumido ao longo de uma pratica em servigo. Pratica esta que deve
ser permeada continuamente de reflexdo e mudangas.

Por isso mesmo, vale ressaltar que a formacgdo do profissional docente ndo deve se
restringir € nem tampouco extinguir-se na formacgao inicial. Ao contrario, deve se estender
também a uma formacao continuada, pois o professor ¢ um profissional que deve estar sempre
em formacao para atender as diferentes necessidades educacionais da atualidade.

Estas concepgdes evidenciam a importancia exercida pela universidade na formacao
de docentes que atuardo na Educagao Basica, e que tem por sua vez, grande responsabilidade
com a formagdo de futuros cidaddos, sejam eles pessoas com necessidades educativas
especiais ou ndo. A Declaragdo de Salamanca (1994, p. 11), expde uma preocupacido com a
formagao de docentes para a educacdo inclusiva e faz um apelo direcionado aos governantes
para “assegurar que num contexto de mudanca sistematica, os programas de formacdo do
professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais nas escolas.”

Por conseguinte, as universidades, e em especial aquelas que se dedicam a
formagdo de profissionais da educagdo, “precisam assumir de forma cada vez mais efetiva, o
seu papel de formadoras de profissionais de ensino para atuar frente a diversidade do aluno
nos diversos niveis de ensino”, conforme pontua Martins (2006, p. 21). E, mais uma vez,
enfatiza—se que a formagao docente ndo deve se esgotar na etapa inicial. Por isso, vale refletir
sobre o curriculo estabelecido para as licenciaturas.

Repensando o curriculo dos cursos de formacao de professores

Sob a perspectiva curricular, Mantoan (2006, p. 30) aponta para a “necessidade de
que todos os niveis dos cursos de formagdo de professores devem sofrer modificagdes em seu
curriculo, de modo que os futuros professores discutam praticas de ensino adequadas as
diferengas”, visto que, poucos sdo os cursos de licenciatura, e, dentre eles o de Pedagogia, que
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oferecem disciplinas, conteudos e referenciais voltados para uma educagdo para a diversidade,
que contemple também as pessoas com necessidades especiais.

Nas palavras de Rabelo e Amaral (2003, p. 209), nota-se que as mudancas referentes
a formagdo de professores para a educacgdo inclusiva tem acontecido de maneira bem timida
porque “os curriculos de Pedagogia atuais ainda estao estruturados para atender a uma parcela
da populacdo, a considerada ‘normal’, ignorando a presenca de uma parcela importante de
estudantes, aqueles que necessitam de uma atencao diferenciada”.

O fato ¢ que, em grande parte das instituigdes universitarias inexiste uma consciéncia
social inclusiva, agravada por um modelo de sociedade ainda individualista e excludente.

A par dessa realidade, consideram-se os resultados da pesquisa desenvolvida por
Reis (2006), com abordagem voltada para a educacdo inclusiva na politica educacional dos
cursos de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG). Foram analisados, em 2003,
os Projetos e Ementas (disciplinas do curriculo) do curso de Pedagogia de trés Unidades
Universitarias da UEG, os quais constataram que os projetos das unidades investigadas nao
expressavam nenhuma concepcdo em relagdo a implementacdo de uma politica que
contemplasse a educacgdo inclusiva.

A investigagdo mostrou também que em nenhuma disciplina da matriz curricular
analisada perpassava a ideia da inclusdo. Fato que demonstrou a existéncia de uma lacuna
entre a formagdo profissional e uma desarticulacio com a pratica pedagogica, refor¢ando
assim, a dicotomia teoria-pratica.

Tais evidéncias demonstram, conforme Reis (2006, p. 82) que “a vinculacao entre o
pensar e o agir perde significado tornando inviavel a este profissional da educagdo, uma
pratica educativa vivenciada na realidade escolar”, uma vez que a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais ja € realidade na rede regular de ensino.

Contudo, nota-se que, a preocupagdo com a educacdo inclusiva nos cursos de
formagao de professores comeca a ser evidenciada nas Unidades da UEG, sobretudo a partir
de 2008, quando a matriz curricular do curso de Pedagogia passa a contar com a disciplina
Educacao e Diversidade. Este fato demonstra um grande avanco na efetivagdo da formagdo de
docentes para a educacgdo inclusiva. Porém, vale ressaltar que toda abordagem de educacgao
inclusiva, nos cursos de formagao de professores nao deve se encontrar restrita a uma unica
disciplina.

Neste sentido, uma remodulagdo da politica educacional de formacao de professores,
nos cursos de Pedagogia, na perspectiva inclusiva vira fortalecer a transformagdo para a
constru¢dao de uma sociedade mais humana, conforme ressalta Reis (2006, p. 100). Ademais, ¢
necessario e urgente

dar maior atengdo a elaboracdo de um curriculo interdisciplinar centrado na
formacao geral para a cidadania critica participativa e na formagao ética.
Implementar projetos voltados para a formacdo de professores para a
inclusdo escolar, desmistificando a ideia de que a inclusdo escolar ¢ uma
pratica dificil de ser concretizada no ensino regular.

Para a efetivacdo das mudangas necessarias ndo se pode correr o risco de limitar-se a
oferecer uma disciplina com contetidos sobre criangas com necessidades especiais, sem maior
reflexdo e aprofundamento acerca das potencialidades e individualidades humanas, pois, desta

()




REVELLI - Revista de Educacéo, Linguagem e Literatura da UEG-Inhumas
ISSN 1984-6576 —v. 3, n.1 — marco de 2011 — p. 07-17 — www.ueg.inhumas.com/revelli

forma, pode-se acabar auxiliando a manutencdo de praticas segregacionistas, alimentando a
ideia de que inclusdo refere-se apenas ao aluno com deficiéncia.

A existéncia de disciplinas que contemplem temas relacionados a educagdo inclusiva
traz, as institui¢des de Ensino Superior, novas perspectivas educacionais, no entanto, nao sao
suficientes para que sejam articulados conhecimentos, fundamentos e praticas referentes a
educacao inclusiva.

A universidade precisa buscar um projeto maior em seu curriculo, que supere o fato
de disciplinas isoladas, um curriculo fragmentado. O mais vidvel, devido a amplitude do
tema, seria um trabalho interdisciplinar onde conteudos ligados a educagdo inclusiva seriam
colocados em conjunto com todas as disciplinas que integram o curriculo do curso, de
maneira a intensificar estudos tedricos, analises e discussdes sobre a exclusdo, de modo geral.

Nesse sentido, Bueno (2001, p. 15) coloca quatro desafios que a educagdo inclusiva

impde a educagdo de professores:

formagdo teodrica solida ou uma formagdo adequada no que se refere aos
diferentes processos e procedimentos pedagdgicos que envolvem tanto o
“saber” como o0 “saber fazer” pedagogico; formagao que possibilite analisar,
acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos de
escolarizacdo das mais diversas diferencas, entre elas, as criancas deficientes
que foram incorporadas no processo educativo regular; formagdo especifica
sobre caracteristicas comuns das criancas com necessidades educativas
especiais, como expressdes localizadas das relagcdes contraditorias entre a
sociedade em geral e a as minorias; formagdo sobre as caracteristicas,
necessidades e procedimentos pedagogicos especificos a cada uma das
necessidades educativas especiais.

Tais reflexdes mostram que as mudancas na formagdo de professores precisam
proporcionar um preparo que atenda questdes teoricas, praticas e metodologias capazes de
efetivar a inclusdo escolar. Tendo em vista que esse novo paradigma de educacgdo traz a
valorizagdo das diferencas, sendo preciso respeitar o individuo como um ser tinico, principio
que forga aos professores a abolicdo de toda forma de homogeneidade em suas praticas.

Portanto, pesquisas como as desenvolvidas por Reis (2006) e Rabelo e Amaral
(2003, p. 214, 215) sugerem que num processo de implantagao de uma educacao inclusiva ¢
importante “evitar a inclusdo de disciplinas especificas, que poderiam sobrecarregar o
curriculo, como evitar a restricdo das abordagens tedrico - praticas das disciplinas do curso de
formagao dos profissionais da educag@o”. O mais interessante ¢ tentar ampliar e melhorar a
discussdo dos temas de cada ementa das disciplinas do curso, fazendo as alteragdes
necessarias para que o trabalho destes profissionais possa ocorrer de forma mais completa.
Sobre essa abordagem, seguem-se como exemplos:

Historia da Educacdo 11
Ementa: “Histéria da Educagdo Brasileira fundamentada no conhecimento do

processo historico, da Histdria critica da Pedagogia, suas doutrinas e praticas nos séculos XIX
e XX”.
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Modificacdes: Na Ementa — sugere-se incluir: “Educacdo voltada para a diversidade,
suas doutrinas e praticas, bem como a visdo social da pessoa com necessidade especial”.

Psicologia da Educacdo

Ementa: “Psicologia, conceitos, campos de atuacdo, histdrico, concepgdes de
desenvolvimento humano e repercussoes na educacao. Teoria de desenvolvimento cognitivo,
emocional, social: caracteristicas da aprendizagem correspondente (metodologia e relagdo
professor-aluno)”.

Modificacdo: Na Ementa — sugere-se incluir: “Problemas especificos de
aprendizagem e procedimentos de superacdo dos mesmos”.

Nessa perspectiva, a formagao docente académica, como reforga Reis (2006, p. 48),

deve preparar o professor para o convivio com o outro, para
ensinar o outro e para aprender com o outro, respeitadas as suas
caracteristicas sociais, biologicas e cognitivas, o que faz que cada um
de nos, sejamos diferentes do outro. Esta ¢ a esséncia humana.

Sob essa oOtica, ¢ fundamental que se invista, verdadeiramente, na formacdo do
professor, no sentido de ajuda-lo a desmistificar conceitos e preconceitos, tornando-o mais
consciente, critico, participativo e comprometido com a constru¢do de uma sociedade mais
democratica.

Diante de todo o exposto, observa-se que a efetivagdo de uma educacao inclusiva
implica em uma mudanga de postura de todos os envolvidos no processo educacional,
abordando préaticas corajosas, refletidas e apoiadas, uma vez que quando se trata de uma
abordagem inclusiva, Marques e Marques (2003, p. 238) ressaltam que

nao ha receitas prontas, por isso ndo ha caminho a trilhar, mas a abrir, O
unico instrumento que temos hoje para iniciar essa caminhada € a certeza de
que ¢ preciso romper definitivamente com a ideia do absoluto, do padrio
homogeneizante de condutas e de corpos. Assumir a diversidade é, em suma,
assumir a vida como ela ¢é: rica e bela na sua forma plural.

Em suma, a inclusdo ¢ muito mais do que ter rampas ou banheiros adaptados. Ela
possibilita aos que sdo discriminados, seja pela deficiéncia, pela classe social ou pela cor, que
ocupem o seu lugar na sociedade e proporciona a todos, deficiente ou ndo, o desenvolvimento
de habilidades para o trabalho e para a vida em comunidade.

Consideracoes finais

A par das reflexdes tecidas neste estudo, fica evidente que a educagdo inclusiva
constitui-se como um fator importantissimo para a transformagdo social. Portanto, pensar a
formacdo de professores nessa perspectiva caracteriza-se como acao fundamental para que a
inclusdo educacional ocorra de fato, mudando uma realidade ainda, muitas vezes, conturbada
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na rede regular de ensino e acima de tudo, exterminando preconceitos e dessa forma,
ampliando horizontes.

Por isso, busca-se defender, a partir das reflexdes apontadas, a necessidade de que os
cursos de formagao de professores, com énfase no de Pedagogia, repensem a natureza de seus
curriculos e programas e as suas praticas, buscando uma maior articulagdo entre teoria e
pratica como forma de preencher lacunas no processo de formagdo dos profissionais da
educacao.

Portanto, para que se efetive esta inclusdo ¢ necessario que as pessoas envolvidas no
processo persistam, aceitem os desafios, acreditem que € possivel e ampliem as agdes
empreendidas. So assim, a educagdo inclusiva deixard de ser mera formalizagdo, um aspecto
garantido pela legislacdo e por documentos educacionais como ainda ¢ vista por muitos e
passard a ser cada vez mais real nas escolas brasileiras e na sociedade.
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