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ESTUDO DO MEIO EM TERREIRO DE CANDOMBLE:
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE HISTORIA E

CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

STUDY OF THE ENVIROMENT IN A CANDOMBLE TEMPLE:
METHODOLOGICAL ALTERNATIVES TO TEACH AFRO-
BRAZILIAN AND AFRICAN HISTORY AND CULTURE

1 Introducio

Clarissa Adjuto Ulhoa'

Resumo: Com a implementacdo da lei 10.639/2003, que tornou obrigatério
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana nas institui¢oes de
educacdo de todo o pais, urge que se pense novas alternativas didaticas e
metodologicas que auxiliem os (as) professores (as) em sala de aula. Para
tanto, a proposta que sera apresentada a seguir convida os (as) professores
(as) a levarem seus alunos (as) para conhecer um Terreiro de Candomblé em
um estudo do meio, utilizando-o como eixo orientador para o
aprofundamento das discussdes a respeito dos temas que compdem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Palavras-Chave: Lei 10.639/2003. Estudo do meio. Terreiro de Candomblé.

Abstract: With the implementation of the Law 10.639/2003, which made
compulsory the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture
in the educational institutions across the country, it is urgent to think new
educational and methodological alternatives to help teachers in the
classroom. For this, the presented proposal invites teachers to bring their
students to visit a “Candomblé Yard” for studying the enviroment, using the
main orientation to discuss about the themes that build up the National
Curriculum Guide for the Education of Racial-Ethnic Relations and the
Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture in a deep way.

Keywords: Law 10.639/2003. Study of the enviroment. “Candomblé Yard".

As reflexdes e propostas metodologicas que serdo apresentadas ao longo deste texto

foram pensadas fundamentalmente a partir dos didlogos e da experiéncia vivida na condugao
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do moédulo de Religioes Afro-Brasileiras, parte integrante da programacao do Projeto Aba -
Curso de Qualifica¢dao e Capacita¢do Docente para Formagdo de Multiplicadores, ocorrido
concomitantemente em diversos municipios do Estado de Goias, em junho de 2008. Neste
modulo foram apresentados os principais aspectos relacionados a duas religides afro-
brasileiras, a Umbanda e o Candomblé, de forma a expor a importancia de se trabalha-las
principalmente no ambito das instituigdes de Ensino Basico. A principio, foi interessante
notar que a maior parte dos (das) professores (as) cursistas’ nunca havia entrado em contato
com o tema e, por isso, muito pouco sabiam a respeito do mesmo. No entanto, o mais
revelador foi poder perceber que, apesar do preconceito de uns e da desconfianca de outros,
havia grande interesse em expor opinides pessoais, as quais foram debatidas em grupo.

Os trabalhos do modulo de Religioes Afro-Brasileiras foram divididos em oito topicos
considerados fundamentais. Nestes, partiu-se da exposi¢ao da importancia de se trabalhar
estas religidoes em sala de aula devido, principalmente, a necessidade de se eliminar a
discriminacao religiosa e a urgéncia em se valorizar as suas contribui¢des a cultura brasileira.
Passou-se, em seguida, por explicacdes a respeito das etnias e das chamadas “nagdes”
africanas, demonstrando como estas ultimas influenciaram e ainda influenciam na
composicao ritual e litirgica das religides em questdo. Houve, nesse sentido, a op¢do em se
trabalhar apenas a Umbanda e o Candomblé, em vista do grande nimero de terreiros que se
identificam como pertencentes a estas religides em Goiania e em outros municipios do estado,
bem como devido ao aspecto introdutério dado ao curso. Finalmente, o ultimo toépico foi
direcionado para a apresentacdo de alternativas didaticas e metodologias capazes de auxiliar
os (as) professores (as) no momento de se trabalhar as religides afro-brasileiras em sala.

Nesse sentido, os (as) professores (as) cursistas realizaram, em grupos, a composi¢ao
de planos de aula que, mediados pelo debate, deveriam se utilizar de trés recursos didaticos
principais. Entre eles a musica Ogum, do Zeca Pagodinho, por meio da qual se pode trabalhar
aspectos diversos, especialmente a questdo da forte presenca de elementos do catolicismo nas
religides afro-brasileiras. Outra possibilidade esteve na leitura e na utilizacdo de passagens da
mitologia iorubana, propostas no intuito de proporcionar a familiaridade com os mitos nos
quais estas religioes e suas comunidades edificam suas praticas rituais, suas tradi¢des e seus
valores. E, por fim, as reportagens jornalisticas sobre o que ficou conhecido como Episodio

Vaca Brava, ocorrido em novembro de 2003, no parque que leva este mesmo nome e que

* O trabalho descrito no presente texto foi realizado com professores do municipio de Goiania, Aparecida de
Goiania, Anapolis, Itaberai, Inhumas,
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consiste em um dos cartdes postais da cidade de Goidnia. Neste episodio, grupos evangélicos
protestaram veementemente contra a exposicao das estatuas dos Orixds do artista baiano Tati
Moreno. A utilizagdo destas reportagens partiu da compreensdo de que serviriam como
interessante canal para se discutir o preconceito, a intolerancia e a discriminagao religiosa.
Todavia, apesar de terem sido apresentados os recursos didaticos acima citados e
embora tenham sido riquissimas as discussdes, assim como os planos de aula delas
provenientes, ainda prevalece o desafio e at¢ mesmo a dificuldade de se trabalhar as religioes
de influéncia africana nas escolas. A partir deste médulo, outras duvidas se somaram aquelas
j& existentes, o que apenas reforca o fato de que a busca por alternativas didaticas e
metodoldgicas para o ensino das religides afro-brasileiras deve ocorrer de forma continuada.
Principalmente porque ainda hd pouquissimos estudos que se focam nesta problematica,
embora se trate de uma questdo que urge em ser problematizada. Diante disso, o presente
texto se propde a realizar algumas reflexdes nesse sentido. Para tanto, a proposta que sera
apresentada a seguir convida os (as) professores (as) a levarem seus alunos (as) para conhecer
um Terreiro de Candomblé, utilizando-o como eixo orientador para o aprofundamento das

discussoes a respeito de temas de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

2 Desenvolvimento do tema

2.1 Ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana: alicerce da educacio para as
relagcdes étnico-raciais

Um dia aprendi

Uma arte secreta,
Invisibili-Dade, era seu nome.
Acho que funcionou

Pois ainda agora vocés olham
Mas nunca me véem.

Este trecho foi retirado da obra do pds-colonialista Homi Bhabha (2003) e faz parte de
um poema criado por uma mulher negra, descendente de escravos. Emblemadticos, os versos
apresentam a tomada de consciéncia da autora a respeito de sua propria condicdo de
invisibilidade, por meio da qual as pessoas a olham, mas ndo a enxergam de fato. Tal
situacdo, fruto imediato do sistema escravista colonial, longe de apresentar-se como algo
superado, reverbera ainda hoje nos mais diversos espagos sociais. Dentre estes espagos, sabe-
se, se encontra a instituicdo escolar, na qual esta invisibilidade vem sendo redesenhada,

principalmente a partir do siléncio dos profissionais da educagdo diante de diferentes
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situacdes de preconceito e discriminagdo racial. Assim, um espaco que, como a escola,
fundamenta-se na busca por promover a cidadania, acaba por desviar-se dos seus objetivos ao
reproduzir agdes que nao apenas desprivilegiam uma formacao cidada, como também — e
primeiramente — deixam de educar com o enfoque voltado para as relagdes €tnico-raciais.

Ao tornar-se signatdrio da Declaracdo e do Plano de Acdo resultantes da II1
Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discrimina¢do, a Xenofobia e Formas Correlatas
de Intolerdncia, ocorrido em 2001, na Africa do Sul, o Estado Brasileiro comprometeu-se a
promover politicas publicas voltadas para o combate do racismo e da discriminagdo racial no
pais. Tudo isso mediante a luta continua e historica dos movimentos negros brasileiros,
responsaveis pelas denuncias e pelas propostas de agdes efetivas. Assim, dé-se, dois anos
depois, a implementagao da Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nas instituicdes de Ensino Basico. Em consonancia com a
promulgacdo desta lei, sdo langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, documento no qual se expressa a centralidade que assumem os debates em prol de
uma educacdo anti-racista, que seja capaz de promover uma verdadeira igualdade no que diz
respeito ao direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade para todos (as).

A partir da leitura do documento acima citado ¢ possivel afirmar que a Educagdo para
as Relagdes Etnico-Raciais consiste em uma meta que, para ser atingida, deve ser
obrigatoriamente precedida da efetivagao do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Os termos desta necessaria conexao podem ser observados no seguinte trecho das
Diretrizes: “Além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, ¢ preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha
cinco séculos, a sua identidade e seus direitos” (MEC, 2004, p. 13). A partir deste trecho ¢
possivel, ainda, destacar a importancia de se pensar os aspectos ligados a constru¢do da
identidade negra que, segundo Nilma Lino Gomes (2005), consiste em um constructo social,
historico, cultural e plural. Para a autora, a identidade negra “Implica a constru¢do do olhar
de um grupo étnico-racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico-racial,
sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro” (Gomes, 2005, p. 43).

Diante desta definicdo do conceito de identidade, pode-se compreender que a
constru¢dao de um auto-conceito positivo depende, necessariamente, de referéncias igualmente
positivas acerca do grupo étnico-racial com o qual o sujeito se identifica. Sendo assim,

estudar Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em sala de aula ndo significa apenas o
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rompimento com uma Histdria ocidento-cartesiana e eurocéntrica. Significa, principalmente,
o descortinar de uma nova maneira de enxergar o mundo, de se relacionar, e de se posicionar
diante dele. Afinal, descobrir a importancia historica da contribui¢ao africana no campo da
matematica, da astronomia, da metalurgia e da navegagao, por exemplo, certamente ajudara a
cultivar o orgulho de ser negro (a) e/ou de ser afro-descendente. E nesse sentido que
Anderson Ribeiro Oliva (2008) salienta que, apesar das dificuldades inerentes ao ensino de

Historia da Africa, este consiste em algo imperioso e urgente. Segundo o autor,

As historias dos iorubas, dos hatssas, dos umbundos ou kicongos deveriam
estar tdo proximas de nos quanto a historia dos gregos e romanos. Nossa
ancestralidade encontra conexdes profundas com essa parte de nossa
fronteira Atlantica. E, por fim, parece-me inegivel que a Africa e os
africanos nos reservam um poderoso campo de pesquisa e de entendimento
acerca da trajetdria da humanidade. (Oliva, 2008, p. 45).

Em vista desta urgéncia, o presente trabalho apresenta uma proposta que pode vir a
auxiliar o (a) professor (a) na conducao, em sala de aula, dos temas previstos pelas Diretrizes,
em uma verdadeira aproximacdo com as determinacdes presentes nas mesmas. Afinal, de
acordo com este documento, o estudo da Historia da Africa se fara de forma articulada com o
estudo da Historia dos afro-descendentes no Brasil. Ou seja, o estudo do Candomblé, parte da
cultura afro-brasileira, sera realizado de forma a articular a Historia desta mesma cultura com
a Historia dos diversos povos que viviam e ainda vivem em Africa. As determinagdes das
Diretrizes pontuam, ainda, a necessidade de se abordar os seguintes temas: a) Ao papel dos
ancidos como guardides da memoria historica; b) A historia da ancestralidade e religiosidade
africana; c) As relagdes entre as culturas e as historias dos povos do continente africano e os
da diaspora. Ensinar o Candomblé¢ ¢ ter um gancho para abordar todos estes quesitos.

Para tanto se deve, primeiramente, considerar que a Educag¢do para as Relacdes
Etnico-Raciais, de modo geral, ndo pode ser realizada apenas pontualmente, de forma isolada
no ambito de uma ou outra disciplina e/ou data comemorativa. Deve antes constituir-se como
um trabalho interdisciplinar e continuo, planejado no inicio de cada ano letivo e projetado
para caminhar durante todo este mesmo ano. Afinal, promover esse tipo de educagdo nao
significa somente uma mudanca de atitude e de postura — embora esta mudanca seja
extremamente importante e balizar — mas também uma alteracdo profunda na estrutura
escolar, o que inclui, por exemplo, a reestruturacao do Projeto Politico Pedagogico. Sendo
assim, ndo apenas os (as) professores (as), mas também os (as) demais profissionais da

instituicdo de educagdo precisam estar prontamente envolvidos (as) neste processo, sem
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deixar de lado a importancia da atuacdo e colaboracdo dos pais e demais familiares, assim

como da comunidade escolar em geral.

2.2 Estudo do candomblé na escola: possibilidades e vantagens

De acordo com Eunice Durham (2004), citada por Reginaldo Prandi (2007), “A cultura
constitui um processo pelo qual os homens orientam e dao significado as suas acdes através
de uma manipulag¢ao simbolica que ¢ atributo fundamental de toda pratica humana” (Durham

apud Prandi, 2007, p. 2). Mediante esta defini¢cdo de cultura, Prandi afirma que

E comum dar como certo que a religiio ndo somente é parte constitutiva da
cultura, mas que ela abastece axiologica e normativamente a cultura. E que a
cultura, por sua vez, interfere na religido, reforgando-a ou for¢ando-a a
mudangas ¢ adaptagdes”. (Prandi, 2007, p. 2).

Desta forma, com base na compreensdo de que cultura e religido se interpenetram,
lancando assim influéncias mutuas, parece tornar-se fundamental o seguinte questionamento:
Como refletir e estudar temas da cultura afro-brasileira, sem com isso trabalhar as religides de
influéncia africana? Ha, aqui, a compreensdo de que esta desassociagdo pode facilmente
incorrer na producao de reflexdes superficiais, no sentido de ndo se aproximarem das
dimensodes socio-histéricas em que o sujeito afro-brasileiro se encontrou e ainda se encontra
inserido. Tal afastamento dificilmente privilegiaria o olhar deste mesmo sujeito.

Sobre esta questdo ha um bom exemplo. Ao abordar a Idade Média, dificilmente o (a)
professor (a) de Historia deixa de enfatizar o papel desempenhado pela Igreja Catdlica no
ambito das sociedades deste periodo. Isso porque, como se sabe, a religido catdlica
influenciou decisivamente a maneira como o sujeito medieval construia suas representagoes
sobre 0 mundo. Sendo assim, as reflexdes sobre esta religido se configuram como condicdo
sine qua non para se estudar e compreender a histéria deste periodo. Afinal, como afirma
Sandra Jatahy Pesavento (2003), “individuos e grupos dao sentido ao mundo por meio das
representacdes que constroem sobre a realidade” (Pesavento, 2003, p. 39). Desta forma, aquilo
que somos adquire sentido por meio dos significados produzidos por estas representagdes, o

que possibilita a constru¢do das identidades individuais e coletivas (Woodward, 2000). Nesse
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sentido, as identidades do sujeito medieval encontram na religido catdlica e nas
representacdes dela advinda os alicerces de sua construgdo”.

Assim, quando o debate se da segundo reflexdes sobre identidades e representagdes,
percebe-se que as idéias sobre o sagrado, as cosmogonias e, de modo geral, as religides afro-
brasileiras, sdo balizares para os estudos da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Para ilustrar esta questdo, basta pensar que a maneira como o iorubano escravizado enxergava
o mundo e, principalmente, a maneira como ele montava sua resisténcia cultural, encontrava-
se profundamente permeada pela crenga em seus deuses da justica e da guerra, por exemplo.
No entanto, apesar desta importdncia das religides afro-brasileiras, poucas produgdes
académicas se dedicam a problematizé-las enquanto tema a ser trabalhado nas salas de aula do
Ensino Basico. Esse siléncio acaba por reforcar e adiar ainda mais sua inclusdo na pauta de
preocupacdes das instituigdes escolares, fazendo com que os (as) alunos (as) continuem a
desconhecer estes debates. Desconhecimento este que, como se sabe, alimenta perigosas e
prejudiciais formas de preconceito e de discriminagao.

Este siléncio pode ser observado, inclusive, nos livros didaticos de Historia, mesmo
ap6s a implementacao da Lei 10.639/2003. Em sua pesquisa baseada na analise de livros
didaticos, Anderson Oliva (2008) ndo analisa propriamente a presenca das religides afro-
brasileiras nestas publicagdes, mas apresenta um interessante panorama da abordagem dada as
religides configuradas em Africa. Segundo o autor, em alguns textos ha uma reduzida atengéo
dedicada as concepgdes cosmologicas das sociedades africanas, o que parece bastante

preocupante. Para ele,

Em poucos momentos os livros atentam para uma abordagem explicativa da
relagdo entre as diferentes percepcdes e definigdes daquilo que os ocidentais
chamam de Religido para as elaboracdes africanas sobre a questdo. A
literatura existente sobre o pensamento tradicional religioso africano oferece
um rico subsidio para este debate, em minha opinido, fundamental para
relativizar o universo africano e demonstrar como suas estruturas de
explicacdo das relagbes sociais e¢ da vida sdo diferentes das ocidentais
(Oliva, 2008, p. 41).

Por se tratar de construgdes dadas a partir da reinvencdo das religides africanas no
Brasil, o tratamento dado as religides afro-brasileiras nos livros didaticos se da, muito

provavelmente, no mesmo tom apresentado por Oliva.

3 L . . . e .

E exatamente nesse sentido que consideramos importante o estudo das religides afro-brasileiras nas escolas:
enquanto manifestagdes culturais determinadoras de tipos especificos de representacdes e identidades culturais.
Nao queremos, com isso, deixar de defender a dimensao laica da escola publica e produzir um ensino dogmatico.
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Mas porque o Candomblé, em detrimento das outras religides afro-brasileiras,
consiste no foco do presente trabalho? Primeiramente porque, muito mais do que a propria
Umbanda, amenizada pelos simbolos herdados do Espiritismo Kardecista, o Candomblé
consiste em um dos principais alvos do desconhecimento e das conseqiientes formas de
preconceito e discrimina¢do em Goias. Por isso, ao propor um trabalho com o Candomblé na
Educacdo Basica, deseja-se apresentar aos (as) alunos (as) um panorama do que seria esta
religido — seus mitos, sua estética, sua historia, etc. — de forma a combater a exclusdo. Além
do mais, ha uma vasta bibliografia sobre o0 Candomblé, composta por pesquisadores das mais
diversas areas das humanidades. Sendo assim, ndo faltardo subsidios e fontes de pesquisa para
os (as) professores (as) no momento da elaboracdo de seus planos de aula. H4, inclusive,
textos direcionados ao publico infanto-juvenil. E o caso da obra do pesquisador Reginaldo
Prandi, que foi intitulada Os Principes do Destino: Historias da Mitologia Afro-Brasileira®.

A formacdo do Candomblé brasileiro se deu a partir da diaspora africana. Com este
fendmeno, dois grandes grupos, Bantos e Sudaneses — segundo classificacdo generalizante do
colonizador — foram trazidos ao Brasil. Entretanto, apagada no interior desta classificagao,
uma imensa diversidade étnica se fazia presente. Entre os Sudaneses, figuravam os povos
Nagos (Queto, Ijexa, Legbd), Jejes (Ewe ou Fon), Fanti-Achantis e os povos islamizados
(Haussas, Tapas, Peuls, Malés). Entre os Bantos, por sua vez, figuravam os Angolas,
Caganges, Bengalas, entre outros. Sob a influéncia destes grupos, se configurou dois modelos
de culto, os quais sdo considerados os mais praticados no Brasil: o rito jeje-nagd e o rito
angola (SILVA, 2005). Sendo assim, falar em Candomblé¢ significa, antes de tudo, falar em
uma imensa diversidade. Significa falar em Candomblés, no plural, uma vez que cada
Terreiro adota para si um modelo de culto diferenciado. Portanto, h4 Terreiros de Candomblé
Nago6 (ou Queto), de Candomblé¢ Jeje, de Candomblé Jeje-Nago e de Candomblé Angola.

Para dar inicio aos trabalhos em sala de aula, ¢ preciso que se esclareca aos (as) alunos
(as) que o Candomblé consiste em uma religido. Isso porque possui hierarquia, liturgia e um
corpo de ritos proprios, ndo se tratando, portanto, de folclore, danga, seita, ou qualquer outra
coisa do género. Além disso, trata-se de uma religido baseada fundamentalmente na oralidade,
por meio da qual sdo transmitidos os ensinamentos da pratica religiosa e da vida. Nao ha

livros sagrados que, similarmente a Biblia, registrem e uniformizem suas doutrinas, assim

% Foi indicada ao Prémio Jabuti 2002 na categoria de Melhor Livro Infanto-Juvenil. Deste mesmo autor ha,
ainda, a trilogia: Ifd, o Adivinho; Xango, o Trovdo; e Oxumaré, o Arco-lIris.
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como ndo hd uma figura, tal como o Papa no catolicismo, que estabelece aquilo que sera
valido para todas as igrejas do mundo. Os Terreiros de Candomblé sdo autdbnomos em suas
decisoes, embora resguardem semelhangas segundo o modelo de rito ao qual se vinculam.
Cada um dos Terreiros ¢ liderado por um pai ou uma mae de santo, que sdo os guardides de
todo o conhecimento relacionado a religido. Os deuses cultuados sdo os orixas (Nagd), os
voduns (Jeje) e os inquices (Angola), os quais consistem em forgas, em energias da natureza’.
Vale ressaltar que, como lembra Michel Agier (2001), o Candomblé ndao consiste em
uma religido em conserva. Isto €, trata-se de uma reinvengdo e nao de uma cdpia das religides
africanas: consiste em uma cultura afro-brasileira por exceléncia. Nesse sentido, ao estudar o
Candomblé em sala de aula, se oferece aos (as) alunos (as) a oportunidade de conhecer a
maneira como a tradi¢cdo ¢ a cultura africana foram reinventadas e rearticuladas no Brasil, o
que demonstra o poder criativo dos atores envolvidos em sua construcdo. Assim, a
caracterizagcdo dos deuses, seus nomes e cores, as preferéncias alimentares, as louvacdes, os
cantos, a danga, a musica, sdo elementos que podem servir como eixos tematicos para a
abordagem em sala de aula. Ao trabalhar a culinaria, por exemplo, o (a) professor (a) podera
conduzir uma discussao sobre a importancia da comida no Candomblé — cada um dos deuses
tem sua comida ritual especifica, as quais compdem as oferendas — e as influéncias africanas
em determinados pratos que aos poucos passaram a ser considerados tipicamente brasileiros.
Todavia, sabe-se da imensa resisténcia, ndo apenas dos (as) alunos (as), como também
dos seus pais e dos (as) professores (as), em se trabalhar temas ligados as religides afro-
brasileiras’, devido ao estigma de “coisa do deménio” que foi imputado a estas religides e a
grande discriminacdo direcionada aqueles que as praticam. No entanto, com a implementagao
da Lei 10.639/2003, a quebra de paradigmas como estes deixa de ser apenas uma obrigacao
moral para se tornar uma exigéncia legal. A partir desta lei, as pessoas tém a obriga¢ao de
compreender que os candomblecistas ndo se prestam ao culto do demdnio, € sim a reveréncia
das forg¢as da natureza, do mesmo modo que ndo funcionam de acordo com a concep¢ao
maniqueista cristd. Tém que compreender que estas religides possuem histdrias, mitologias e

cosmogonias que expressam uma visdo de mundo’ extremamente rica e tio legitima quanto

> E importante salientar que ndo apenas estas divindades compdem o pantedo de determinados Terreiros de
Candomblé. Ha terreiros em que se pode verificar a incorporagcdo de caboclos, preto-velhos, marinheiros,
boiadeiros, entre outras entidades “encantadas”.

% Esta resisténcia por parte dos (as) professores (as) pode ser verificada durante o modulo de Religides Afro-
Brasileiras, especialmente devido ao receio em relagdo a reagdo dos pais.

7 Em muitos aspectos a visdo de mundo dos candomblecistas se aproxima da visio de mundo presente em
algumas regides africanas. E o que demonstra uma passagem expressa na “orelha” do livro de Raul Lody (2006)
chamado Dicionario de Arte Sacra e Técnicas Afro-Brasileiras. Trata-se da fala de um ioruba que, para Lody,
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qualquer outra. O maior desafio, portanto, ¢ o dos (as) professores (as). Afinal, para educar

contra o preconceito religioso eles (as) terdo que antes olhar e repensar os seus proprios.

2.3 Estudo do meio: uma rica opcao metodolégica

O estudo do meio consiste em uma atividade na maioria das vezes externa a escola, em
que os alunos visitam algum espaco considerado importante para o estudo dos temas que
estao sendo trabalhados em sala de aula. Nesse sentido, o estudo do meio pode ser realizado
em museus, pracas, monumentos, parques, industrias, igrejas € — por que nao? — terreiros.
Assim, realizar este tipo de estudo significa levar o (a) aluno (a) a se deparar com problemas
que podem ser vistos por eles, trazendo para a experiéncia pratica os conceitos e as abstragdes

apresentadas pelas leituras e pelas aulas. E o que afirma Circe Bittencourt (2005):

A sociedade, em suas relagdes temporais e espaciais, normalmente
apresentada por textos escritos ou pela iconografia, situa-se em outra
dimenséao e profundidade ao ser observada diretamente, pois neste caso surge
a oportunidade de dialogar com pessoas, identificar construgdes privadas e
publicas, atentar para fatos cotidianos que geralmente passam despercebidos
¢ transforma-los em objeto de estudo, de analise, de descoberta. (Bittencourt,
2005, p. 274).

Assim, segundo a autora, o estudo do meio estimula a observagdo, assim como a
posterior organizacao e analise dos registros orais e visuais. Estimula, ainda, o trabalho em
equipe, o que acaba por integrar os (as) alunos (as) entre si € também com os professores (as).

Para Bittencourt, embora as disciplinas de Historia e Geografia sejam muitas vezes
consideradas privilegiadas para a realizacdo do estudo do meio, outras disciplinas podem se
integrar em sua realizagdo, em uma verdadeira proposta interdisciplinar. No entanto,
independente de quais sejam as disciplinas envolvidas, os objetivos deste estudo precisam se
definidos previamente e com precisdo pelos (as) professores (as), assim como discutidos com
os (as) alunos (as). Ou seja, deve ser pensado desde sua preparagdo, até o retorno para a sala

de aula. Por isso, Bittencourt salienta que o estudo do meio nao consiste em um fim em si

ensina-o sobre uma realidade que desconhece. Eis o trecho: “ ‘Nao posso derrubar aquela arvore que estd na
frente de minha casa, porque nela mora um deus. Eu deixaria um deus sem casa se pusesse abaixo a arvore’.
‘Quis saber, no caso de haver absoluta necessidade — pode acontecer — de por a arvore abaixo, se nada poderia
ser feito’. Resposta: ‘Poderia, claro. Seria preciso que eu realizasse uma série de cerimonias para aplacar o deus
da arvore e obter sua licenga para derruba-la. Até para tirar um galho da arvore preciso de licenga’. Fez uma
pausa, antes de concluir: ‘porque, vocé sabe, num galho pode morar um pequeno deus’. Ai, sorriu e acrescentou:

LI

Porque, vocé também sabe, ha deuses pequenos’ “.
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mesmo, e sim um ponto de partida. Salienta, ainda, que sua realizacdo deve ser precedida de
um plano de estudo, este Ultimo articulado ao plano curricular da escola. Nesse sentido, a

autora enumera sete etapas fundamentais para a realiza¢ao do estudo do meio:

a) O reconhecimento do espago social a ser estudado, no qual sdo arroladas as
fontes de estudo (arquivos, pessoas entrevistadas ou depoentes, objetos
materiais);

b) Estudo prévio do local por intermédio de bibliografia e outras fontes de
informacao.

c¢) Definigdo da problematica a ser estudada;

d) Organizacdo do roteiro a ser seguido, com a identificagdo de todas as
atividades, seja de coleta de material, de divisdo de trabalho, de sele¢do de
material ¢ equipamentos a ser utilizados (maquinas fotograficas, filmadoras,
etc.).

¢) Preparacdo do caderno de campo;

f) A execucdo do estudo do meio propriamente dito;

g) O tratamento posterior dos dados coletados, com sistematizacao e avaliagdo
das diversas atividades. (Bittencourt, 2005, p. 281-282)

Bittencourt chama aten¢do para mais uma questdo importante, que aparece no
momento em que se escolhe o local em que serd realizado o estudo. Segundo a autora,
escolher lugares diversos consiste em algo muito importante, tendo em vista que ao se
priorizar apenas espagos que sao considerados “monumentos historicos”, tombados pelo
patrimonio historico, ha o perigo de se sedimentar a idéia de que apenas os pertencentes a
elite sdo sujeitos historicos. Isso porque, “Normalmente os monumentos historicos sdo marcos
de pessoas poderosas ou do poder oficial e, portanto, esses poderiam ser vistos como 0s
construtores exclusivos da memoria historica” (Bittencourt, 2005, p. 279). Nesse sentido, a
proposta de se realizar o estudo do meio em um Terreiro de Candomblé ndo poderia ser mais
apropriada, pois este consiste em um espago que, apesar de estar impregnado de historias e
memorias, raramente ¢ pensado como tal. Consiste, ainda, em um lugar historicamente

. . o , . . 8
relacionado a populacdo excluida social e economicamente”.
2.4 Estudo do meio em um terreiro de candomblé

Em uma visita a um Terreiro de Candomblé, varias coisas interessantes sao

apresentadas ao bom observador. Isso porque se trata de um espaco em que a disposi¢cdo de

8 Na atualidade, pode-se verificar uma modificagdo desta realidade, em vista do crescente numero de filhos de
santo provenientes das camadas mais abastadas da sociedade.
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cada comodo e os mais imperceptiveis detalhes da decoragdo, tem um determinado
significado mitoldgico, ritual e até mesmo historico. Sendo assim, ao se propor a realizagdo
de um estudo do meio em um espago como este, uma infinidade de temas e abordagens sdo
passiveis de serem trabalhadas. Entretanto, no ambito do presente texto, a proposta de
trabalho terd como eixo fundamental a inter-relacdo entre mitologia, oralidade e espago. Apos
uma breve discussdo sobre a importancia destes elementos no Candomblé, serd apresentada
uma sugestao de plano de trabalho, ndo no intuito de oferecer ao (a) professor (a) uma idéia
pronta e acabada, mas sim de apresentar uma sugestdo que possa servir de auxilio no
momento da realizacdo do seu planejamento particular. Nesse sentido, deseja-se abarcar os
principais topicos considerados fundamentais pelas ja mencionadas Diretrizes.

Vale relembrar que diversas providéncias prévias precisam ser tomadas pelos (as)
professores (as) envolvidos na condugdo do trabalho, ndo apenas na prépria institui¢ao
escolar, como também no local em que se deseja realizar o estudo. E nesse sentido que se
deve atentar para as etapas anunciadas por Bittencourt. Além disso, ¢ especialmente
importante, que se faca uma visita anterior ao pai ou mae de santo responsavel pelo terreiro
escolhido, esclarecendo assim os objetivos da visita, sua importancia para o aprendizado dos
(as) alunos (as), assim como os passos a serem seguidos para que estes objetivos sejam
atingidos. No entanto, ndo se trata de comunicar, apenas, mas sim de dialogar, ouvir a opinido
do pai ou da mae de santo a respeito da maneira como o trabalho foi planejado para acontecer.
Desta forma, ao se tornar participe deste processo, a contribuicao do (a) lider religioso podera
ir muito além das explicagdes — sobre a religido, sobre o terreiro, sobre a mitologia, etc. —
constituindo-se como uma verdadeira parceria.

O mesmo processo deverd se constituir com os (as) alunos (as). Estes deverdo
participar ativamente da elaboragdo do roteiro de estudo, bem como da escolha das principais
problemaéticas que serdo investigadas no ato do estudo do meio propriamente dito. Afinal, os
(as) alunos (as), como se sabe, possuem uma série de conhecimentos prévios, adquiridos em
suas vivéncias particulares. Portanto, seria extremamente enriquecedor conhecer qual a
religido dos (as) alunos (as), inclusive para se perceber os referenciais a partir dos quais
constroem sua visdo a respeito do Candomblé. Ainda, ¢ interessante que se some as
abordagens propostas pelo (a) professor (a) as sugestdes e inquietagdes da turma. Desta
forma, os (as) professores (as) estariam exercendo uma educacdo que em vez de excluir,
decide agregar. E neste processo de troca de experiéncias e de didlogo que o (a) aluno (a) ¢

respeitado (a) segundo suas especificidades e entendido como agente do conhecimento.
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Assim, as perguntas que devem prevalecer sdo: O que os (as) alunos (as) sabem sobre

Candomblé? O que eles (as) desejam compreender melhor?

2.4.1 Mitologia, oralidade e espaco

De acordo com José Beniste (2006), nos ritos do Candomblé, os mitos ndo sao
utilizados apenas para explicar o mundo ou a natureza, mas também para dar sentido as agdes
e realizacdes humanas. E nesse sentido que o povo de santo relaciona as atitudes e¢ a
personalidade deste ou daquele individuo com o seu Orix4 protetor. E comum se ouvir: “A
‘fulana’ s6 podia ser filha de Oxum, veja como ¢ vaidosa”. Isso porque, segundo a mitologia,
cada Orixa possui caracteristicas proprias e vivem situagdes que envolvem sentimentos como
amor, 6dio, amizade, vinganga, de forma bastante semelhante as vivéncias das pessoas na
Terra. Sendo assim, a mitologia ndo fala apenas de seres divinos, mas também de aspectos da
condicdo humana, nos quais o povo de santo se espelha e se orienta. O ritual ¢, portanto,
extremamente importante. Nele, se da a imitacdo dos gestos divinos por meio, principalmente,
da danga. Desta forma, o ritual se transforma em uma oportunidade de se reviver o mito e,
assim, comunicar-se, aproximar-se das divindades.

Em quase todas as religidoes do mundo, “A palavra ¢ fundamental para a solidificagdo
das idéias” (Beniste, 2006, p. 19). Afinal, a maioria das culturas, se ndo todas, t€m em sua base
uma concep¢ao cosmogonica, isto ¢, uma explicagdo para o surgimento da natureza e do
mundo. E no ambito destas cosmogonias, se da a presenca de uma palavra criadora, que foi
verbalizada em tempos imemoriais por alguma divindade (Beniste, 2006). Para muito além de
sua importancia cosmogonica, a palavra, no Candomblé, encontra-se carregada de axé, de
energia. E, nesse cendrio, a palavra falada e, conseqiientemente, a historia contada, tem um
imenso valor. Como ja foi dito anteriormente, os ensinamentos do Candomblé estao pautados
na oralidade, ou seja, ndo ha a utilizagdo de um livro sagrado, como a Biblia. Assim, ao
demonstrar a importancia da oralidade em sua religido, um pai de santo explica: ndo escrever
significa continuar a lembrar. Para ele, quando se registra algo por escrito, da-se a permissao
de esquecer aquilo que foi registrado.

Ha, portanto, uma conexao direta entre a mitologia e a oralidade, pois ¢ por meio desta
ultima que os mitos sdo passados entre geracdes. E, como a religido se encontra
fundamentalmente balizada na mitologia, ndo poderia ser diferente no que diz respeito ao

espacgo religioso. O Terreiro de Candomblé simboliza o espago sagrado, todo ele voltado para
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que ocorra a reveréncia devida aos Orixds. Sendo assim, ha lugares no interior do terreiro em
que nao se pode transitar, outros em que apenas determinadas pessoas podem permanecer. De
acordo com Beniste, “Um bosque, uma arvore, um monte de terra podem vir a ser plenos de
significados, dos quais s6 se deve aproximar com cuidado e com respeito” (Beniste, 2006, p.
25). E interessante, portanto, relacionar os significados mitologicos presentes na disposigio
espacial de um terreiro. Observar, por exemplo, que o assentamento de Exu fica posicionado
nas proximidades do portdo de entrada do terreiro, pois, segundo a mitologia, Exu ¢ o orixa da
comunicacdo, dos caminhos e dos locais de passagem.

Sendo assim, ao se efetuar a articulagdo entre mitologia, oralidade e espago, cria-se um
panorama interessante da religido, por meio do qual poderd se orientar o estudo do meio. Para
tanto, as aulas anteriores a visita ao Terreiro de Candomblé terdo que tomar direcdes
especificas. O (a) professor (a) terd que explicar, por exemplo, o que significa a palavra
mitologia, qual sua importancia, suas influéncias historicas, além de apresentar aos (as)
alunos (as) passagens da mitologia afro-brasileira. Os mesmos procedimentos terdo que ser
tomados para se falar em religido, oralidade e espaco. Nesse sentido, as disciplinas de
Historia, Literatura, Geografia e Ensino Religioso podem articular-se e assim tornar o
trabalho ainda mais abrangente. J& no momento da visita propriamente dita, seria interessante
que, em primeiro lugar, os (as) alunos (as) sejam levados a um reconhecimento do terreiro,
guiados pelo pai ou pela made de santo, também em um processo de familiarizagdo. Seria o
ponto de partida para as demais atividades programadas.

Finalmente, com o desejo de apresentar uma sugestdo objetiva e sistematizada para o
estudo do meio em um Terreiro de Candomblé, segue abaixo o que se chamara aqui de plano
de trabalho. Semelhante ao plano de aula, o plano de trabalho funciona como um instrumento
de organizagao dos objetivos e da a¢ao pedagogica. Por meio desta sistematizagao ha, ainda, o
desejo de apresentar sugestdoes de documentarios, livros, musicas e outras indicagdes de
materiais didaticos capazes de contribuir com a pratica docente. Nesse sentido, espera-se
oferecer elementos de qualidade aos (as) professores (as), fortalecendo assim seu
agenciamento neste processo de construgio de uma Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
pautada no ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. H4, aqui, a certeza de que
este plano de trabalho, a partir da leitura, da criatividade, da experiéncia e da realidade dos
(as) professores (as), dos (as) alunos (as) e de toda a comunidade escolar, podera ser

aperfeigoado e efetivado com sucesso.
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Plano de Trabalho:
Publico Alvo: Disciplinas: Objetivos: Habilidades: Recursos Didaticos:
Ensino Médio Historia, Conhecer o De ouvir, falar, Video, Musica e
Geografia, Candomblé¢, uma questionar, Fotografias.
Literatura e religido e uma conviver com a
Ensino cultura afro- diversidade,
Religioso. brasileira; respeitar,
Conhecer a relacionar,
mitologia afro- | observar, trabalhar
brasileira; em grupo, criar.
Conhecer as
culturas orais e a
importancia das
mesmas;
Identificar como
a mitologia afro-
brasileira se
expressa na
disposigao fisica
do terreiro.
1* Aula: 2% Aula: 3% Aula: 4" Aula: 5" Aula:
Diversidade Candomblé Candomblé Mitologia e Espaco
Religiosa Oralidade
Trabalhar o Descobrir, por Ouvir o que a Trabalhar o Trabalhar o conceito de
conceito de meio de uma turma descobriu | conceito de mito e | espago. Mostrar como
religido. conversa a respeito do de oralidade. ndo se trata de algo

Enumerar, com
o auxilio da
turma, as
religides que
tém sua
presenga
marcada no
Brasil.
Promover um
debate sobre
intolerancia
religiosa, e suas
conseqiiéncias
para a
humanidade.
Reforgar a
necessidade de
se respeitar a
opcao religiosa
do outro.

inicial, o que a
turma conhece
a respeito do
Candomblé.
Expor o
processo de
formacéo do
Candomblé no
Brasil e suas
principais
caracteristicas.
Demonstrar a
influéncia
africana
presente nesta
religido.
Entregar para
que leiam em
casa a sinopse
de Atlantico
Negro: na rota
dos Orixas,

documentario.
Propor que o
assistam durante
a aula, pedindo
que a turma
anote as duvidas
que surgirem
durante a sessao.
As duvidas
precisam ser
trabalhadas e
debatidas ao final
da aula.

Demonstrar a
diferenca entre
uma cultura

baseada na escrita
e outra pautada na

oralidade.
Demonstrar que

ambas sdo escolhas
culturais legitimas.

Mostrar a

importancia do (a)

ancido (3) na

cultura africana, os

(as) principais
responsaveis pela
transmissao oral
dos saberes;
Contar para a
turma alguma
passagem da
mitologia afro-
brasileira,

dado, mas sim de um
constructo social.
Demonstrar a diferenca
entre um espago
sagrado e um espaco
“profano”. Realizar um
estudo comparativo,
por meio do uso de
fotografias, dos
templos de diferentes
religides, inclusive do
Candomblé. Solicitar
que a turma realize
uma pesquisa que
demonstre a quantidade
de templos que tem em
seu bairro e de quais
religides estes templos
sdo.
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solicitando que
fagam uma

pesquisa sobre
0s aspectos

discutindo os seus
significados.
Trabalhar a musica
Candomble, da

técnicos e cantora Mariana
sobre o Aidar, pedindo que
contetdo do a turma ouga a
documentario. musica e
identifique o nome
dos Orixas.
Estudo do 1” Parte: 2° Parte: 3? Parte: 4° Parte:
Meio: Na sala de aula No Terreiro No Terreiro No Terreiro
Ainda em sala Realizar um Pedirao paioua | Conduzir a turma em
de aula, reconhecimento | made de santo que | uma nova observagao
delimitar, do terreiro, escolha passagens | do espacgo do terreiro,
juntamente guiados pelo pai | da mitologia afro- | no intuito de identificar
com os (as) ou pela mae de brasileira para como a mitologia se
alunos (as), as santo, contar para turma. | expressa na disposi¢ao
principais conhecendo o E interessante que | fisica do mesmo. Nos
problematicas a | barracdo onde os (as) alunos (as) barracoes onde
serem ocorrem as oucam a versdo de | ocorrem as cerimonias,
investigadas cerimonias um sacerdote da por exemplo, pode-se
durante o publicas, a religido. Ao final, | observar a presenga de
estudo, de cozinha de santo permitir que a um pilar no centro.
acordo com a onde se faz as turma, em grupos, Este representa a
curiosidade comidas rituais, | realize um debate | comunicagdo entre o
apresentada por os quartos de no intuito de Orun, a Terra, € 0 Ayé,
eles (as). santo — nos quais | compor perguntas a o céu. Com a
Compor o geralmente ¢ serem feitas ao pai | permissdo do pai ou da
roteiro da proibida a ou a mae de santo. | mae de santo, solicitar
atividade. entrada de que os (as) alunos (as)
Apresentar a | visitantes — onde tirem fotos dos lugares
turma o que ¢ ficam os identificados.
um caderno de assentamentos
campo, dos deuses, etc.
solicitando que
cada um tenha
0 seu no
momento da
visita.
Tratamento 6" Aula 7% Aula 8% Aula: Avaliacio:
dos Dados Troca de Sistematizagao e Exposi¢ao dos
Coletados: Experiéncias Exposicao das Mitos Afro-
Fotografias Brasileiros
Propor que a Montar, em Selecionar O texto produzido na 6*
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turma se divida grupos, uma determinadas aula, a exposicao
em grupos para exposicdo de passagens da realizada na 7* aulae a
discutir as cartazes com as mitologia afro- | apresentacdo da 8 aula
opinides ¢ fotos tiradas no brasileira, podem servir como
impressoes terreiro. Solicitar | distribuindo uma parametros para a
suscitadas a que os (as) para cada grupo. avaliagdo.
partir da visita. alunos (as) Solicitar que cada
Solicitar que montem esta grupo pense em
cada grupo exposicdo de uma forma criativa
componha um forma didatica, de apresentar sua
texto relatando se utilizando passagem, seja
aquilo que foi daquilo que com uma peca
discutido. Cada aprenderam teatral, uma
grupo tera que, | durante o estudo | apresentagdo em
ao final da do meio. Os slides, etc.
aula, apresentar | cartazes deverdo
o que foi ser expostos para
discutido para toda a escola.
o restante da
turma.

Sugestoes de
bibliografias a
serem
trabalhadas em
sala:
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de Janeiro: Pallas, 2006.

SILVA, Vagner Gongalves da. Candomblé e Umbanda. Sao Paulo: Selo Negro,
2005.

PRANDI, Reginaldo. Os Principes do Destino: Historias da Mitologia Afro-
Brasileira. Sao Paulo: Cosac & Naify, 2001.

. Ifd, o Adivinho. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002.

. Xango, o Trovdo. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2003.

. Oxumaré, o Arco-Iris. Sio Paulo: Companhia das Letrinhas,

2004.

3 Consideracoes finais

Durante os trabalhos realizados no ambito do Projeto Ab4, a expressdo de uma das

professoras acabou por se constituir como uma lembranga que impulsionou enormemente as

reflexdes a que este texto se propds. Os olhos curiosos e atentos, as maos preparadas para

anotar aquilo que lhe parecia digno de registro e, claro, a pergunta primordial. Com o final

das discussoes sobre a Umbanda e o Candomblé, a professora ergueu a mao e, quando lhe foi

concedida a palavra, questionou: “E como ¢ que eu vou levar isso para a minha sala de aula?”.

[ 4}
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Na expressdo de sua dificuldade, por meio da verbalizagdo desta pergunta, muitas outras
questdes certamente vinham ali imbricadas: Como lidar com o preconceito contra estas
religides, ainda muito presente na sociedade em geral? Como tornar estes debates atrativos e
interessantes? Como argumentar a favor da importidncia de se trabalhar as religides de
influéncia africana em sala de aula? Como lidar com o preconceito dos colegas e dos pais?
Como conquistar aliados para que este trabalho se realize? Quais materiais didaticos utilizar?
Quais bibliografias sao mais adequadas?

Muitas perguntas, poucas respostas. Longe de querer solucionar as questoes apontadas
acima, o presente trabalho se propOs a testar possibilidades, refletir problemas, criar
polémicas, e langar algumas contribui¢des, mesmo que de forma breve e elementar. Sabe-se
das dificuldades e dos desafios inerentes & Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e ao
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No entanto, sabe-se também do
potencial de transformac¢do daqueles que, como a professora mencionada agora pouco, estao
dispostos a questionar, a dialogar e encontrar caminhos. Espera-se que o presente texto venha
a contribuir para a continuidade destes importantes debates e para o reconhecimento do
estudo das religides de influéncia africana como possibilidade de se aprimorar o entendimento
acerca da trajetoria historica e cultural da sociedade brasileira. Afinal, as historias do
Candomblé, da Umbanda, do Catimbd, do Tambor de Mina, entre outras religides de
influéncia africana, deveriam estar tdo presentes nas escolas quanto as historias do

catolicismo e do protestantismo no Brasil.
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