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Resumo: O desenvolvimento da habilidade escrita constitui-se, entre as
habilidades basicas de ensino, um dos maiores desafios para os professores de
Lingua Portuguesa. Para compreender melhor o desenvolvimento dessa
habilidade, este trabalho analisou o processo de aquisi¢do da linguagem escrita
em dois métodos de ensino da lingua portuguesa: um que prioriza o ensino da
lingua de forma metalinguistica, que parte do estudo estrutural de frases e
oragdes, ainda que retiradas de texto, focado, ainda, na aquisi¢do das
nomenclaturas gramaticais; e um outro, voltado ao ensino da lingua mediante o
uso do texto, em que os fendmenos linguisticos sdo observados na tessitura
textual. O objetivo do estudo foi comparar o ensino aprendizagem da habilidade
escrita da lingua portuguesa nos dois métodos. Foram escolhidas, como sujeitos
de pesquisa, turmas de 6° e¢ 9° anos do Ensino Fundamental. O aspecto que
motivou a escolha dessas turmas foi por corresponderem as fases inicial e final
do Ensino Fundamental, ectapas importantes na indicagdo do nivel de
aprendizagem da linguagem escrita. O estudo revelou que as duas formas de
ensino favorecem a aprendizagem gramatical, contudo o segundo método,
baseado no uso do texto, favorece também o desenvolvimento da consciéncia
sobre os elementos de textualizagao.
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Abstract: The writing skill development is, among the basic teaching skills, one
of the biggest challenges for teachers of Portuguese Language. For
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understanding better the development of this ability, this study examined the
acquisition of written language in two methods of Portuguese language teaching:
one emphasizes the metalinguistics teaching, that is set on the structural study of
phrases and sentences, though taken out from texts, focusing on the acquisition
of grammatical classifications; the other is aimed at teaching the language
through the use of text, in which linguistic phenomena are observed in the
textual issue. The aim of this study was to compare the teaching and learning of
Portuguese language writing skill in the two methods. Students in the 6th and
9th grades of elementary school were chosen as research subjects. The aspect
that motivated the choice of these students was because they correspond to the
initial (6th year) and final (9th year) phases of elementary school, important
steps to indicate the level of written language learning. The study revealed that
both ways of teaching provide the grammar learning, however the second
method, based on the use of text, also provides the development of an awareness
of the text aspects.

Keywords: Writing. Metalinguistic method. Textual method.

1 Gramatica e texto

Nos ultimos anos, varios estudos tém se direcionado ao questionamento/reflexdao de
como vem sendo ensinada a Lingua Portuguesa nas salas de aula. Entender e saber qual
gramatica usar nas escolas ¢ uma das grandes preocupacdes do professor. O que os estudiosos da
area tém proposto, freqiientemente, ¢ uma avaliagdo do tratamento da gramatica.

Os linguistas que se dedicam a essa constante avaliacao desqualificam qualquer tipo de
atuagdo que seja baseada em preconceitos linguisticos. Eles orientam, contudo, que o professor
conscientize seus alunos sobre a vantagem e necessidade de acesso a lingua padrao.

A Linguistica textual, tida como um novo ramo da linguistica, desenvolvida a partir da
década de 1960, tem como objeto de trabalho o texto, por ser a forma de manifestagdo da
linguagem. Alguns dos motivos para o desenvolvimento de graméticas textuais ocorreram,

segundo Favero e Koch (2002, p. 12), devido as

lacunas das gramaticas de frase no tratamento de fenémenos [...] como a
correferéncia, a pronominalizagdo, a selecdo dos artigos (definido ou
indefinido), a ordem das palavras no enunciado, a relagdo topico-comentario, a
entonagdo, as relacdes entre sentencas ndo ligadas por conjungdes, a
concordancia dos termos verbais e varios outros que s6 podem ser explicados em
termos de texto ou, entdo, com referéncia a um contexto situacional.
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Conforme os estudos da linguistica textual sdo poucos os problemas de gramatica que
ndo tem a ver com o texto. Nas gramaticas da frase, ¢ comum a exclusdo de partes da morfologia,
da fonologia e da lexicologia; por sua vez, na linguistica textual, hd a mostra de manifestagdes
que podem partir da semantica de texto, da pragmatica, da sintaxe e da fonética do texto. A
gramatica de texto surgiu com a finalidade de refletir sobre fenomenos linguisticos considerados
inexplicaveis por meio de uma gramatica de enunciado.

A compreensdo e producdo do texto derivam de um aspecto cognitivo do falante, a
competéncia textual. E ¢ através dela que o mesmo consegue distinguir um texto coerente de um
incoerente, sendo capaz de parafrasea-lo, resumi-lo, perceber se estd completo ou incompleto.

A gramadtica textual tem como proposta o estudo do desenvolvimento do discurso, seja
oral ou escrito, levando em conta que este desenvolvimento depende, em parte, do dominio da
sintaxe, da semantica e da pragmatica, e em outra parte, de conhecimento de mundo, de
experiéncias extra-linguisticas, que permitem ao autor e ao leitor interagirem.

Para Neves (2006), ¢ mediante a interacdo que se utiliza a linguagem e se produz o
texto. No entanto, o que tem ocorrido, ao longo dos anos escolares, ¢ uma sistematizacao
mecanica e alheia ao proprio funcionamento linguistico, universo que se tem resumido a
gramatica da lingua. A gramatica passa a ser vista como um corpo estranho, divorciado do uso da
linguagem. Segundo a autora, as aulas de lingua materna s6 passardo a fazer sentido se a
gramatica for eliminada. (NEVES, 2006, p.18).

Neves (2006) nao quer dizer eliminagdo total do uso da gramatica, mas, como também

explica Koch (2007, p. 13),

ndo se deve ensinar a lingua s6 com base na gramatica. Segundo, € preciso expor
os alunos a muita leitura. A gramatica deve ser usada para mostrar como 0s
textos funcionam. Para mostrar quais as pistas que um texto da para que o leitor
seja capaz de construir um sentido.

A gramatica pode nos oferecer “ligdes” que vao muito além das geralmente conhecidas:
no modelo normativo, como conjunto de regras para aprender a escrever e falar bem; no modelo
descritivo, como conjunto que descreve fatos de uma lingua; no modelo estruturalista, a
gramatica pode ser utilizada como meio de descricdo das formas e estruturas da lingua; no
modelo gerativo, a gramatica funciona como sistema de regras que o falante aciona

intuitivamente ao comunicar-se com os outros; entre outros modelos.
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Lamentavelmente, porém, mesmo com esses “meios” de trabalho com a gramatica e
com todos os estudos desenvolvidos, as descobertas da Linguistica tém caido no vazio, em
relacdo ao trabalho gramatical na escola. Nao adianta pensarmos em regras se nao ¢ possivel
fazer com que um texto tenha sentido, ou mesmo, em uma determinada ocasido, ndo sabermos
utiliza-las. O que o falante necessita, na verdade, ¢ saber fazer a melhor escolha para adequar seu
texto de acordo com o que deseja comunicar ao interlocutor, utilizando-se dos modos de
expressao que a lingua pode lhe oferecer e dos quais possui conhecimento.

Outros fatores que se deve levar em consideragdo sdo as diferengas das variedades
linguisticas, na escrita e na oralidade. As diferencas ocorrem devido aos véarios elementos de
textualizagdo, como: os tipos de interlocutor, contexto, intencionalidade, informagao que se dara,
situagdo em que se esta inserido, e condi¢des de produgdo discursiva.

O texto, em qualquer modalidade da lingua, ¢ capaz de mostrar quebras sintaticas que
sdo pessoais: auséncia de concordancia, regéncia, flexao, falta de coeréncia; e, também, deixa
muito mais evidente as intengdes por parte do “autor/escritor” que busca, a0 mesmo tempo,
colocar suas idéias em acdo e atingir um publico que, de alguma forma, espera algo de seu texto.

Nao ¢ a submissdo as regras gramaticais que tornam um texto bem elaborado, e muito
menos sdo elas as responsaveis para o desenvolvimento da fala/escrita do aluno. O usudrio da
lingua, desde que bem orientado em relacao as fungdes e fatores de textualizagao do texto, usa-o
melhor, conforme sua necessidade/objetivo, do que se continuar a aprender o que “se pode” ou
“ndo se pode” usar, depois de ilimitaveis riscos vermelhos em suas produgdes escritas ou nas
“chamadas de ateng@o” nas produgdes orais.

Por isso, uma das propostas de nosso estudo ndo ¢ descartar a utilizagdo da norma
padrdo, mas ir um pouco mais além e levar em consideragdo a existéncia de diversos modos de
uso da lingua, que depende de lugares, tempos e situagdes diferentes em que estdo inseridos o
locutor e o interlocutor, ao invés de continuar a “defender” uma gramatica que funciona somente
como “defini¢des e exemplos” paradigmaticos.

A ideia ndo ¢ somente ver se os alunos estdo produzindo ou ndo, como se vera ao longo
das analises, mas, acima de tudo, analisar de que forma eles constroem seus textos e quais os
caminhos que utilizam para reescrevé-los, pratica essencial no processo de aquisicdo da

linguagem escrita.
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2 Avaliacao das praticas de ensino

O Projeto foi desenvolvido em duas escolas escolhidas apds observacdo de aulas e
recolhimento de produgdes textuais dos alunos, de 6° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental. O
objetivo do Projeto era verificar o desenvolvimento da escrita de alunos que estudam em métodos
de ensino diversificados: aquele voltado mais para o ensino gramatical, e o outro para o ensino da
lingua mediante o uso do texto. O objetivo do projeto foi analisar comparativamente se os dois
métodos propiciam o mesmo desenvolvimento da escrita, ou se um deles colabora mais no
processo de desenvolvimento dessa habilidade.

Para facilitar a exposicdo da andlise dos dois métodos, doravante a escola que trabalha
com o método metalingiiistico (gramatical) serd denominada de escola 1. As professoras dessa
escola serdo referidas como: do 6° ano — P.1.1, e do 9° ano - P.1.2. A escola que trabalha com o
método textual sera denominada de escola 2. Por sua vez, as professoras serdo referidas: do 6°
ano - P.2.1 edo 9°ano - P.2.2.

Conforme o questionario respondido pelas professoras, todas sdo graduadas em Letras,
sendo que P.2.1 ¢ mestranda em Estudos Lingiiisticos e P.2.2 ¢ Mestre.

Vale ressaltar que nos dois métodos coexistem o ensino gramatical, a leitura e a
producao textual. No entanto, pode-se observar que eles se definem pela prioridade, ou seja, pelo
numero de aulas dedicado a esses ensinos. Este trabalho ndo pretende desconsiderar o estudo
metalinguistico, uma vez que o estudo tedrico colabora para o desenvolvimento da competéncia
linguistica. Todavia, a preocupagdo ¢ que esse estudo ndo aconteca de forma centralizadora e sem
reflexdo, com um fim nele mesmo, como aponta Souza (1994, p. 10): “O mais grave [...] talvez
seja o de fazer da memorizacdo da metalinguagem [...] a panacéia para todos os males
lingiiisticos do aluno”.

Estudar uma lingua ndo quer dizer memorizar a sua gramadtica, porém apreendé-la,
mediante o uso. Assim, a reflexdo sobre sua estrutura linguistica colabora para que o falante
compreenda o porqué de seus fendmenos. Contudo, essa reflexdo linguistica nao ¢ a garantia de
aprendizagem, pois hd quem aprenda a falar uma lingua simplesmente pelo uso, como as criancas
o fazem.

Em se tratando de escrita, principalmente de uma variante diferente aquela que o falante

utiliza, a metalinguagem ¢ importante. No entanto, faz-se necessario que aconteca de forma
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reflexiva, conforme a necessidade de aprendizagem, ¢ ndo como unica forma de aquisi¢ao da
linguagem. Tratar o ensino da lingua como acompanhamento de conteudos sugeridos, sem
questionar a sua funcionalidade, ndo garantira o desenvolvimento da competéncia linguistica,
simplesmente serd um estudo para cumprir determinado curriculo.

Na escola 1, as duas professoras seguem o estabelecido no livro didatico, conforme foi
observado nos cadernos dos alunos e confirmado no questionédrio respondido por elas e na
observacdo do didrio de classe. Os livros seguem o seguinte critério: texto menor seguido de
exercicios de interpretagdo. Leitura de outro texto seguida de atividade oral e atividade escrita
(relacionadas ao segundo texto). Gramatica no texto: nogdes gramaticais com exercicios sobre o
conteudo que se estudard, ao final do capitulo, com exemplos retirados do texto. Para além do
texto: perguntas relacionadas aos assuntos nao linguisticos tratados no texto. Teoria gramatical,
seguida de exercicios, ora descontextualizados, ora contextualizados. As vezes, o capitulo traz
outro texto relacionado ao assunto do texto anterior, seguido de exercicios sobre o tema dos
textos (ha capitulos com variados textos e géneros textuais, dependendo do assunto tratado).
Estudo de ortografia. Sugestdes de produgdo textual (uma ou mais sugestdes, ao longo do
capitulo).

Pelo que foi observado nas aulas, nem sempre sdo utilizadas as sugestdes de produgao
textual do livro. Os cadernos dos alunos nao foram recolhidos para analise, para comprovacao
desse fato, fez-se uma breve observacdo, em sala, do conteido dos cadernos. Pode-se verificar
que ha mais exercicios gramaticais do que de interpretagdo textual, como sugere o livro didatico.
Ha um caderno especifico para as produgdes textuais, em que se destina uma aula durante a
semana para esse fim. De acordo com o que foi observado, a sugestao de produgdo ¢ dada pela
professora, ndo segue a indicacdo do livro escolar.

Na escola 2, as aulas sdo sempre introduzidas por um texto ou um tema, para iniciar uma
discussdo. Quando necessario, sdo lidos outros textos para complementar o assunto. Foi
verificado, em uma aula, que as nogdes gramaticais trabalhadas foram baseadas e analisadas no
texto discutido em sala. Observou-se que os textos sdo de varios géneros, geralmente com
assuntos atuais, xerocopiados de jornais, revistas, livros literarios, internet e outros, uma vez que
a escola ndo adota livro didatico.

Uma das diferencas observadas entre as duas escolas, em relagdo aos textos trabalhados,

aspecto que foi pontuado por uma professora da escola 2, no periodo de observagao de aulas para
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escolha da escola, ¢ que esta instituicao tem o recurso de material fotocopiado, disponibilizado a
escola devido a uma parceria com uma empresa de reprografia. Por essa razdo, o professor leva
para a sala textos atuais, que despertam o interesse pelas aulas, como se observou naquelas que
foram acompanhadas.

Por outro lado, na escola que ndo tem esse recurso, vale-se basicamente dos textos do
livro didatico, maior recurso disponivel, e, também, livros literarios da biblioteca e textos da
internet. Em relagdo a esse fato, a professora P.1.2 escreveu no questiondrio, referente a pergunta
17: “Esta instituicdo de ensino propicia condi¢des favoraveis para o desenvolvimento da sua
aula? O que poderia melhorar?”, ela respondeu: “Sim, mas gostaria de poder imprimir atividades
extras para os alunos”. Por sua vez, a professora P.2.1 confirma que a escola 2 da condi¢des para
que o professor prepare suas aulas: ”A instituicdo oferece um projeto de ensino bem flexivel,
adequado as necessidades dos alunos. Além disso, temos condigdes favordveis para preparar
material para as aulas, temos uma 6tima biblioteca, entre outros”.

As duas professoras argumentaram que o material didatico, principalmente o texto que
sera trabalhado, faz diferenga no desenvolvimento de uma aula. Em relacdo a essa mesma
questao, a professora P.1.1, da mesma escola que a professora que reclama a necessidade de levar
textos diversificados para a sala, respondeu: “Sim, temos a biblioteca e um laboratério de
informatica”. Essa professora esta satisfeita com os recursos disponiveis na escola, recursos,
alias, importantes, como a internet, disponivel a todos os alunos. No entanto, conforme se pode
verificar nas aulas observadas, o laboratdrio ¢ disponibilizado aos professores sob agendamento,
assim, ndo € sempre que se precisa dele que esta disponivel, fator que ndo faz desmerecer a
reclamagio da outra professora. E preciso considerar, ainda, que nem todos os textos de revistas e
jornais estdo disponiveis na internet. Por outro lado, a professora P.2.2 mostra-se satisfeita com a
institui¢do, mas reclama a pouca presenga da familia, como se verifica em sua resposta a questao
17: “Sim. Mais participacao das familias no processo de aprendizagem”.

Observou-se, na escola 2, que ela trabalha com a distingdo de géneros textuais: conto,
artigo de opinido, resenhas, o que foi comprovado no questionario respondido, em que as
professoras fizeram a seguinte observacdo: Professora P.2.1.: “Tentamos trabalhar com diversos
géneros ao longo do ano”; Professora P.2.2: “Os géneros textuais sdo trabalhados de forma
equilibrada, sem énfase total em um deles. No geral, os alunos trabalham muito a narrativa, o

texto argumentativo e as resenhas”. Apesar de nessa resposta haver uma confusdo entre tipo e
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género textuais, notou-se que os textos trabalhados em sala sdo de géneros diversificados e lidos
conforme sua classificagao de “género”.

A escola 1 trabalha mais com as nogdes de tipos textuais, o narrativo e o dissertativo,
sem focar muito nos varios géneros de cada tipo. No 6° ano, trabalhou-se mais o narrativo, € no
9° ano, o dissertativo. O questiondrio do professor e os cadernos dos alunos recolhidos para
reprografia comprovam esse dado. A professora P.1.1, na questdo 09, referente aos géneros
textuais mais produzidos pelos alunos, marcou: narrativa e artigo de opinido. A professora P.1.2
marcou: artigos argumentativos.

De acordo com o questionario respondido pelas professoras, todas trabalham a produgao
textual semanalmente. Por sua vez, a professora P.1.1 respondeu que a trabalha duas vezes na
semana. Ha um dia da semana destinado a produgdo textual, em que os alunos produzem um
texto sugerido por ela. Por certo, a outra produgdo deve ser a sugerida pelo livro didatico, esse
dado nao foi comprovado.

Em relagdo aos textos produzidos pelos alunos, era objetivo do Projeto analisar textos do
inicio do ano letivo, para compara-los com os do final. Como nao foi possivel recolhé-los na
escola 2, porque a autorizacdo para acompanhamento de aulas aconteceu no segundo semestre,
pudemos coletar apenas produgdes desse periodo, uma vez que as redacdes sao devolvidas aos
alunos. Na escola 1, como a maioria dos textos sdo feitos em um caderno, tivemos acesso aos
produzidos no inicio do ano, porém nao foram usados. Assim, foram analisadas, nas duas escolas,
producdes do mesmo periodo letivo, final do segundo semestre de 2007. A quantidade de
produgdes textuais feitas pelos alunos, durante o ano letivo, nas duas escolas, ¢ praticamente
igual, como foi comprovado pelo questionario respondido pelos alunos.

Nesse questionario, foram feitas doze perguntas sobre o que os alunos tém estudado na
disciplina Lingua Portuguesa, relativas a leitura e producdo textuais. O foco do projeto € a escrita,
no entanto, considerou-se que “escrever satisfatoriamente ou bem [...] pressupde, via de regra,
entre outras exigéncias, ler muito bem” (BRITO, 1994, p. 73). Foi perguntado aos alunos se

gostavam de ler. As respostas podem ser observadas no grafico 1:
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Gosto pela leitura
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Grifico 1
E1 - Escola 1;
E2 — Escola 2.
* Essa opc¢ao foi criada por um aluno.

Percebe-se que a porcentagem de alunos que gostam de ler ¢ menor nas duas séries da
escola que trabalha mais com textos, assim, consequentemente, o nimero de alunos que nao
gostam ¢ maior. Contudo, resta saber se essa diferenca tem prejudicado a competéncia
linguistica, principalmente relacionada ao desenvolvimento da habilidade escrita, o que se
buscara verificar nas analises das producdes textuais. Apesar dessa pequena diferenca, o gosto
pela leitura ¢ satisfatorio nas duas escolas.

Em relagdo a questdo “o que mais léem”, as respostas foram as seguintes, como se pode

observar no grafico 2:

O que os alunos mais léem

120%
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80%

60% mEL1-6"ano
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mE2-9% ano
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Livros revistas Jornais Histérias Outros*
literarios em
quadrinhos
.
Grafico 2

A maioria dos alunos respondeu mais de um item, todos foram computados.
* Do total de 23%, na E2-6° ano, 15% justificaram o que gostam de ler: teorias, historias, mangas.

No 9° ano da escola 2, 100% dos alunos leem livros literarios. Nas demais turmas, essa
leitura ¢ menor na escola 1, nimero proximo ao 6° ano da escola 2. Abaixo desse género textual,

ha o gosto por revistas (E1-9° ano) e historias em quadrinhos (E2-6° ano e E1-9° ano). Na E2, 6° e
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9° anos, ha um nimero consideravel de alunos que leem jornais, na escala dos 20%, género
bastante usado em sala, como foi verificado nas observagdes de aulas.

A literatura ¢ uma opgao de leitura por exceléncia, por trabalhar com valores, temas,
problematicas, linguagem e outros fatores importantes. Como foi visto, ¢ ainda um desafio para a
escola despertar o interesse por sua leitura entre os alunos, como se pode verificar no grafico 3,

que apresenta a quantidade de livros lidos, durante o ano letivo.

Quantidade de livros lidos

120%

100%

80%
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60%
mE2-67ano

40% E1-9% ano
20% m E2-9° ano
0%
nenhum um menos de Mais de N3osabe
cinco cinco
-
Grifico 3

Um aspecto observado, relativo a questdo exposta neste grafico, ¢ que no 6° ano da
escola 1 a maioria dos alunos nao se lembra dos nomes dos livros que leu, cita apenas os nomes
de uma pequena quantidade, em relacdo ao niimero apontado como lido. Ja na escola 2, nesta
mesma série, os nomes dos livros que a maioria dos alunos se lembra sdo aqueles que foram
trabalhados em sala de aula pela professora, esse mesmo aspecto foi observado no 9° ano desta
escola.

A leitura ¢ um fator importante para a aquisicdo da escrita. Para o desenvolvimento de
cada habilidade, a sua pratica ¢ um aspecto preponderante. O que nao ¢ diferente em relacdo a
escrita, desafio tdo grande quanto o de despertar o gosto pela leitura literaria entre os alunos.
Acerca da habilidade escrita, a realidade ndo ¢ muito animadora, como se pode comprovar no

grafico 4, em relagdo a pergunta: “gosta de produzir textos?”.
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Gosto pela producgio textual
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Sim N3o As vezes
Gréfico 4

Nas duas escolas, o numero de respostas “as vezes” € superior ao “sim”. Na escola 1, no
6° ano, a diferenca entre o “Sim” e o “As vezes” é de 4%. Na escola 2, nessa mesma série, essa
diferenca sobe para 46%. Comparando, porém, a resposta “As vezes” entre as duas escolas, a
diferenga ¢ de 17%, sendo a porcentagem maior da escola 2. Ja no 9° ano dessa escola, a
porcentagem de alunos que “gosta” de escrever e “ndo gosta” ficou, igualmente, em torno de
20%, a maioria dos alunos “as vezes” gosta de escrever. O maior nimero de alunos que marcou
essa opgao foi 0 9° ano da Escola 1, ¢, também, o menor numero dos que gosta de escrever.

Como se pode perceber, a leitura ¢ mais atrativa que a escrita. Pode-se considerar que
esta ¢ uma habilidade complexa tanto para o professor trabalhar em sala, quanto para o aluno
desenvolver.

O gosto pela escrita é restrito, como se pdde comprovar. A opgdo “As vezes”, nas duas
escolas, ¢ muito superior as outras opgdes. O 6° ano da escola 2, comparado com a escola 1,
possui um nimero menor de alunos que gosta de ler; um niimero maior que nao gosta € que as
vezes gosta de escrever. Ja no 9° ano, o numero de alunos da escola 2 que gosta de ler é também
menor que o da escola 1. Em relagdo a escrita, apenas a opgdo “As vezes” ¢ menor que o da
escola 1, mas, em compensagdo, o nimero que “nao” gosta de escrever ¢ maior.

Quando se pretendeu investigar o processo de desenvolvimento da habilidade escrita em
duas séries da segunda fase do Ensino Fundamental, foi por acreditar que a aquisi¢do da escrita
ndo ¢ uma pratica apenas da primeira fase, quando da alfabetizacdo da crianga, mas uma
habilidade que se desenvolve ao longo da vida, devido a sua complexidade. A dificuldade de
desenvolvimento dessa habilidade advém, em muitos casos, pelo fato de os alunos ndo gostarem
de escrever. Essa dificuldade, por sua vez, ocorre ora porque a escrita ¢ dada como forma de

punicdo, ora porque ¢ uma atividade, até certo ponto, praticada, mas pouco valorizada no sentido
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de um acompanhamento do desenvolvimento dessa habilidade. Nao precisa haver
acompanhamento em cada produgdo realizada. Se uma produgdo apenas for analisada pelo
professor, a cada més, por exemplo, ja daria para se fazer um diagnostico do processo de
aprendizagem.

Uma das maneiras de puni¢do, na utilizagdo da escrita, ocorre pelo fato de o professor
corrigir o texto e atribuir nota conforme o numero de “erros” que o aluno cometeu, sem, contudo,
dar a chance de o estudante refazer a produgdo textual como forma de aprendizagem processual
da escrita.

Segundo Souza (1994, p. 7), uma das grandes dificuldades dos alunos que ingressam nos
cursos de graduagdo, em relacdo as suas produgdes textuais, refere-se a textualizag¢do, pois
“faltam-lhes coesdo, clareza, coeréncia, corre¢do...”, elementos proprios de textualidade. Essa
observacao chama a atencdo pelo fato de que esses alunos sairam do Ensino Médio com esses
problemas. Passaram por todo o Ensino Bésico, mais ou menos onze ou doze anos de estudo,

produzindo textos com uma série de problemas de textualidade. O autor complementa que

[a]s determinantes da dificuldade de textualizagdo de muitos alunos sdo de
naturezas diversas: sdo culturais, ideoldgicas, politicas, sdcio-econdmicas e
lingiiisticas. Pode-se, no entanto, esquematiza-las em duas ordens: as ndo
lingiiisticas, advindas de todos os fatores ndo diretamente relacionados a
linguagem, ¢ as lingiisticas, concernentes aos fatores estritamente lingiiisticos.
O professor de Lingua Portuguesa ndo pode ter a pretensdo de dar uma resposta
definitiva as determinantes ndo lingiiisticas, mas delas ndao deve descuidar
jamais: a sua pratica pedagogica deve ter como preocupagdo primeira a busca da
superagao das dificuldades provindas das determinantes lingiiisticas — essa a sua
responsabilidade imediata. (SOUZA, 1994, p. 8).

Dessa forma, percebe-se que a atencdo do professor em relagdo ao ensino de lingua &,
em primeira ordem, com os aspectos lingiiisticos. Todavia, ndo pode se esquecer dos aspectos
nao lingtiisticos, como foi exposto por Souza, uma vez que correspondem a fatores determinantes
nas produgdes textuais dos alunos, tanto escritas quanto orais.

Nos textos analisados, percebeu-se que as dificuldades mais sérias referem-se a
textualidade, o que interfere no desenvolvimento de um texto que expde a opinido e a reflexao de
quem escreve, sem recorréncia ao senso comum.

Contraria a hipdtese do Projeto, os alunos dos dois métodos apresentam praticamente o

mesmo nivel em alguns aspectos de desenvolvimento linguistico. As diferencas maiores ocorrem
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no desenvolvimento da textualidade: coesdo, coeréncia, argumentagdo, reflexdo critica e
sequencia discursiva do tema tratado na produgao textual.

Essas dificuldades, conforme expde Souza (1994, p. 8), resultam da falta de
acompanhamento de um “processo de educacao politica — uma atitude permanente de reflexao e
de critica sobre todas as demais determinantes”. Nessa linha de raciocinio do autor, ndo basta ao
aluno ter apenas uma boa competéncia linguistica, ¢ preciso que tenha maturidade politico-
ideologica, “fundamentada em um conhecimento consistente de sua realidade imediata e
mediata”, pois, somente assim, podera “dar respostas, talvez ndo definitivas, mas contundentes,
as demais determinantes, notadamente as socio-econdomicas”. (SOUZA, 1994, p. 8).

Nao se quer dizer que as aulas de Lingua Portuguesa sejam apenas voltadas ao aspecto
de educacdo politica. O professor devera, ao longo do curso, dosar com as reflexdes sociais,
histdricas, politicas, econdmicas e ideologicas, a metalinguagem pertinente ao que ira trabalhar,

em termos de nog¢des linguisticas, como expde esse mesmo autor:

Identificadas as causas das dificuldades dos alunos, escolhido o material — o
conjunto de textos e os livros a serem lidos e estudados, falta ainda ao professor
o terceiro componente orientador de sua pratica pedagdgica: a adogdo de uma
teoria explicativa e, conseqiientemente, da respectiva metalinguagem. (SOUZA,
1994, p. 9).

No questionario respondido pelos alunos, como se pode observar no grafico 5, eles
sentem falta de aulas voltadas aos aspectos politico-ideologicos, conforme se pode verificar nas

respostas em relacdo a questdo: “Qual o tipo de aula mais gosta™:

Tipos de aulas que os alunos mais gostam
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de livros de temas textos
gramatica literarios atuais
e
Gréfico 5

* Nessa opcio, alguns alunos (E1 — 9° ano) responderam que gostavam de outras disciplinas (Educacfo Fisica
e artes), nao entenderam a pergunta. Outro aluno niio respondeu a esta questdo. Um aluno (E2-9° ano)
respondeu que gosta de produzir textos, alternativa que nio fora dada.
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Os tipos de aulas que mais despertam o interesse dos alunos sao leitura de livros
literarios e discussdo de temas atuais. Um fator aqui exposto € que na primeira série da segunda
fase do Ensino Fundamental (6° ano), cerca de 14% (E1) e 23% (E2) dos alunos gostam de aulas
com exercicios gramaticais, por sua vez, nos 9° anos, a porcentagem ¢ zero, nenhum dos alunos
consultados gostam. Por outro lado, em relagdo a discussdo de temas atuais, essa série demonstra
muito interesse, por volta de 70% (E1) e 80% (E2).

O professor de lingua, ao preparar suas aulas, apds conhecer as dificuldades dos alunos,
tanto linguisticas quanto ndo linguisticas, deve pensar, em primeiro lugar, quais os problemas
mais urgentes que precisam ser superados, e, nesse sentido, quais os textos, contetidos e materiais
didaticos ele deve usar para atender aos objetivos de ensino aprendizagem.

Durante a observacao das aulas, foram recolhidas algumas produgdes dos alunos de 6° e
9° anos para serem estudadas. Como ja foi dito, apenas vinte e trés (23) alunos entregaram
autorizagdo para que seus textos pudessem ser analisados. No entanto, para organizacao
equivalente entre as duas escolas, foram analisados textos de apenas dezoito (18) alunos.
Conforme havia sido definido no Projeto, seriam observados os graus de dificuldades e/ou
adequacdes textuais a série/idade em que seriam verificados elementos linguisticos e nao
linguisticos. Na andlise quantitativa geral dos textos, chegou-se aos seguintes resultados,

apontados pelo gréfico 6:

Analise quantitativa geral

mEl-6"ano ME2-6%ano E1-9°ano ®™WE2-9%ano

3 3

w

Muitos problemas Problemas medianos escrita satisfatoria

Grafico 6

E importante esclarecer que, em cada escola, foram analisados, nos 6° anos, trés textos
de cada aluno (4 alunos), e, nos 9° anos, dois textos de cada aluno (5 alunos). Assim, os dados
obtidos na analise das produgdes textuais, cujos resultados gerais estdo registrados no grafico

acima, referem-se apenas a essa quantidade de alunos.
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Para se chegar a andlise quantitativa geral, foram observados os seguintes aspectos:
ortografia; acentuac¢do; concordancias verbal e nominal; regéncia; estrutura paragrafica;
pontuacao; textualidade: coesdo, coeréncia, contextualizacdo, intencionalidade, informatividade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade, seqiienciacdo; adequacdes ao tipo de texto e
tema propostos. Dessa forma, foram quantificados cada caso de problemas, em relacdo a esses
aspectos, em cada texto analisado. Os graficos 7 e 8 mostram a porcentagem de dificuldades

verificadas em cada texto, em cada série e em cada escola.

Producdes que apresentaram problemas
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Grafico 7
* Nao foi possivel quantificar devidamente esse aspecto por falta de enunciado da proposta textual.

Producdes que apresentaram problemas
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Grafico 8

Estes graficos expdem a incidéncia de apresentacdo de determinados problemas, nos
aspectos em destaque, em cada texto analisado. Todos foram contados, por menor que fossem.
Em relagdo a quantidade de dificuldade em cada aspecto, o ortografico, no 6° ano da escola 1,
atinge 100%. Todos os textos, de todos os alunos, apresentaram esses desvios. A escola 2, no 6°

ano, apresenta maior incidéncia do que a escola 1 apenas no aspecto “concordancia e regéncia”.
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Nos demais, a escola 1 apresenta maior numero de desvios.

dificuldade com a adequacgdo ao tipo de texto e tema.

A escola 2 ndo apresentou

Apesar de o 6° ano da escola 1 apresentar desvios ortograficos em todos os textos, eles

ndo representam o aspecto mais grave. Foram expostos, na tabela 1, alguns exemplos dos casos

que correspondem ao que chamamos de problemas nos textos:

E1-6° ANO
Confusio
Influéncia Esquecimento A A e Analogia Confusdo entre os
Auséncia | Transferéncia: entre termos pares
da ou com L.
. . de Fonema - de classes de minimos:
modalidade | desconhecimento . termos
nasalizagao grafema . palavras pontos e
oral da ortografia conhecidos | . .
diferenciadas modos de
articulacao
Tambom A (ai) Hotem Picapal Com Mais (mas) Juva x chuva
(estd bom) Etava (estava) (hontem) (picapau) comigo (= Fiajao
Veé (ver) Viscode Nau (néo) Obedege com vocé) (viajam)
Em terigente | (visconde) (obedece) Dudo (tudo)
(inteligente) Vol (vou)
Tabela 1

Os problemas ortograficos do 6° ano da escola 2 sdo, praticamente, os mesmos da escola

1, como se verifica na tabela 2:

E2-6° ANO
~ Confusiao
A . . Confusiao
Influéncia Esquecimento A . A . Analogia entre os pares
Auséncia | Transferéncia: entre termos .
da ou com minimos:
. . de Fonema - de classes de
modalidade | desconhecimento L. termos pontos e
nasaliza¢ao grafema . palavras
oral da ortografia conhecidos | .. . modos de
diferenciadas . ~
articulacio
Tabom (esta | Derrepente  (de | Ates (antes) | Conhege Qual quer | Mais (mas) Referencia
bom) repente) Respodi (conhece) (qualquer) (reverencia)
Verdadero Groseiria (respondi) Baguncento Na quela Encontranos
(verdadeiro) | (grosseria) Quado (baguncento) (naquela) (encontramos)
Cordenadas (quando) Enxistiu
(coordenadas) (insistiu)
Tabela 2

Ao se considerar que na escola 2 os alunos escrevem textos maiores, percebe-se, assim,
que a probabilidade de cometerem mais desvios ortograficos ¢ maior. O que chama a ateng¢ao, nas

duas séries analisadas, ¢ o fato de os alunos apresentarem as mesmas dificuldades ortograficas.
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Todos os casos ortograficos apresentados na escola 1 ocorrem na escola 2, como se

percebe, também, nos 9° anos:

E1-9° ANO
~ Confusio entre
Confusio entre N .
A 0s pares Transferéncia: Esquecimento
termos de classes Influéncia da , . .
R minimos: pontos Fonema - ou desconhecimento da
de palavras modalidade oral
. . e modos de grafema ortografia
diferenciadas . =
articulagdo
A (ha) Fala (falar) Audisimo Decendente Horiveis (horriveis)
Mais (mas) Melhora (altissimo) (descendente) Asustado (assustado)
(melhorar) Ouso (ouco) Agresivo (agressivo)
Alguo (algo) Pespectiva (perspectiva)
Criancas (criancas)

Tabela 3
E2-9° ANO
Confusao entre Confusao entre os N .
A . Transferéncia: Esquecimento
termos de classes Influéncia da pares minimos: .
. Fonema - ou desconhecimento da
de palavras modalidade oral pontos e modos de
. . . ~ grafema ortografia
diferenciadas articulacio
Mais (mas) Inrresponsabilidade Diviam (deviam) Extrupada Corupta (corrupta)
(irresponsabilidade) (estrupada)

Tabela 4

Para melhor verificar esses aspectos, sera analisada uma produgao textual de cada escola

e série. As producdes analisadas, a seguir, referem-se a alunos do 6° ano e correspondem a textos

que mais apresentaram problemas de escrita.

No primeiro texto apresentado a seguir, a proposta de redacdo era dar continuidade a

uma introdugdo de texto narrativo dada pela professora. A parte em italico refere-se ao que foi

dado ao aluno. Todos os textos analisados foram digitados conforme a escrita dos alunos, nao

houve nenhuma alteragao.

Tema: Narrag¢ao “O sonho”

Lindolfo mora no sertdao da Paraiba.
Ele estava passando por muitas dificuldades devido a seca.
Entdo ele arruma as malas e

A falta de 4gua no sertdo a seca entenga.
As nesessida de agua e tanta que as vezes eles tem que andar atraz de agua 15
quilomentro e quando a agua seca ¢ a fome aperta e a dificudade vem farta dudo

Farta arroz
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Farta feijao
Farta aguia.
E uma fartura danada

Sao varios os aspectos a serem considerados nesta producdo do aluno 1XC. Para
comegar, ele ndo deu continuacdo a historia, criou outro texto. Essa atitude denota que o aluno
ndo entendeu a proposta. Veja que o texto dado pela professora termina com o conectivo “e”,
sugerindo que o aluno deveria descrever o que o sujeito da narrativa, Lindolfo, deveria fazer apos
arrumar as malas. O aluno, pelo contrario, separa seu texto do anterior com um trago, € reinicia
um outro texto, sem liga¢do narrativa com o anterior. O novo texto criado pelo aluno ¢ do tipo
dissertativo, enquanto a proposta era de producao de tipo narrativo.

Pelo que se pdde perceber, o aluno nao prestou atengao a explicagdo da professora sobre
como faria a produgdo. Conforme foi observado em outros cadernos, nao foi passado o enunciado
no quadro-giz, apenas o tema/titulo, o tipo de texto e o inicio da historia. Assim, subentende que
a explicagdo sobre o que deveriam fazer foi feita de forma oral.

Dessa forma, ha problemas de textualidade, aspecto grave, pois o texto ndo apresenta
uma historia contextualizada: o texto apresenta falta de coeréncia referencial e adequacdo a
proposta dada e ao tipo textual solicitado; falta de coesdo, ndo ha uma relagdo de sequéncia
textual entre as oragdes do texto; falta intencionalidade, ou seja, ndo informa sobre o assunto,
tanto que ao final do texto ha uma quebra de originalidade, pois ha a citagdo de um texto/piada
corrente entre os jovens, o que expde falta de imaginagao para criagdo do proprio texto. Nao que
seja proibido usar esses chavoes, o problema foi que o aluno o usou para fechar seu texto, como
que dando uma solugdo rapida para a finalizacdo da produ¢do, uma indicagdo da falta de ideias
basicas para a construgao textual.

E importante salientar que todos os alunos do 6° ano da escola 1 sdo iniciantes na escola.
A maioria dos Colégios Estaduais ¢ responsavel apenas pela segunda fase do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Na escola 2, a producao que mais apresentou problemas foi a do aluno 2XC, primeiro

ano que estuda nessa escola. Uma de suas produgdes foi transcrita a seguir:

A Tlha do Tesouro

Eu sou Deivid tenho 14 anos, sou bronzeado, sombrancelhas escuras,
ombros pequeno ¢ um grades cabelos mora na Inglaterra, lembro de quando o
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meu pai tinha uma estalagen grande e bonita mas, ndo era de luxo, um dia
chegou um com um bat.

- Esse lugar tem muita freguesia? O marujo pergun(tou).

- Nao. O pai disse

- Entdo ficarei aqui.

Um dia o marujo estava almugando e lhe perguntei.

- Vocé tem um nome marujo? Deivide disse.

- Tenho mas pode me chamar de Baybi. O marujo disse.

Entdo passaram um més e ele o Baybi morreu (morre-ou) e deixou o bau
mas nos eu e minha ndo achavamos nem uma chave até entdo eu achamos uma
coisa e quando terei era uma cave e quando fui abrir o batl tinha o sinal negro e
uns outros papeis e abrimos o saco vimos um mapa que tinha um tesouro
marcado um (x) numa ilha chamada Rondegue.

Eu e meu pai fomos escolher um barco e os marinheiros. E no caminho achamos
um barco mas bem grande e tava escrito “Esse barco é para Deivid” e meu pai
ficou feliz, € com isso nds entramos no barco e fomos até o ancoradouro
Rodugue ¢é escolhemos. Os marinheiros ¢ fomos a ilha ¢ encontramos muitos
peratas mas conseguimos contornar a ilha com alguns arraonheis no barco mas
entramos na ilha e logo encontramos uma caverna e nesta caverna encontramos
um tesouro ¢ com a inicial “M” e levaram melhoraram a estalagem. Mas e claro
que deixamos uma parte para o Juiz Jhony Rogerio silver.

E para o Doutor Dogeer para construir mais hospitais para o povoado e mais
casas ¢ mais lojas. Uma vez tinha entrado um marujo, € 0 marujo era o meu
vovo.

- David vocé esta ai? Disse o v6 do Dayvid

- V6 é vocé? Dayvid disse

- Sou eu sim. Vo disse

- ha! Disse Dayvid

- Venha Ca. O

- Tabom.

- Eu tenho que te dar uma coisa

- Eu vou te dar um bat.

- Um bau!!!

- Ele tem um mapa aqui que eu acho que vocé sabi onde fica.

Entdo ele me mostrou o mapa e vi que era o mesmo mapa e falei: - Eu ja peguei
esse tesouro.

O aluno 2XC produziu um conto. Para se chegar a essa producdo, a professora trabalhou,
conforme as aulas observadas: a leitura do livro 4 ilha do tesouro, de Robert Louis Stevenson;
assistiram ao filme Planeta do tesouro, da Disney Pictures; fizeram discussdes em sala sobre o
livro e o filme e também atividade avaliativa sobre o livro.

Os alunos passaram muito tempo trabalhando o tema, viram a historia em duas versoes:
o livro e o filme e discutiram em sala as duas historias. O texto do aluno 2XC foi o mais curto,

dentre as produgdes recolhidas para analise, € a que mais apresentou problemas de escrita.
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Entre os problemas pode-se destacar: pressa em escrever o texto, nota-se pela troca das
pessoas do discurso: “eu sou Deivid [...] mora na Inglaterra”, “encontramos um tesouro € com a
inicial ‘M’ e levaram melhoraram a estalagem”; auséncia de palavras no texto, aspecto
recorrente: “Um dia chegou um (?) com um bad”; “mas nds eu e minha (?) ndo achavamos nem
uma chave”; problemas de coeréncia referencial, ao final do texto foram mencionados
personagens como se ja fossem conhecidos. Provavelmente, sdo personagens do livro, por isso
foram citados sem preocupagdo de apresentd-los ao leitor; mudancas na ortografia de alguns
nomes: Rondegue/Rodugue; Deivid/Dayvid.

Ao comparar as duas producdes, ¢ preciso tomar alguns cuidados, até porque ha uma
diferenca consideravel em relacdo ao numero de linhas escritas. No texto do aluno 1XC, nao ha
desenvolvimento da historia, ao contrario do texto do aluno 2XC que, apesar de apresentar
problemas ortograficos, coesdo, coeréncia, pontuacdo, acentuagdo, esses problemas nao
interferem na compreensao da historia criada.

No texto de 1XC, a falta de desenvolvimento do assunto pode ser uma consequéncia da
falta de familiaridade com o tema. O aluno expds aquilo que sabia, ndo havendo mais o que falar,
ele criou uma forma rapida de encerrar o texto, um chavao. Outro problema que atrapalhou o
desenvolvimento do texto foi o aluno ndo ter entendido a proposta de produ¢do (dar continuidade
a um texto narrativo). Se o aluno tivesse pelo menos entendido qual o género textual deveria
escrever, talvez tivesse escrito mais.

Nos 9° anos, foram escolhidos, também, os textos que apresentaram mais problemas,

como na produgdo de 1YE:

Como melhora a educacdo das criancas

Hoje em dia as criancas tem muita liberdade.

Os pais estdo dando muita liberdade para os filhos. Os filhos estdo chegando
muito tarde em casa, estdo correndo risco de se emvolver com drogas. Mas tem
muitos pais que nao ligam para isto nisso e quando os pais se ddo da situagdo o
seu filho ja esta emvolvido com drogas. Com isto o filho fica mas agresivo e
sem a educacio.

Para melhora este tipo de conseqiiéncia temos que ajudar nossos filhos a terem
uma boa pespectiva do que ¢ certo e errado. Temos que vigiar as influéncias dos
amigos e colegas e muda-las se for preciso.

Para o bem das criangas tinha que por num colegio que ficaria o tempo todo para
ela ter alguo para fazer para eles ndo er para rua.
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Os argumentos usados pelo aluno 1YE apenas contornam o assunto que realmente
pedia-se que escrevessem. Para ele, a mudanca na educacdo ¢ um fator exclusivamente de
responsabilidade dos pais das criangas, que dao liberdade demais. Para realizagdo desta producao
nenhum texto foi lido, a professora apresentou o tema, falou um pouco sobre ele, uns dois alunos
deram uma rapida opinido e passaram a produzir o texto.

Na escola 2, a producgdo apresentada, a seguir, ¢ resultado de uma aula semelhante a da
escola 1, discussdo sem leitura de texto. A professora apresenta aos alunos o tema “Violéncia” e
chama a atencdo para uma manchete que apareceu, praticamente, em todos os jornais, o caso da
menina que ficou presa, por um meés, em uma cela com varios homens. Apos discussdo, a
professora escreve no quadro-giz que tratardo do seguinte assunto: “Quem sdo os responsaveis
pelo estado da violéncia institucionalizada no Brasil?”” Apds as discussoes, a professora expoe as
respostas: a) policiais; b) governo; c¢) povo; d) bandidos; €) todas as alternativas.

Foi gasto um bom tempo nessa discussao, varios alunos expuseram suas opinides. Foram
mencionados, durante as discussdes, alguns temas relacionados a violéncia: educagdo adequada
para as classes baixas; bandidos politicos; bandidagem hereditéria; o filme “Tropa de Elite”, em
que se discutiu o treinamento animalizado dos policiais; estupradores que sdo violentados nas
prisdes; pena de morte. Apds o debate, a professora propds que os alunos fizessem uma reflexao,
a produgdo de um texto argumentativo, cujo tema foi o0 mesmo da discussdo. O texto a seguir

baseou-se nessa aula:

Quem sdo os responsaveis pela violéncia institucionalizada no Brasil?

Eu acho que quem sdo os responsaveis por essa violéncia é o governo e a policia
porque o governo? Porque ele estabelece as leis e pronto ndo faz mais nada, eles
deveriam ndo s6 estabelecer as leis mais também impor que elas sejam
respeitadas, por exemplo se dizerem assim, “se tal lei for desrespeitada suas mao
vao ser cortadas”, ndo vai acabar totalmente mais vai diminuir isso pode ter
certeza.

Porque a policia? Porque se os policiais fizesse o esfor¢o de pegar tal ladrdes,
esses ficariam com mais medo de bandidar iam pensar 3 ou mais vezes antes de
fazer isso ou seja matar alguém, roubar entre outros. Agora ndo eles fazem o que
fazem e a policia ndo ta nem ai.

Vamos dar o exemplo daquela menina de 15 anos que roubou e que pagou pelo
[?] que fez, s6 que sendo extrupada todos os dias pois estava em uma sela com
24 bandidos nisso foi inresponsabilidade da delegada pois como que ela coloca 1
menina com homens ¢ ndo é s6 1 é 24, e depois diz que ndo viu ela sendo
extrupada todos os dia. Mentira dela!!!l. Os policiais tambem como que ndo
viram tambem.
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Ladrdes, tem que criar vergonha na cara, € ver que essa violéncia so
acontece por causa deles. E parar de dar problema para o pais.

“Esta ¢ a minha opinido!!!”

Nas duas producdes dos alunos do 9° ano, ha problemas de ortografia, pontuagdo,
acentuagdo, concordancia, coesdo, entre outros. Pode-se considerar que s3o problemas
recorrentes nesta série. As duas producdes foram escolhidas por terem apresentado mais
problemas que as demais recolhidas para analise.

Um aspecto que chama a atencdo refere-se a argumentagdo. A producao do aluno 1YE,
ao discutir o problema da educacdo entre as criangas, gira apenas em torno do “excesso de
liberdade que os pais ddo aos filhos” e como solucdo para esse problema o texto sugere a “criacao
de colégios de tempo integral”. O texto d4 a entender que a principal causa do fracasso
educacional é provocada pelos pais, o que reduz muito o problema educacional no pais.

No texto do aluno 2YD, hé bastante influéncia da oralidade, o que dé& ao texto um tom
informal. Apresenta mais argumentos para discutir o tema abordado: aponta trés possiveis
responsaveis pela violéncia no Brasil e, ainda que de forma resumida, indica por que sdo os
responsaveis.

As argumentacdes nos dois textos foram desenvolvidas de acordo com o conhecimento
que os alunos tinham sobre o assunto. Nenhum escritor profissional se aventura a escrever sobre
algo que ndo conhece. Como escrever sobre um assunto que ndao domina? O que escrever? Como
desenvolver um raciocinio logico, coerente? Como refletir sobre algo que se sabe o minimo,
apenas o que circula no senso comum, ou, as vezes, nem isso?

A leitura, o conhecimento sistematizado sobre um assunto que se vai discutir ¢ de suma
importancia para a producdo escrita. A elaboragdo textual envolve muito mais que dominar a
gramdtica de uma lingua. A maior dificuldade apresentada nos textos dos alunos ¢ de ordem da
textualidade, pois lhe ¢ solicitado o que ele ndo dispde, conhecimento sobre o que vai escrever,
uma responsabilidade que cabe ao professor trabalhar, questionar, instigar, discutir, conscientizar.
A textualidade envolve fatores que o aluno precisa ser preparado para desenvolver. Escrever nao
¢ apenas langar palavras ao papel, sempre deve haver por tras da constru¢do de um texto uma

inten¢do, a qual envolve todos os demais elementos de textualizagao.
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3 Consideracgoes finais

E importante esclarecer que os dados apresentados neste relatorio foram coletados em
apenas duas escolas. Os resultados indicam o nivel linguistico especificamente dos alunos das
quatro turmas observadas. Contudo, vale registrar que foi estabelecida uma comparacdo entre as
produgdes colhidas no ano de 2007, com as colhidas no ano anterior, dessas mesmas escolas,
porém turmas diferentes, o resultado ¢ basicamente 0 mesmo.

Nas observagdes das aulas e analises das produgdes textuais, pdde-se concluir que o
trabalho do professor em sala auxilia muito a escrita do aluno. Se para aprender a escrever nao
existe procedimento melhor que a pratica da escrita, ¢ preciso atentar para métodos que auxiliem
o desenvolvimento dessa pratica. Um texto ¢ mais do que simplesmente um registro qualquer. A
competéncia linguistica da habilidade escrita envolve desempenho na articulagdo de ideias,
organizacao textual, defesa de pontos de vista e pensamento critico (argumentagdo), reflexao
coerente sobre um assunto, desenvolvimento coeso e coerente de um tema.

Os assuntos sugeridos pelo professor para produgdo escrita, quando trabalhados de
diferentes formas em sala, como: leitura de textos e discussdo, projecao de filmes e discussao,
atividade escrita de reflexdo, entre outros, faz com que o aluno tenha mais condigdes para
escrever sobre o tema proposto. Simplesmente comentar um assunto, mesmo para a criacdo de
texto narrativo, ndo ajuda o aluno a desenvolver sua imaginagdo, que precisa ser agugada, €
preciso que o aluno tenha contato com varias possibilidades de reflexdo sobre um tema para que
ele saiba que ele podera, também, desenvolver ou um texto original ou uma mistura de tudo
quanto leu e estudou.

De acordo com as teorias linguisticas, a leitura ¢ um fator importante para a producao
escrita. Os textos lidos fazem com que se pense melhor sobre o assunto, eles ajudam na
composi¢ao de outros textos.

No 6° ano da escola 2, em relagdo ao conto que produziram, baseado na leitura de um
livro e de um filme que assistiram, o menor texto tinha 39 linhas, porém, ndo menos criativo. Os
demais alunos produziram contos com cinco, onze folhas.

Ao se comparar o nivel de competéncia da habilidade escrita nas duas escolas, como foi

verificado nos graficos, a competéncia relacionada a aspectos linguisticos sdo semelhantes. A
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diferenca concentra-se nos aspectos de ordem da textualidade, principalmente nos referentes a
aspectos nao-linguisticos.

A escrita de textos ndo ¢ uma pratica que se desenvolve apenas em nivel gramatical.
Para se escrever textos coerentes, € preciso ter o que dizer. O desenvolvimento de uma visao
critica, como se verifica na escola 2, & um fator diferencial no desenvolvimento de um texto. Para
esse fim, ler € essencial. Discutir e fazer o aluno pensar ¢ fazer com que ele leia a realidade que o
cerca. Com essa pratica, o professor da subsidios, argumentos para que o aluno tenha o que dizer,
esse ¢ o ponto de partida para a producao textual. No desenvolvimento das técnicas necessarias
para a producdo escrita, raciocinar criticamente € criativamente sobre o que se vai dizer € o ponto
de partida da criacao textual.

Nesse sentido, a literatura, por envolver aspectos da realidade humana, ¢ um género
textual por exceléncia, que pode ser trabalhado para varios fins, inclusive para desenvolvimento
da consciéncia social, politica, cultural, econdmica e critica.

Pode-se concluir que as duas formas de ensino: a metalinguistica e a textual favorecem a
aprendizagem dos aspectos gramaticais da lingua, fator que faz merecer o uso dos dois métodos.
Porém, o texto ndo € completo apenas com esses aspectos, os elementos de textualizagdo sao
muito necessarios para que uma produgdo escrita se torne um bom texto. Se um dos métodos
desenvolve um ensino pautado nas praticas da leitura e da escrita de texto, que favorecem o
desenvolvimento das competéncias gramatical e de textualizacgdo, utilizad-lo ¢ um ganho para o

ensino aprendizagem.
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