REVELLI - REVISTA DE EDUCACAO, LINGUAGEM E LITERATURA

LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO FUNDAMENTAL: UM
ESTUDO DE CASO

LITERACY IN THE EARLY YEARS OF PRIMARY EDUCATION: A STUDY CASE

Jacielle da Silva Santos
(Universidade Federal do Tocantins)
Isabel Cristina Auler Pereira
(Universidade Federal do Tocantins)

Resumo. Este artigo apresenta reflexdes sobre o resultado de pesquisa realizada visando incentivar a
produgdo autonoma de textos tendo como principio o fato de que o aluno é capaz de produzir textos
mesmo nao sendo alfabetizado. Para tanto, com fundamentos de Soares (1998, 2002, 2008), uma
sequéncia didatica foi pensada na perspectiva de alfabetizar letrando, contemplando aulas de leitura e
producdo de texto, para turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, de escola publica de Maraba,
estado do Para. Estudiosos como Kleiman (2005); Tfouni (2006) e Soares (1998, 2002, 2008) tém
discutido o tema do letramento e alfabetizagdo, todavia, observa-se que ha uma lacuna em producdes que
abordem reflexdes sobre os resultados de atividades praticas. Refletindo sobre os resultados da pesquisa ¢
com base ¢ novas leituras pudemos constatar que por vezes, o letramento presente na escola mascara
ideologias dominantes que homogeneizam as praticas sociais de leitura e escrita (STREET, 2014). Como
forma de evitar essa pratica, torna-se premente considerar a cultura local, admitindo que os envolvidos no
processo, alfabetizados ou ndo, sdo capazes de produzir conhecimento e criar seu proprio material de
estudo. O professor, nesse caso, se apresenta como mediador de praticas de letramento sociais necessarias
a elaboracdo desse material, que tem significado para aquela cultura. O projeto ora apresentado foi
realizado com o apoio da Secretaria Municipal de Educagdo de Maraba-PA, em parceria com o Centro de
Formacdo Continuada de professores da Universidade de Brasilia, financiado pelo Programa Pro-
Letramento do Ministério da Educacao.
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Abstract. This article introduces the results of research executed with the objective of analyzing the
autonomous production of texts considering the principle that student is capable to produce texts even
though he is not literate. Therefore, with fundaments in Soares (1998, 2002, 2008), a following
didacticism was proposed in order to alphabetize "letrando" students of 1° and 2° years of elementary
School I, of a public school from Maraba, Para state. Although scholars as Kleiman (2005); Tfouni
(2006); Soares (1998, 2002, 2008) have themselves produced theoretical reflections about alfabetization
and literacy, there is a gap in productions that approach reflections about results of practices activities
developed in classroom. The analysis of the data and new readings led us to see, that sometimes, the
literacy presented mask school dominant ideologies that homogenize the social practices of reading and
writing. In this sense, it is necessary to considerate local culture, admitting that the involved in the
process, literate or no, are capable to produce knowledge from the creation of their own study material.
The teacher, in this case, introduce itself as mediator of social literacy practices, necessary for elaboration
and circulation that material, that has meaning to that culture. The Project was realized with support of the
Municipal Education Secretary from Maraba, PA, in association with Center Continuing Formation
Teacher from the University from Brasilia, through of Program Pro-Literacy by Education Ministry.
Keywords: Alfabetization. Literacy. Textual reading and writing.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta reflexdes sobre pesquisa realizada com o objetivo de incentivar a
producdo autonoma de textos tendo como principio o fato de que o aluno ¢é capaz de produzir
seus proprios textos mesmo nao sendo alfabetizado. Para tanto, com os fundamentos tedricos de
Soares (1998, 2002, 2008), uma sequéncia didatica foi pensada na perspectiva de alfabetizar
letrando, contemplando aulas de leitura e producao de texto, tendo o professor como escriba, para
turmas do 1° ¢ 2° anos do ensino fundamental I, em uma escola publica do municipio de Maraba,
estado do Para. Esse projeto foi realizado com o apoio da Secretaria Municipal de Educacao de
Maraba-PA (SEMED), em parceria com o Centro de Formagdo Continuada de professores da
Universidade de Brasilia (CEFORM), com financiamento do Ministério da Educagdao (MEC), por
meio do Programa Pr6é Letramento/Linguagem, do qual participei como tutora na area de

linguagem.

A metodologia adotada para o processo de ensino e aprendizagem privilegiou o trabalho
com e sobre a linguagem, por meio da interacdo verbal, proporcionando aos estudantes o
conhecimento de como se produz sentidos por meio do uso da linguagem. Buscou-se romper com
a visdo de que a lingua se constitui de palavras isoladas ou sentengas prontas e acabadas,
disponiveis para os sujeitos langarem mao e atingir seus objetivos na comunicagdo com outros
sujeitos nos diversos contextos sociais do cotidiano. Em complementa¢do aos pressupostos de
Magda Soares, foram realizadas leituras dos estudos de Kleiman (2005) e Tfouni (2006) sobre as

praticas de letramento na escola.

Posteriormente, a partir da leitura da obra de Brian V. Street, “Letramentos sociais:
abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educagdo (2014), foi
possivel analisar os resultados desse trabalho a partir de uma abordagem mais ampla do
letramento, que tem como foco a natureza social da leitura e da escrita e o carater multiplo das

praticas letradas, valendo-se de perspectivas transculturais.
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A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

O conceito de letramento foi construido ao longo das ultimas décadas, embora ainda
hoje se tenha divergéncias em relagdo as sutilezas e complexidades que tal conceito envolve. O
desafio maior estd centrado na determinacdo do grau de habilidades e praticas de leitura e escrita
que o termo engloba. Com vistas a compreensdo das duas principais dimensdes que sdo
subjacentes as definigdes mais exploradas do conceito de letramento: a dimensao individual e a
dimensdo social, abordaremos as concepcdes de algumas autoras que se debrucaram sobre essa

tematica.

Soares (2010, p.21) afirma que “letrar ¢ mais do que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita ¢ a leitura tenham sentido e facam parte da vida do
aluno”. Para tanto, ndo basta que o aluno saiba juntar letras para formar palavras e reunir palavras
para compor frases. Ele deve compreender o que 1€, assimilar diferentes tipos de textos e
estabelecer relacdes entre eles. KLEIMAN (2005, p.18) sinaliza que o letramento envolve do que
uma habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que 1€. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos, muitos dos quais nao t€ém necessariamente relacdo com a
leitura escolar, mas com a leitura de mundo, uma vez que o letramento inicia-se muito antes da
alfabetizagdo. Tfouni (2006, p. 21) pontua que os estudos sobre o letramento ndo se restringem
somente aquelas pessoas que adquiriram a escrita, mas investigam também as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, remetendo sempre ao social mais amplo, pois, a auséncia
tanto quanto a presen¢a da escrita em uma sociedade sdo fatores importantes que atuam ao

mesmo tempo como causa e consequéncia de transformagdes sociais, culturais e psicologicas.

Em 2002, em seu texto “Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura”,
Magda Soares ja apresentava a concep¢do de letramento, considerando-o para além da
alfabetizacdo, como sendo “o estado ou condi¢do de quem exerce as praticas sociais de leitura e
de escrita, de quem participa de eventos em que a escrita € parte integrante da interagdo entre
pessoas e do processo de interpretacdo dessa interagdo — os eventos de letramento” (p.145). E

complementa:
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Individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo viva e
competente em situagdes em que praticas de leitura e/ou escrita tém uma fungdo
essencial, mantém com os outros ¢ com o mundo que os cerca formas de
interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas, que lhes conferem um
determinado e diferenciado estado ou condicdo em uma sociedade letrada.
(SOARES, 2002, p.146).

Em complementacdo a essas reflexdes, retomamos alguns fundamentos de lingua e
linguagem de Bakhtin (1992) e Geraldi (2003). Ambos consideram a lingua como um processo
inacabado, reconstruido pelo sujeito que se constitui enquanto tal na interagdo com o outro num
contexto socio-historico mais amplo. Ou seja, a linguagem ocorre no tempo e se realiza
singularmente no momento da enunciacdo construindo histdéria, evidenciando repeticdo e
renovagdo de sentido trabalhado nas estruturas linguisticas. Geraldi (2003) parte do pressuposto
de que ensinar a lingua ¢ ampliar a experiéncia do aluno com a nossa lingua. Em Bakhtin (1986,
2003), vamos encontrar outros subsidios que nos levam a compreensdo da linguagem como

(13

fendmeno de interlocu¢do viva. Segundo o autor, “a verdadeira substancia da lingua ndo ¢
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monologica
isolada, nem pelo ato psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fenomeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes” (BAKHTIN, 1986, p. 123). Nessa
perspectiva, a interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua. O que passa a ser
relevante na atuacdo do professor € propiciar o contato do aluno com a leitura e a producao de

textos, tornando a linguagem a linguagem ¢ um lugar de intera¢do comunicativa pela produgao de

efeitos de sentido.

Sob essa perspectiva, reportando-nos a Soares (2002, 2008), letramento ¢ mais que
alfabetizagdo. Pressupde ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita € a
leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno. Ja ndo basta aprender a ler e escrever, ¢
necessario mais que isso para ir além da alfabetizacdo funcional - denominagdo dada as pessoas
que foram alfabetizadas, mas ndo sabem fazer uso da leitura e da escrita. Apropriar-se da escrita ¢
diferente de ter aprendido a ler e a escrever. Aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar e decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita ¢ tornar a escrita

"propria", ou seja, ¢ assumi-la como sua "propriedade” (SOARES, 1998).
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Avancando nos estudos sobre letramentos, Brian Street, em sua obra “Letramentos
sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educacao”
(2014), entende que ha dois modelos de letramento: o autdbnomo e o ideoldgico. O letramento
autonomo esta associado ao dominio dos sistemas da lingua diretamente vinculado a concepcao
de leitura e escrita como simples habilidades técnicas. A ideia predominante nesse modelo ¢ que
a escrita estd estritamente relacionada a questdes logicas da linguagem, menosprezando as
fungdes socioculturais de cada comunidade. Considera a lingua em seu sentido restrito aos
significados descontextualizados, priorizando o uso ‘mais objetivo e cientifico da linguagem .
(STREET, 2014, p.104). Destaca, ainda, que as pessoas tém habilidades diferentes, possuem

relagdes sociais diferentes, o que inviabiliza a sele¢do de uma tnica variedade de letramento.

Como forma de atender a essa diversidade, Street (2014) propde o modelo ideologico
que abarca a relacdo de interagdo social entre individuos levando em consideracdo sua
participacao ativa em um mundo de sociedades e culturas variadas. As praticas de letramento sao
os episodios observaveis que se formam e se constituem pelas praticas sociais (STREET, 1995).
Nesses eventos, o texto escrito passa a fazer parte da interacdo do sujeito com o contexto
comunicativo. Ao propor praticas textuais em contextos variados, Street (2006) procura
demonstrar a variedade e complexidade dos letramentos, pois 0 modelo ideoldgico considera as

relagdes de poder e de ideologia desses diferentes contextos.

Nesse sentido, rompe com a divisdo entre o “momento de aprender” e o “momento de
fazer uso da aprendizagem”. Propde uma articulacdo dinamica e reversivel entre “descobrir a
escrita” (conhecimento de suas funcdes e formas de manifestagdo), “aprender a escrita”
(compreensao das regras e modos de funcionamento) e “usar a escrita” (cultivo de suas praticas a
partir de um referencial culturalmente significativo para o sujeito). Leva em conta a pluralidade e
a diferenca e se referencia como um elemento importante para a elaboracdo de projetos dentro

das concepgoes pedagogica (STREET, 2014).

A partir desses pressupostos, podemos entender que o modelo de letramento ideoldgico
envolve o modelo auténomo, por tornar-se mais amplo, pois as praticas de letramento sdo
enquadradas por caracteristicas socio-historicas, dependentes do periodo e do local em que
ocorrem. Sdo sustentadas por uma pratica de ensino da lingua em um ambito social, no qual ¢é

revisto e valorizado tudo que envolve o individuo, cuidando para que a pratica de ensino nao
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fique somente entre “quatro paredes”, promovendo a interagdo entre o processo interno do
individuo e o social. Dessa forma, o sujeito passa a participar de atividades envolventes, onde
aprendera a agir nas diferentes situagcdes sociais € comunicativas; e por estarem interligados ao
social € preciso que sejam valorizadas as praticas de leitura e escrita do aluno, para que se torne o

produtor de seu proprio discurso.

Street (2014) destaca ainda dois tipos de praticas que norteiam o letramento: a de

consumidores passivos e os produtores ativos. Consumidores passivos compdem aquele grupo
r . §r 9 I3 . r .

que ¢ considerado uma ‘tabula rasa’ pelos responsaveis pelos programas. O que ¢ oferecido a eles
serve apenas como meio de conversdo e de controle social. Por outro lado, um programa que
admite produtores ativos deve considerar primeiramente a cultura local, admitindo que os
envolvidos no processo, alfabetizados ou ndo, sdo capazes de criar seu proprio material de estudo.
O professor, nesse caso, passa a ser o mediador das praticas de letramento sociais necessarias a

elaboracdo e circulacdo desse material que tem significado para aquela cultura.

Nesse sentido, Street (2014, p. 149) afirma que “Precisamos ndo s6 de modelos
‘culturais’ de letramento, mas de modelos ‘ideoldgicos’, no sentido de que em todos esses casos
os usos e significados de letramento envolvem lutas em prol de identidades particulares contra
outras identidades, frequentemente impostas”. O mais importante nessa relacdo € ter consciéncia
que ndo devemos pensar em conteiido, e sim em aquisicdo de habilidades de leitura e escrita em

contextos sociais reais, que trazem significados para os envolvidos nesse processo.

Baseada nos pressupostos apresentados por Street (1984), Angela Kleiman (1995, p.

22), sinaliza que:

As praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem de contextos e instituicdes em que ela foi adquirida. Nao pressupde
esse modelo, uma relacdo causal entre letramento e progresso ou civilizagdo, ou
modernidade, pois, ao invés de conceber um grande divisor entre grupos orais e
letrados, ele pressupde a existéncia e investiga as caracteristicas, de grandes areas
de interface entre praticas orais e letradas.

Desta forma, devemos refletir sobre o ensino da lingua a partir de uma concepgao

mutavel e dialdgica de ensino aprendizagem, ou seja, devemos pensar em como podemos auxiliar
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os alunos a se apropriarem do sistema de escrita da lingua de forma significativa; que saibam
fazer uso desta nos mais diversos contextos sociais. Sob esta perspectiva, ¢ necessario que o
professor leve o aluno ao contato com a maior variedade de textos possivel, considerando uma
mudanca de foco no ensino de lingua materna a partir de atividades epilinguisticas norteadas pela

leitura e analise de textos dos diversos géneros.

ANALISE DOS DADOS: LEITURA E PRODUCAO COLETIVA DE TEXTO

As atividades integrantes da sequéncia didatica proposta para as turmas do 1° e 2° anos
do ensino fundamental I, da escola publica do municipio de Maraba/PA, foram pensadas na
perspectiva de alfabetizar letrando. O projeto contemplou aulas de leitura e producdo de texto,
tendo o professor como escriba e foi realizado com o apoio da Secretaria Municipal de Educacgao
de Maraba-PA (SEMED), em parceria com o Centro de Formacdo Continuada de professores da
Universidade de Brasilia (CEFORM), financiado pelo Ministério da Educa¢ao (MEC), por meio

do Programa Pr6 Letramento/Linguagem, do qual participei como tutora na area de linguagem.

Durante dois meses foram desenvolvidas atividades de estudo sobre reescrita, com
planejamento das aulas de leitura e producdo de textos nas turmas do 1* e 2* anos do primeiro
ciclo do ensino fundamental; realiza¢do de leituras complementares as previstas no programa e
organizagdo do projeto de ensino pautado no letramento. No terceiro més, foram ministradas as
aulas planejadas e gravadas em video algumas delas para posterior andlise e tematizagdo da
pratica. Ao final, os resultados foram apresentados no Seminario de Encerramento da primeira

etapa do projeto Pro-letramento.

Para a preparacao das aulas, buscamos os fundamentos nas concep¢des de alfabetizacao
e letramento de Soares (1998, 2002, 2008); Kleiman (2005) e Tfouni (2006) com o intuito de
responder as nossas duvidas e anseios quanto a apropriagao da escrita pela crianga no processo de
letramento. Durante esse periodo, foram desenvolvidas, em sala de aula, atividades voltadas a
leitura e produgdo de texto de tipologias diversas, sob a perspectiva de anélise do que foi escrito,
em que os alunos se posicionaram como autores dos proprios textos, tendo o professor como

mediador e escriba dessa produgao.

Optou-se pela preparagao de uma sequéncia didatica, que € uma aliada quando se deseja
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trabalhar géneros de texto de forma gradual, pois o professor pode planejar etapas do trabalho
com os alunos, de modo a explorar a tipologia textual, estudar as suas caracteristicas e praticar
aspectos de sua escrita. Outra vantagem desse tipo de trabalho ¢ que leitura, escrita, oralidade e
aspectos linguisticos sdo trabalhados em conjunto, o que faz mais sentido para quem aprende. Ao
propor o trabalho com reescrita, planejamento ¢ preciso promover atividades desafiadoras.
Primeiro, ¢ preciso assegurar que os alunos ou¢cam e/ou leiam boas historias e conhecam o enredo
do texto que irdo reescrever e fagcam uso do reconto. A clareza dos objetivos e a articulacdo com
o contexto contribuirdo sobremaneira com a aprendizagem dos novos conhecimentos por parte

dos aprendizes.

A sequéncia didatica desenvolvida por duas professoras da escola publica do municipio
de Maraba, estado do Pard compreendeu as seguintes atividades. Apds escolherem os livros a
serem lidos, as professores organizaram a sala de forma diferente das aulas do decorrer da
semana. O meio da sala foi liberado para que as criangas colocassem seus tapetes e sentassem em
circulo. Varios livros foram espalhados pela sala para que elas, mesmo ndo estando
alfabetizadas', pudessem ter contato com o texto escrito. Essa organiza¢do da sala foi bastante
favoravel a leitura, pois os alunos ao deixarem suas carteiras, ficam mais proximos dos colegas e
da professora. As aulas de leitura consistiram no levantamento de conhecimentos prévios a partir
do titulo e da capa do livro selecionado pela professora’; da escuta da histéria; de comentarios
sobre o texto, os personagens, o espago; o tema. Também foram identificados os aspectos que
mais interessaram aos estudantes, a opinido sobre o livro; se gostaram ou ndo da histéria; se as
hipdteses levantadas antes da leitura foram ou ndo confirmadas, etc. Em um segundo momento,

as professoras convidaram os estudantes para a reescrita do texto, sendo elas as escribas.

Durante o acompanhamento das aulas de leitura, vimos que os alunos ficaram atentos,
ndo houve conversas paralelas; estavam interessados nas discussdes, atentos ao debate. Todos,
mesmo sendo criancas de sete a oito anos, manifestaram-se levantando a mao, esperando a vez
para apresentar suas ideias, ouviram os colegas; interagiram com a leitura feita pela professora e

na hora da conversa, pudemos perceber que eles realmente haviam se posicionado sobre o tema.

Segundo Soares (1998) alfabetizado ¢ o individuo que sabe ler e escrever, ou seja, aquele que codifica e decodifica a lingua
escrita.
2 Neste projeto, o livro selecionado pela professora Gessimar Santos para a turma do 1° ano foi “Cadé meu travesseiro?” de Ana
Maria Machado. Ja a professora Maria de Jesus Portilho trabalhou na turma do 2° ano com “Ruivéo, o lobo bom com cara de lobo
mal” de Eloi Zanetti.
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Partindo para o trabalho com a reescrita, as professoras garantiram a primeira etapa do
processo, que foi a leitura e sistematizag¢@o da obra trabalhada, bem como o contato das criangas
com o género estudado. Posteriormente, foi realizada a producao textual, que teve o professor
como escriba. Nesta etapa, as criangas se apropriaram da escrita por meio do oral, com auxilio
das professoras que fizeram o reconto da histéria. Diferentemente do que imaginamos, mesmo
sem serem alfabetizadas, as criangas mostraram conhecimento linguistico sobre a historia a ser
recontada, e no caso das turmas do segundo ano, em que ja havia algumas criancas na fase
alfabética, mostraram ter conhecimento do cddigo. No momento em que a professora dizia, ‘me
ajudem a escrever... Como se escreve tal palavra’. Nesta mesma turma também foi percebido,
durante a revisdo do primeiro texto produzido por eles, que a maior parte da turma interagiu
durante a revisdo, manifestando-se em relagao a substituigdo de palavras para evitar repetigdes, a
insercdo de sinais de pontuagdo e ainda o acréscimo de parte da historia, para torna-la mais clara.
Constatamos que os estudantes mostraram compreensdo do sistema linguistico, bem como

compreensdo do que seriam os principios de coesdo e coeréncia textual.

As professoras alfabetizadoras constataram que, ao contrario do que muitos pensam, as
criancas, na fase inicial da escrita, sdo capazes de produzir textos e compreenderem sua fungao
social, desde que lhe sejam oportunizados momentos de leitura e discussao a respeito do que se
1. Por meio do acompanhamento dessas turmas, foi possivel constatar que este trabalho
contribuiu de forma significativa para apropriacdo do sistema de escrita pela crianca, sem causar

traumas, na hora de elas mesmas produzirem futuramente seus textos escritos.

Embora tenhamos observado os resultados positivos dessa experiéncia, a partir de novas
leituras, podemos perceber que poderiamos ter feito escolhas mais apropriadas em relagdo a
escolha dos textos. Buscando os fundamentos em Street (2014), entendemos que embora o
projeto tivesse como objetivo inserir o estudante no mundo letrado com habilidades e atitudes
necessarias para participacao viva e competente em situacdes em que praticas de leitura e/ou
escrita, poderiamos ter avancado muito mais se tivéssemos considerado como prioritario o

contexto social dos alunos.

Como observou Street (2014), as praticas de letramento devem caminhar lado a lado
com o contexto social em que os sujeitos estdo inseridos. Segundo esse autor, a

institucionalizagdo do letramento recai sobre a ‘rotulacdo do espago e os procedimentos’, sendo
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que as formas como se lida com as praticas de leitura e escrita, seja na escola ou fora dela, sdo
apenas para afirmar a autoridade e controle. Desta forma, “professores [...] ddo instru¢des de
como lidar com a escrita, estabelecendo nesse processo uma relacdo assimétrica |[...]
transformando a rica variedade de praticas letradas [...] em uma pratica unica, homogeneizada

(SREET, 2014, p.140)

A partir disso, passamos a refletir que a cidade de Maraba no Para, onde foi realizado
este projeto, ¢ permeada por histérias e estérias. Tinhamos ao nosso dispor a histoéria de luta de
um povo pela sobrevivéncia na época da castanha ¢ do ouro; a guerrilha do Araguaia; a
construgdo da ponte do Rio Tocantins, dentre outros fatos de extrema relevancia para a
comunidade. Temos um rio maravilhoso que banha a cidade e que até hoje traz muitas lendas
preservadas no imaginario coletivo. As ruas da cidade velha com seus antigos casardes e
depositos contam as estorias e historias da época de ouro da cidade. Enfim, provavelmente
preocupadas com os canones literarios ou mesmo devido a nossa formacdo extremamente
apegada aos canones tradicionais, esquecemo-nos da riqueza que a nossa propria cidade nos
oferecia. Historias e estérias que sdo passadas de geracdo em geracdo e recontadas por inumeros
estudiosos e turistas foram deixadas de lado. Sem falar nas historias que sd@o contadas nas rodas

de familia quando os mais velhos relinem netos para reavivar suas memorias.

Corroborando com Street (2014), avaliamos que houve uma supervalorizagdo do
conhecimento candnico e da escrita, em detrimento das praticas orais realizadas no cotidiano.
Concordamos que essa pratica de escolarizagdo do letramento concorre para formar um tipo de
cidadao com caracteristicas pré-concebidas, moldado com uma identidade uniforme e neutra.
Essa pratica valoriza a ideia predominante de que a escrita estd relacionada a questdes logicas da

linguagem que desprezam as fungdes socioculturais de cada comunidade.

Retomamos, nessa perspectiva, as concepcdes de Street (2014) que enfatiza que por
mais que o modelo autdbnomo de letramento pareca neutro ¢ carregado de discursos
ideologicamente estaveis, pautados no poder e na dominac¢dao. Sendo assim, quem adota esta
perspectiva, considera apenas um modelo de letramento como certo, desprezando as demais
praticas e relegando-as a margem; estigmatizando-as. Em contraponto a esse modelo, temos os
multiplos letramentos. Diversos questionamentos levantados por este autor levaram-nos a refletir

a respeito de inimeras questdes no ambito das relagcdes socioculturais. Nao existe uma relagdo
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unica entre géneros ensinados na escola e o poder atribuido as praticas fora desta. E importante
estarmos conscientes que nao se deve pensar em conteiido e sim em aquisi¢do de habilidades de
leitura e escrita em contextos sociais reais, que trazem significados para os envolvidos nesse

Pprocesso.

Entendemos, a partir dessas reflexdes, que ¢ preciso conhecer a relagdo entre escrita,
cultura e poder dentro de cada comunidade, e s6 a partir de entdo iniciar o trabalho com as
habilidades de leitura e escrita. Tais conceitos corroboram para a niao dicotomizag¢do entre
oralidade e escrita de forma a possibilitar uma reflexdo mais significativa e menos etnocéntrica
como apregoa os seguidores do modelo autonomo. Todo programa de letramento € carregado de
ideologias dominantes que muitas vezes nao sdo percebidas pelos envolvidos. Assumir que ha
por tras de todo discurso ideologias, ¢ também refletir e possibilitar um didlogo mais significativo

entre teoria e pratica (Street, 1984, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem como pratica social € fluida, aberta a constantes movimentos, sendo que ¢
na trama de relagdes sociais que negociamos e propomos novos sentidos em contextos que nunca
se repetem. Nao pode ser entendida fora de seu contexto socio histdrico e, portanto, ¢ inevitavel

que esteja sujeita as contingéncias sociais, culturais e ideologicas.

O ensino de Lingua Portuguesa pautado nessa perspectiva de que a lingua estd em
constante processo de construcdo leva o aluno a ser sujeito do processo de construcao do
conhecimento. O professor deixa de ser mero reprodutor de conhecimento e passa a ser um
colaborador durante o processo de apropriagdo do sistema de escrita, seja durante a alfabetizagao,
seja em qualquer outro momento da aprendizagem. Corroborando com essa perspectiva, Street
(2014) enfatiza a importancia de se pensar nas praticas de letramento escolar na perspectiva
sociocultural, considerando os sujeitos deste processo, como sujeitos pensantes e que ja realizam

fora da escola essas praticas em situagdes comunicacionais diversas.

Analisando os processos os processos educativos em geral, Street (2014) afirma que

certos programas de letramento concebem leitura e escrita como simples habilidade técnica,
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desconsiderando as habilidades orais realizadas por grupos considerados marginalizados,
impondo a eles uma cultura que ndo faz sentido. Assim, considerar certas convencdes e
memorizagdes de certos grupos faria mais sentido do que apenas relega-los a marginalizagao,

rotula-los e impor habilidades superficiais a fim de cumprir o objetivo de determinado programa.

Vale ressaltar que € necessario que a escola busque a formacao de produtores ativos de
textos orais e escritos e para tanto deve admitir que os envolvidos no processo, alfabetizados ou
ndo, sdo capazes de criar seu proprio material de estudo, sendo o professor nesse caso o mediador
de praticas de letramento necessarias a elaboragao e circulagdo desse material que tem significado
para aquela cultura. Deve ter o cuidado para nao cair no modelo autonomo de letramento, nao

importa a nomenclatura e o lugar em que estas sao realizadas.
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