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SALA DE AULA: POR UM ENFOQUE DIALOGICO NO TRABALHO
COM A LEITURA DE ENUNCIADOS NO GENERO PROVA

CLASSROOM: FOR A DIALOGICAL APPROACH IN THE WORK
WITH STATEMENTS READING IN GENDER TEST

BAGATINI, Vera Lucia Cardozo
ROSTAS, Marcia Helena Sauaia Guimaraes

Resumo: Este estudo tem como objetivo relatar um recorte da pesquisa intitulada: Praticas de leitura:
(re) significando saberes a partir de uma leitura dialégica do enunciado em prova, que teve como
objetivo geral discorrer sobre como o aluno 1é/compreende o0s enunciados em uma prova e que relacdo
estabelece com a professora estando submetido a uma avaliacdo. Tomamos por base a perspectiva
enunciativo-discursiva bakhtiniana, a qual concebe a lingua como um fato socio histérico cultural
utilizada por individuos historicamente situados. Nesse estudo, denominamos de enunciado da questdo
(EQ) os comandos da prova e enunciado texto (ET) o género discursivo utilizado na prova. Nosso
objetivo é investigar em que medida os sujeitos leitores compreendem os (EQ «» ET), considerando os
didlogos passados, a palavra (mesma) em outro contexto histdrico, carregada de sentidos e atualizada
conforme o momento da enunciacdo. Tendo como referéncia a correcdo da professora e 0s enunciados
produzidos pelos alunos, elaboramos categorias de analise que serviram de subsidio para esta
investigacdo. A professora, no processo de correcdo, considerou questes como Resposta Certa;
Resposta Errada e Resposta Incompleta (meia questdo). Dessa forma denominamos nossas categorias
de analise como: Categoria Certa (CC); Categoria Errada (CE); Categoria Incompleta (CI). A orientacdo
metodoldgica adotada teve como métodos: o estudo de caso de André (2000) e Yin (2015), o socioldgico
e/ou discursivo de Bakhtin/Volochinov (2009) e o indiciario (qualitativo) de Ginzburg (1989). Para o
propésito deste artigo, elencamos como recorte as questdes (Q1) e (Q2), mais especificamente, que estéo
inseridas dentro da (CE).

Palavras-chave: Enunciados de prova. Leitura. Compreensdo. Palavra.

Abstract: This study aims to report a part of the research titled: Reading practices: (re) signifying
knowledge from a dialogic reading of statement in test, which had as general objective to discuss how
the student reads/understands the statements in a test and what relationship establishes with the teacher
being submitted to an evaluation. We take as a base the bakhtinian enunciative-discursive perspective,
which conceives language as a socio-historical cultural fact used by historically situated individuals. In
this study, we call question statement (QS) the test commands and text statement (TS) the discursive
genre used in the test. Our goal is to investigate how much the subjects readers understand the (QS «
TS), considering the past dialogues, the word (itself) in another historical context, full of meanings and
updated as the moment of enunciation. Referring to the correction of the teacher and the statements
produced by students, we elaborated analysis categories that served as subsidy for this research. The
teacher, in the correction process, considered questions as Correct Answer; Wrong Answer and
Incomplete Answer (half question). Thus we call our analysis categories as: Correct Category (CC);
Wrong Category (WC); Incomplete Category (IC). The adopted methodological guidance had as
methods: the case study of André (2000) and Yin (2015), the sociological and/or discursive of
Bakhtin/Volochinov (2009) and the evidential (qualitative) of Ginzburg (1989). For the purpose of this
paper, we list as a part the questions (Q1) and (Q2), specifically, that are inserted within the (WC).
Keywords: Test statement. Reading. Comprehension. Word.
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Introducéo

A pesquisa, em questio, surgiu da necessidade de refletirmos sobre os enunciados! que
emergem a partir da leitura de uma prova, dentro de um espaco-tempo. Toda analise que
envolve o universo da leitura precisa ter como ponto de partida a ideia de que ler € um processo
de producdo de sentidos que compreende um autor, um enunciado/texto e um leitor. Além
desses elementos, leva ainda em consideragdo o contexto historico, social, politico e econémico
dos sujeitos. Nessa perspectiva, fazer a leitura de uma prova envolve a producédo de sentidos,
acompreensdo e a atitude responsiva do aluno, sujeito situado, histérico. Sendo assim, tomamos
como base para reflexdo os pressupostos tedricos da filosofia da linguagem de Mikhail Bakhtin
e seu Circulo®. Para os estudiosos do Circulo, a linguagem é constitutivamente dial6gica, ou
seja, 0 outro® é fundamental para o efeito de compreensdo da lingua e dos possiveis sentidos
gue possam surgir no processo de interacdo. Sendo assim, optamos pelo trabalho com a leitura
de enunciados de uma prova de Lingua Portuguesa com duas turmas de alunos do 9° ano de
uma escola pablica, municipal, da cidade de Pelotas, localizada no estado do Rio grande do Sul.
Dessa forma, tendo em vista a complexidade que as nogdes de enunciado® e enuncia¢do®, numa
dimensdo dialdgica, defendendo a natureza social da linguagem, vém sendo trabalhados no
cotidiano da escola, este trabalho apresenta contribui¢fes dos estudos de Bakhtin para as aulas
de leitura.

Além disso, outras questdes nos instigaram no desenvolvimento deste estudo, como,
por exemplo, a no¢ao de “erro” de leitura. Diante disso, coube, como atributo propulsor, a
reflexdo: como a escola, instituicdo sistematica para o ensino da leitura e da escrita, esta lidando
com o processo de significacdo da lingua e como os professores tém auxiliado para que 0s

alunos desenvolvam essas habilidades?

1 Bakhtin utiliza, em geral, indistintamente, os termos enunciado ou discurso. Convencionamos, neste estudo,
utilizar enunciado como parte de um discurso. Faremos a distin¢do desses termos no decorrer do trabalho.
2Segundo Faraco (2009), Bakhtin ndo produziu sozinho, mas com um grupo de intelectuais, cientistas e artistas,
que, especialmente nas décadas de 1920 e 1930, dialogaram em diferentes espacos politicos, sociais e culturais.
Logo, compreender o pensamento bakhtiniano significa percorrer um caminho que envolve ndo apenas o individuo
Bakhtin, mas também os intelectuais do Circulo (um grupo multidisciplinar).

3 De acordo com Di Fanti (2003), o outro - na perspectiva dialégica — ndo é somente o interlocutor imediato ou
virtual, projeta-se a partir de discursos variados (passados, atuais, presumidos). Sao as outras vozes discursivas
(posi¢des sociais, opinides) que habitam de diferentes formas o discurso em construgéo.

4 Conforme Bakhtin (2011), o enunciado é uma unidade delimitada pela alternancia de sujeitos envolvidos no
processo de comunicacdo. Uma simples palavra ou expressdo pode ser um enunciado.

° Para Bakhtin/Volochinov (2009, p. 116), “[...] a enunciagdo ¢ o produto da interagio de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante
médio do grupo social ao qual pertence o locutor.
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Se hoje convivemos com o0 avanco das tecnologias de informacéo e de comunicacao,
que trazem a possibilidade do aprendizado cooperativo, que exige, portanto, um sujeito
conectado, mais critico e questionador, temos, por outro lado, a escola ainda centrada no ensino
de conteudos trabalhados de forma descontextualizada, com foco nas avaliagdes e nos erros dos
alunos.

Nesse sentido, por mais que o tema referente a leitura tenha sido recorrente nos ultimos
anos, o desenvolvimento das praticas leitoras ainda representa um desafio para os professores.
Para o0 aluno, o ato de ler também é um desafio, pois exige uma tomada de posi¢do, uma contra

palavra a palavra do outro. Nas palavras de Brandao (1994, p. 85):

Ler ndo se restringe a um ato mecanico, de pura decodificacdo da palavra. O
ato de ler € um processo bem mais abrangente e complexo. E um processo de
compreensao, de inteleccdo do mundo; envolve uma caracteristica essencial e
singular do homem, distinguindo-o dos outros animais a sua capacidade
simbolica, a sua capacidade de interagir com o outro pela mediacdo da palavra.

Sendo assim, a escola, 0 espaco de sala de aula, € um lugar privilegiado, pois nela
circulam diversas manifestacdes de linguagem que possibilitam, ao professor, compreender a
palavra, ndo como forma abstrata, mas, de acordo com Bakhtin (2009), como signo ideologico,
carregado de sentidos. Considerar o fato de que os alunos transitam por distintas esferas sociais,
possuem diferentes crengas e habitos faz com que pensemos que o outro, N0 movimento
dialdgico, projeta-se a partir de discursos variados (passados, atuais, presumidos) e que nem
sempre esta em acordo com o discurso vigente.

Sendo assim, interpretar 0s movimentos de sentidos de outra possibilidade de resposta
dada pelo aluno, em questdes de provas, podera nos ajudar a compreender outras questdes que
se atravessam no processo de ensino e aprendizagem. Geralmente, o que se espera do aluno
sdo respostas que normalmente se repetem, como se fossem a voz do professor que por sua vez
repete a voz do autor do livro didatico. A linguagem, fora do contexto escolar, se processa como

atividade discursiva, mas na escola, normalmente, ndo é assim que procede.
Algumas consideracdes sobre o viés tedrico adotado na pesquisa

Sao duas as orientagdes de linguagem apontadas por Bakthin/VVolochinov (2009),

dentro do pensamento linguistico-filos6fico. A primeira, subjetivismo idealista, tem como seus
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principais representantes: Humboldt e VVossler; a segunda, objetivismo abstrato, Ferdinand de
Saussure.

Sob o ponto de vista da primeira orientacdo, a lingua é concebida como uma atividade,
um processo criativo ininterrupto de construcdo, que se materializa sob a forma de atos
individuais de fala. Essa orientacdo deixa de lado o fendmeno da interacao verbal, negando os
fatores sociais e interacionais presentes na enunciacdo. E € nisso que reside a critica
bakhtiniana.

Em contrapartida, na segunda orientacéo, a lingua é um sistema imdével e acabado, que
dispde para os individuos signos e regras sem que 0s usuarios desse sistema possam interferir.
Encontramos, nessa tendéncia, o dominio da estrutura linguistica sobre o sujeito. Saussure, 0
principal representante dessa teoria, parte do seguinte principio: a lingua - la langue (como
sistema de formas) - e a fala - la parole (atos individuais, ou ainda, mero exercicio individual
dentro dos limites da lingua) - sdo os elementos constitutivos da linguagem. Porém, segundo
Saussure, a linguagem por pertencer a varios dominios nao pode ser o objeto da linguistica. Nas

palavras do autor, qual é, pois, a distin¢do de principio entre lingua e linguagem?

[..] a linguagem é multiforme e heterdclita; participando de diversos
dominios, tanto do fisico quanto do fisioldgico e do psiquico, ela pertence
ainda ao dominio individual e ao dominio social; ela ndo se deixa classificar
em nenhuma categoria dos fatos humanos, porque ndo se sabe como isolar sua
unidade. (SAUSSURE, 1999, p. 17)

A linguagem ¢é multifacetada, heterogénea e ndo pode ser o ponto de partida para uma

analise linguistica, ela escapa a qualquer forma fixa. Por outro lado, a lingua:

[...] € um todo em si mesma, e um principio de classificagdo. A partir do
momento em que lhe atribuimos o maior destaque entre os fatos da linguagem,
introduzimos uma ordem natural num conjunto que nao se presta a nenhuma
outra classificacdo. (SAUSSURE, 1999, p. 17)

Para Saussure: a lingua se opde a fala, como o social ao individual. O autor restringiu-
se a estudar a lingua enquanto sistema. Em outras palavras, ele optou por ndo levar em
consideracdo as producgdes concretas e histéricas, privilegiando uma ciéncia abstrata e

sincronica. Essa concepgéo foi influenciada pelos ideais positivistas®. Em contrapartida, para

6 O positivismo é uma corrente filoséfica que surgiu na Franca, no comeco do século XIX. Teve como um dos
principais idealizadores o pensador Auguste Comte. Em linhas gerais, o positivismo defende a ideia de que o
conhecimento cientifico € a Gnica forma de conhecimento verdadeiro. De acordo com 0s positivistas, somente se
pode afirmar que uma teoria € correta se ela foi comprovada através de métodos cientificos validos. Comte defende
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Bakhtin/Volochinov (1999, p. 128), “A lingua vive e evolui historicamente na comunicagao
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, nem no psiquismo
individual dos falantes”. (Grifos do autor).

Diferentemente, no pensamento bakhtiniano, ndo ha como descartar o contexto extra
verbal da enunciacgdo, pois a linguagem é concebida de um ponto de vista histérico, cultural e
social, que inclui a comunicacao efetiva, o0s sujeitos e os discursos nela envolvidos.

Para Bakhtin/VVolochinov (2009), a linguagem é uma prética social que tem na lingua
a sua realidade material. A lingua é entendida ndo como sistema abstrato de formas linguisticas
a parte da atividade do falante, mas como um processo de evolucdo ininterrupto, constituido

pelo fenémeno social da interagdo verbal realizado atraves da enunciagéo.

A verdadeira substancia da lingua ndo é um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagfes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009, p. 127) (Grifos do autor)

Assim, para além do universo linguistico de Saussure, Bakhtin vé a lingua como fruto
de cada manifestacdo individual e de cada falante; ele vé o outro como constitutivo de sentido.
Dessa forma, o fenbmeno social da interacdo verbal constitui a realidade fundamental da
linguagem em que se materializam as enunciagdes. Com efeito, a enunciagdo é o produto da
interacdo entre individuos socialmente organizados. Mesmo que ndo haja um interlocutor real,
este pode ser substituido por um representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor.

Nesse sentido, o processo de materializacdo das enunciacdes se da por meio da
palavra. A palavra é dirigida a um interlocutor e variard quando se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social ou ndo, se a pessoa for inferior ou superior na hierarquia social, ou se
estiver ligada ao locutor por meio de lagos mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.).
Essa orientacdo da palavra em funcéo do interlocutor tem uma importancia muito grande. De
acordo com Bakhtin/Volochinov (2009, p. 117):

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada, tanto pelo fato de
gue procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacédo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto é, em dGltima andlise, em relacdo a

que “o verdadeiro espirito positivo consistia, sobretudo em ver para prever, estudar o que €, a fim de concluir disso
o que serd, segundo o dogma geral da invariabilidade das leis naturais” (COMTE, 1973, p. 56).
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coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e 0s outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(Grifos do autor)

Assim, se a palavra ndo pertence nem ao falante nem ao ouvinte, mas é produto da
interacdo entre ambos, para que haja comunicacédo, € necessario que 0s sujeitos desta pesquisa
conhecgam e se apropriem do codigo linguistico. Caso contrario, a leitura dos enunciados sera
comprometida, pois se a palavra é ideoldgica, so tera sentido face ao conjunto do enunciado.

Stella (2013) aponta que, tradicionalmente, a palavra foi tratada de forma abstrata,
desvinculada de sua realidade de circulacdo e posta como um centro imanente de significados
captados pelo olhar/ouvido fixo do observador. Em consequéncia de uma tradigcdo de estudos
greco-latinos, a gramatica seccionava a palavra e organizava suas partes em paradigmas de
flexdo ou de declinacdo. Porém, a autora destaca, ainda, que desde as primeiras décadas do
século XX, nos trabalhos de Bakhtin e seu Circulo, tanto a palavra quanto a linguagem, em
geral, foram tratadas e concebidas de forma diferente, ou seja, levando-se em conta sua
historicidade, especialmente a linguagem em uso.

Isso significa que, nessa perspectiva, a palavra reposiciona-se em relacdo as
concepcdes tradicionais, passando a ser encarada como um elemento concreto de feitura
ideoldgica. O falante, ao dar vida a palavra com sua entoacdo, dialoga diretamente com 0s
valores da sociedade, expressando seu ponto de vista em relacéo a esses valores. Nesse sentido,
a palavra dita, expressa, enunciada constitui-se como produto ideoldgico, resultado de um
processo de interacdo nas situacdes de enunciacOes concretas.

A palavra acompanha e comenta todo o ato ideoldgico, ou seja, 0s processos de
compreensdo de todos os fendmenos ideoldgicos, da mesma forma que um quadro, uma peca
musical, um ritual religioso ou um comportamento humano ndo podem operar sem a
participacdo do discurso interior. Sendo assim, podemos dizer que todas as manifestacGes da
criacdo ideoldgica e todos os signos ndo verbais banham-se no discurso’ e ndo podem ser nem
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele. Mesmo que ndo se possa exprimir em
palavras um gesto ou um ritual religioso, pois ndo existe substituto verbal adequado, esses

signos ideoldgicos, a0 mesmo tempo, se apoiam nas palavras e sdo acompanhados por elas,

7 Discurso, segundo Sobral (2009, p. 103), “[...] é o ponto de convergéncia entre um dado evento de construgio
simbdlica do mundo e o cenéario desse evento, sendo assim a unidade em que se materializa a real natureza da
lingua.”
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pois, quando um signo cultural, é compreendido e dotado de sentido, torna-se parte “da unidade
da consciéncia verbalmente constituida” (BAKTHIN, 2009, p. 38) (Grifos do autor).

A partir dessas consideracfes, podemos perceber, sob o ponto de vista dialético e
dialogico de Bakhtin, que a palavra ndo é uma forma abstrata da lingua a espera de um falante
que a empregue individualmente, atualizando seu sentido e devolvendo-a para o fluxo continuo
da linguagem. Segundo o tedrico russo, a palavra é sempre interindividual e reline vozes de
todos aqueles que a utilizam ou a tém utilizado historicamente. Ela é indissociavel do discurso.

Diante do exposto, cabe ao professor a tarefa de orientar seus alunos sobre os diversos
sentidos que a palavra obtém em cada enunciado/enunciagdo e, na leitura dos enunciados
respostas, perceber que cada leitor possui modos particulares de refletir e refratar a realidade
conforme a percepcdo das vozes que se entrecruzam e se manifestam na materialidade do
enunciado/texto.

Nessa medida, a propésito de nossas discussdes, voltamos a refletir sobre o que nos
propomos neste estudo: a leitura dos enunciados produzidos pelos alunos a partir de questdes
de uma prova. Esses enunciados sdo entendidos (pelo aluno) como unidades da lingua (sistema
de signos abstratos repetiveis), em que a lingua € apreendida linearmente, sem atitude

responsiva do leitor, ou como signos ideoldgicos e dialdgicos em uma situagao concreta de uso?
A Prova e o cenario do evento discursivo

Falar em prova, no ambito da escola, implica falar em avaliacdo — o0 que sugere nota,
classificacéo, resultado, com base em um determinado padréo de exceléncia no que se refere ao
dominio de conteldo. Na perspectiva aqui defendida, o género prova nao tem o intuito de
avaliar ou classificar.

No0sso objetivo, ao escolher esse género, €, a partir das respostas dos alunos as questdes
da prova, propor reflexdes no sentido de rever/averiguar como esta sendo feita a leitura (dos
enunciados) das questdes sugeridas pela professora e, a partir dessas reflexdes, verificar como
acontece a producdo de sentidos sob a Otica do aluno e do professor, possibilitando, dessa
maneira, investigar se ha ou ndo interacdo discursiva. O que estamos propondo possibilita,
ainda, visto que fornecera pistas valiosas sobre o trabalho com a linguagem, refletir sobre a
pratica leitora desenvolvida na escola, sobre a avaliacdo e a correcdo de questdes discursivas e,
ainda, sobre a concepgdo de lingua que orienta o trabalho com as préticas de linguagem. Sera

que a leitura do professor, da escola ou do livro didatico se sobrepe a leitura do aluno? Muitas
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vezes, a subjetividade, a marca do sujeito, ndo costuma ser aceita na escola, lugar do exato, do
sentido legitimado dos textos. Considerar o lugar a partir de onde o aluno escreve, interpretar o
dito, e também o que ndo esta aparente, considerando que os sentidos nao estdo colados nas
palavras, ndo é tarefa facil. Para Geraldi (2002, p. 4-5) “Falar ou escrever ¢ uma “luta” com os
recursos linguisticos porque, vindos carregados de suas memdrias, ainda assim se tornam
maleéveis na singularidade do evento discursivo. ”

Face ao exposto, questionamos: como se da o dialogo entre os discursos (as outras
vozes), ou seja, a relacdo intersubjetiva estabelecida pela enunciagdo? O aluno, ao ler o
enunciado da questdo (EQ), consegue avancar na leitura e articula-lo ao enunciado texto (ET),
percebendo os significados linguisticos, produzindo sentidos e assumindo assim, uma atitude
responsiva atraves de uma contra palavra?

Nesse contexto, avaliar a leitura/producdo dos alunos talvez seja a tarefa mais
complexa do professor, principalmente do professor de portugués, tendo em vista a
multiplicidade de respostas que uma questdo pode suscitar, considerando as particularidades,
as vivéncias e os conhecimentos diferenciados de cada sujeito-aluno envolvido no processo de
relacdes dialdgicas e intersubjetivas com o enunciado.

Conforme vimos em Bakhtin (2011, p. 271):

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posigdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posi¢do responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo processo de audi¢do e compreensao desde o seu inicio,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante.

Em um contexto de prova, as relagfes intersubjetivas entre professor/aluno muitas
vezes acontecem de forma marcada por atitudes de resisténcia e conflito. A medida que o aluno
nédo (cor)responde aquilo que era esperado pelo professor, o discente sofre enquanto sujeito, “
uma vez que seus saberes ndo encontram espaco na escola , que privilegia o saber livresco”
(KLEIMAN, 1998, p. 177).

Grillo (2014) enfatiza que, na esfera escolar, embora haja 0 movimento ideoldgico de
“fora para dentro” de desconstru¢dao do saber dos sujeitos-alunos, h4, em contrapartida, uma
“refracdo de dentro para fora”, em que os signos ideologicos assumem nova significacao devido
a insercdo que os sujeitos fazem desses mesmos signos em um novo conceito vivencial. Em
contrapartida, Soares (1989, p. 63) destaca que “[...] a escola, leva os alunos, principalmente

aqueles pertencentes as camadas populares, a reconhecer que existe uma maneira de falar e
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escrever considerada “legitima”, diferente daquela que dominam”. Mas, por outro lado, ndo os
leva a conhecer essa maneira de falar e escrever. O aluno ndo aprende a usa-la, a consumi-la,
nem a produzi-la nos diferentes contextos de interagéo.

Nessa perspectiva, as palavras ditas, as leituras feitas por esses alunos nem sempre
correspondem ao discurso dominante que circula na escola. Dessa forma, a negacdo a esses
alunos do direito de expressar-se colabora com a perpetuacao das relagdes assimétricas entre as
classes, garantindo a opressdo das classes dominantes sobre as classes dominadas.

Para Melonio (2012), cabe a escola e ao professor questionar qual a funcdo da
avaliacdo. A que interesses serve a avaliagcdo? Existe relagdo entre avaliacéo e capitalismo? Sao
reflexdes pertinentes de se fazer ao passo que, ao elaborarmos uma prova, um trabalho ou uma
simples tarefa, temos em méos a possibilidade de moldar o pensamento de nossos alunos dentro
daquilo que o proprio sistema capitalista prega, ou seja, restringir seu pensamento critico, para
que melhor possa ser manipulado. Ou, de outra forma, baseado no pensamento bakhtiniano,
partir do principio de que a linguagem é produto social e que, através dela, os alunos sdo capazes
de refletir acerca do mundo, das questdes sociais, politicas e ambientais, que se encontram em
seu entorno. Nesta outra forma, sera preciso dar voz, deixar o sujeito atuar sobre o enunciado,
permitindo que produza sentidos dentro de suas vivéncias e experiéncias de leituras, pois o
sujeito é sempre interpelado socio-historicamente. Porém, vale dizer, ndo considerando a leitura
apenas como verdade Unica, como ato mecanico de apreensdo de significados, pois, dessa
forma, a natureza interativa do processo comunicativo estaria excluida.

A prova teve como texto base a cronica “Posto, logo existo '8, de autoria de Martha
Medeiros, cuja temética aborda questdes relativas ao uso desenfreado da internet, em especial
das redes sociais, em que 0 usudrio, as vezes, age de modo impensado, postando e curtindo
posts como forma de mostrar aos outros que existe virtualmente. Apresentamos, a seguir, no

Quadro 1, o texto na integra, a fim de encaminhar o leitor no percurso da analise.

Quadro 1 — Texto utilizado na prova analisada

Posto, logo existo
Martha Medeiros
Comecam a pipocar alguns debates sobre as consequéncias de se passar tanto tempo

conectado a internet. Ja se fala em saturacdo social, inspirado pelo recente depoimento de

8 Este texto foi divulgado em 08 de abril de 2012, no jornal ZERO HORA — jornal de grande circulagio na capital
do estado (RS) e também distribuido nos municipios desse mesmo estado.
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um jornalista do The New York Times que afirmou que sua produtividade no trabalho estava
caindo por causa do tempo consumido pelo Facebook, Twitter e agregados, e que hoje ele
se vé diante da escolha entre cortar seus passeios de bicicleta ou alguns desses habitos
digitais que estdo Ihe comendo vivo. Antropofagia virtual. O Brasil, pra variar, esta atrasado
(aqui, dois tercos dos usuarios ainda atualizam seus perfis semanalmente), pois no resto do
mundo ja comeca a ser articulado um movimento de desaceleracdo dessa tara por conexao:
hotéis europeus prometem quartos sem wi-fi como garantia de férias tranquilas, empresas
americanas desenvolvem programas de software que restringem o acesso & web e na Asia
crescem os centros de recuperacdo de viciados em internet. Tudo isso por uma simples
razdo: existir € uma coisa, viver € outra. Penso, logo existo. Descartes teria que reavaliar
esse seu ‘cogito, ergo sum’, pois as pessoas trocaram o verbo pensar por postar. Posto, logo
existo. Tédo preocupadas em existir para 0s outros, as pessoas estdo perdendo um tempo
valioso em que poderiam estar vivendo, ou seja, namorando, indo a praia, trabalhando,
viajando, lendo, estudando, cercadas ndo por milhares de seguidores, mas por umas poucas
dezenas de amigos. I1sso ndo pode ter se tornado tdo obsoleto. Claro que muitos usam as
redes sociais como uma forma de aproximacao, de resgate e de compartilhamento — numa
boa. Se a pessoa esta no controle do seu tempo e ndo troca o real pelo virtual, esta fazendo
bom uso da ferramenta. Mas ndo tem sido a regra. Adolescentes deixam de ir a um parque
para ficarem trancafiados em seus quartos, numa soliddo disfarcada de socializagdo. 1sso
acontece dentro da minha casa também, com minhas filhas, e ndo adianta me descabelar,
elas sdo frutos da sua época, sua turma de amigos se comunica assim, e nem batendo com
um gato morto na cabeca delas para fazé-las entender que a vida esta la fora. L4 fora!! O
grau de envolvimento delas com a internet ainda ¢ mediano e controlado, mas tem sido
agudo entre muitos jovens sem nogéo, que se deixam fotografar portando armas, fazendo
sexo, mostrando o resultado de suas pichagdes, num exibicionismo triste, pobre,
desvirtuado. Sdo garotos e garotas que nao se sentem com a existéncia comprovada, e para
isso se valem de bizarrices na esperanga de deixarem de ser “ninguém’ para se tornarem
“alguém”, mesmo que alguém mediocre. Casos avulsos, extremos, mas estao ai, a0 nosso
redor. Gente que ndo percebe a diferenca entre existir e viver. Ndo entendem que é preferivel
viver, mesmo que discretamente, do que existir de mentirinha para 17.870 que nédo estdo

nem ai.

Fonte: Zero Hora, 08/04/2012.
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Os enunciados produzidos e postos em circulagéo por alunos/professores no momento
de realizacdo de uma prova, dependem dos interlocutores e das condi¢Bes de produgdo em que
ocorrem. As vezes o siléncio “fala”, enuncia. E é por isso que denominamos, neste trabalho, a
prova como género do discurso, ou seja, para além de um instrumento de medida, considerando,
assim, sua funcdo interlocutiva e comunicativa.

A professora, no movimento de leitura e correcdo das questdes, considerou as
respostas dadas como “Certa”, “Errada”, ou “nem certa, nem errada”, atribuindo metade do
valor, a qual intitulamos de “Incompleta”. Desta forma, denominamos nossas categorias de
analise como: Categoria Certa (CC), Categoria Errada (CE) e Categoria Incompleta (CI). Logo,
no que tange a dimensdo que se propBe este artigo, optamos por trazer a discussdo, a (Q1) e a
(Q2) dentro da Categoria Errada (CE).

Sendo assim, passamos a fazer as seguintes consideragdes: o aluno, ao ler o comando
(EQ) articulado ao texto (ET), I, (des)constroi, (re)constrdi, interpreta com seu conhecimento
de mundo, com sua historia de leituras, fazendo (ou ndo) inferéncias? Que movimentos
(dialdgicos) de leitura sdo feitos, ou seja, que sentidos sdo produzidos a partir das repostas as
questdes solicitadas na prova?

A0 nos determos na observagdo e discussdo dos enunciados respostas dos alunos,
buscamos subsidios nas categorias propostas por Marcuschi (2008). Esse teorico, ao fazer a
analise dos exercicios de compreensdo nos livros didaticos, desenvolveu um estudo
sistematizado de perguntas que sdo encontradas nas secOes destinadas a exercicios de
compreensdo. Segundo o autor, essa tipologia esta fundamentada numa serie de posturas
tedricas relacionadas a leitura e & compreensdo dentro de uma linguistica textual em que
predominam atividades cognitivas e discursivas.

A orientacdo metodologica adotada teve como métodos: o estudo de caso, conforme
André (2000) e Yin (2015), o socioldgico e/ou discursivo, de Bakhtin (2009) e o indiciario
(qualitativo), de Ginzburg (1989).

O primeiro, o estudo de caso, se justifica pela pesquisa ter sido realizada com duas
turmas e com uma professora de uma dada escola. Essas turmas, a professora e a escola
possuem especificidades, caracteristicas sociais, culturais e de localizacdo que as diferem de
outros individuos e/ou grupos e/ou espagos.

O segundo, o socioldgico e/ou discursivo, pelo tratamento dialégico dado a linguagem.

N&o nos restringimos somente as formas da lingua, mas consideramos a abordagem com o
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discurso, com o extra verbal, permitindo envolver os sujeitos e a situagdo em que enunciam,
considerando a perspectiva socio-historica dos participantes.

O terceiro, o indiciario, pela maneira como mapeamos os dados, as pistas, 0s sinais do
objeto a ser pesquisado.

Para Ginzburg, os sinais sao signos e possuem significados dentro da categoria em que
ele esta trabalhando, quer seja a classe, quer seja a cultura.

Nas palavras de Ginzburg (1989, p. 152) “O cacador teria sido o primeiro a ‘narrar
uma histéria’ porque era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas (se ndo imperceptiveis) deixadas
pela presa, uma série coerente de eventos”. Assim, falando sobre como tudo comegou, desde
os primdrdios da humanidade, o autor descreve um tipo de conhecimento descartado, mais
tarde, pelo poder dominante. Conforme Ginzburg (1989), foi somente no final do século XIX
gue emergiu, no ambito das ciéncias humanas, um modelo ou um paradigma ao qual ainda nao
se prestou muita atengdo. Embora ndo tenha sido teorizado explicitamente, consiste na proposta
de um método interpretativo que vai além do que esta aparente. Centra-se, também, nos
residuos, nos dados marginais considerados reveladores, pormenores sem importancia ou até
triviais.

Assim, o paradigma indiciario traz uma importante contribuicdo para a area da
educacao e da linguagem pelo fato de possibilitar um olhar para o objeto, para além dos aspectos

quantificaveis, permitindo, dessa maneira, olhar os indicios, as pistas e as particularidades.
Categoria Errada (CE)

Essa categoria emergiu a partir dos enunciados que, segundo a correcdo da professora,
foram considerados errados. A todas as questdes, a professora nos forneceu a sua expectativa
de resposta, enunciado do professor. Nossa analise fez uma comparacao entre o enunciado
produzido, como expectativa, fornecida pela professora e o enunciado produzido pelo aluno. A
partir desses dados, foi possivel verificar em que medida os enunciados foram considerados
“errados” no sentido de fugir as possibilidades de leitura apresentadas pelo texto, pelo autor,
pela situacdo extra verbal ou mesmo da expectativa de leitura realizada pela professora.

Os enunciados transcritos nos quadros que seguem, respeitam a fala dos alunos na
integra. Portanto, preservamos as marcas linguisticas que remetem a oralidade, os “desvios”
gramaticais, considerando que, para efeito de analise, nosso foco é a leitura na perspectiva

discursiva.
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Analise da (correcdo) das respostas erradas (segundo a professora)

essa expressao?

Expectativa de resposta do professor:

virtual que consome seu tempo e vida.

Q1 Na crénica, a autora acredita que exista uma “antropofagia virtual”. Como vocé explicaria

A internet esta devorando a vida das pessoas, que deixam os relacionamentos reais por algo

Em um universo de 43 alunos, levando-se em conta as duas turmas, 15 respostas foram

consideradas erradas pela professora, sendo que 7 delas estavam “em branco”. Para a analise,

apresentaremos, a seguir, um quadro contendo os 8 enunciados considerados errados, a partir

da QL.

Quadro 2 — Enunciado professor / Enunciado aluno — CE

Enunciado do Professor | Aluno Enunciado produzido pelo aluno
A7 Que o mundo evoluiu e que costumes foram
esquecidos.
A8 Que ha muitos habitos na intern_et. O Brasil, pra
variar, esta atrasado por causa da internet.
A16 Ela acha que no Brasil deveria existir tempo para
_ ) navegar na internet.
A internet esta devorando ) —
a vida das pessoas, que Al9 Que sdo experientes em redes sociais.
deixa_m - 0s Ela quer dizer que as pessoas devem ter um menos
relacionamentos reais por | A23 | de tempo para acessar a internet e fazer outras
algo virtual que consome atividades.
seu tempo e vida. O que eu sei € que uma pessoa habituada e vive num
B8 estado e 0 antropdfago que sdo quase igual é que ele
é de quem come carne humana
Uma maneira de ela pensar, de expressar a opiniao
B12 e m 9
dela. Ela enxerga assim. “(Assim como?)
B15 Que a internet da comedo as pessoas.

Fonte: Dados elaborados pela autora a partir dos ER (A-P).

O enunciado “expectativa de resposta” da professora contém dados alusivos a

expressao “Antropofagia Virtual”, no qual inferia um conhecimento da expressdao de forma

metafdrica, ndo contido no dicionario, apesar de seu uso ter sido permitido pela professora.

9 Comentario realizado pela Professora.
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Dessa forma, os alunos deveriam estabelecer uma relacéo do contexto do mundo virtual, atual,
com a histdria, com a literatura. A leitura dos alunos com relacéo ao termo citado acima, deveria
ir ao encontro de que “A internet devora a vida das pessoas...”, no sentido de tomar conta, de
consumir o tempo, fazendo com que haja uma substituicdo de acdes reais por representacoes
virtuais.

Observamos, no momento da realizagdo da prova, 0 quanto esse termo gerou
estranhamento, tendo em vista ndo ser uma palavra do cotidiano dos alunos. Vejamos o
significado de “antropofagia” conforme as acepg¢des encontradas no dicionario — mini Aurélio
escolar —, que geralmente ¢ o mais utilizado na sala de aula: “ sf. 1. Estado ou ato de
antropofago. 2. Antrop. Prética institucionalizada de consumo de carne humana por seres
humanos, ger.com caréter ritual” (FERREIRA, 2000, p.48).

Como pensar, a partir do texto, o termo antropofagia virtual, sem inferir possiveis
conhecimentos, como: a) ato praticado por um tipo de cultura que consome carne humana, ou
b) degluticdo da cultura do outro, remetendo ao Movimento Antropofagico, escrito por Oswald
de Andrade? Como articular o ato antropofagico com antropofagia virtual, termo que remete ao
uso excessivo da internet e ao fato de que as redes sociais devoram a vida das pessoas?

Verificamos que as respostas apresentadas no Quadro 2, de (A7) até (B15), fogem ao
esperado (conforme a expectativa da professora), uma vez que os alunos desconhecem a palavra
“antropofagia” e, mesmo com a consulta ao dicionario, que lhes “fornece o significado
denotativo”, a compreensao nao ocorre, fato compreensivel, considerando que os sentidos nao
sdo colados as palavras. Elas séo relativas, pois dependem de varios fatores, como: do ponto de
vista de quem fala, do ponto de vista do interlocutor, da ideologia, da cultura, do entorno em
que se d& a enunciagdo, etc.

Consoante ao exposto até aqui, trazemos como respaldo a ideia de Bakhtin (2009),
sobre 0 uso da palavra. De acordo com esse autor, embora pareca que, na escola, nos servimos
da palavra como se tivesse uma forma fixa, dicionarizada, pensar assim é um equivoco. As
palavras séo carregadas de sentido, de contetdo ideoldgico. Ao ler um enunciado nao é possivel
separa-lo do contexto extra verbal: aspectos histdricos e culturais.

No evento da prova, o que ocorreu foi que, de forma contraria ao que trouxemos no
paragrafo anterior, os possiveis sentidos que poderiam surgir ficaram restritos a significacéo
contida no dicionario.

De acordo com Geraldi (2002), o evento discursivo que se da na linha do tempo s6 tem

consisténcia enquanto real nas reiteragdes do “aqui e agora” da enunciacdo. Os acontecimentos
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discursivos, precarios, singulares, irrepetiveis e densos de suas proprias condi¢des fazem-se no
tempo e constroem-se na historia. Em outras palavras, os recursos linguisticos se desvestem de
suas significacdes e se revestem, se atualizam, conforme o tema de cada enunciacao.

Ao nos determos nas respostas “erradas” dos alunos, nosso foco de analise recaiu sobre
aquelas, que ao nosso olhar, de acordo com o caminho interpretativo efetuado pelo aluno, ndo
estavam totalmente erradas.

Na questdo em evidéncia (Q1), de carater inferencial, conforme tipologia desenvolvida
por Marcuschi (2008), foi solicitado ao aluno, uma explicagdo sobre a expressdo “antropofagia
virtual”, tendo em vista a leitura do texto e a posi¢do da autora.

Vejamos o0 ER a sequir:

A7 Que o0 mundo evoluiu e que costumes foram esquecidos.

Como dito antes, a informacdo necessaria para essa questdo nao seria encontrada
diretamente no texto, deveria ser construida na articulagcdo de dialogos passados e presentes 0s
quais deixariam emergir outros sentidos a enunciacdo. Quando o aluno menciona “Que 0
mundo evoluiu e que costumes foram esquecidos”, ndo podemos ignorar essa atitude
responsiva, que, mesmo ndo contemplando totalmente o esperado pela professora, ndo se
contrapde as possibilidades de leituras do texto.

Passemos a analise do proximo enunciado:

A8 Que ha muitos habitos na internet. O Brasil, pra variar, esta atrasado por
causa da internet.

Na mesma medida, a leitura do aluno (A8) traz como resposta um misto de recorte do
texto de forma um tanto simplificada, porém ndo da para categorizar como leitura errada, uma
vez que, se atentarmos a crénica, a discussdo sobre 0s varios acessos que a internet oferece é
fato, é real, embora ja haja um movimento de desaceleracdo em outros paises, mas que ainda

ndo chegou ao Brasil, estando, nesse sentido, atrasado. Assim como no recorte abaixo.

Al19 Que séo experientes em redes sociais.

Ao percorrermos as pistas deixadas pelo aluno leitor (A19), inferimos, por seu
enunciado, que os brasileiros “ [...] sdo experientes em redes sociais”, € iS50, de acordo com 0
texto, mesmo ndo estando explicito, ndo ha como negar. Ja no enunciado seguinte veremos que

ocorre um outro fator que nos chama a atencéo. Vejamos:

A23 Ela quer dizer que as pessoas devem ter um menos de tempo para
acessar a internet e fazer outras atividades.
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O leitor (A23), ao fazer referéncia ao que a autora diz sobre o tempo demasiado
utilizado na internet, redes sociais e agregados em vez de fazerem outras coisas, ndo esta
respondendo de forma direta aquilo que a professora perguntou. Por outro lado, a formulagéo
do aluno € pertinente, tendo em vista, ndo negar os sentidos que surgem do todo do texto. Na
verdade, parece-nos que o problema é da ordem de constru¢do do enunciado (um menos de
tempo) e ndo de sentido.

Como vemos, destacamos algumas respostas dentro da categoria errada, que, sob um
olhar mais atento, mais criterioso, deixam escapar algumas falhas, algumas lacunas no processo
de leitura do aluno, em relacdo a leitura considerada correta/adequada na expectativa da
professora. Porém, a linguagem n&do sendo transparente, ndo permite que o sujeito estabeleca
sentido diretamente com as palavras no nivel da frase. E necessario compreender o que esta
além das estruturas linguisticas. Entretanto, nessa questdo especifica (Q1), como dissemos,
faltou estabelecer relagbes com ditos anteriores sobre antropofagia. Dados relacionados a
conhecimentos exteriores ao texto possibilitariam maior sucesso na compreensdo do enunciado.

Passemos a proxima questao.

Q2 - Quais as alternativas estdo sendo disponibilizadas para as pessoas viciadas em
internet?

Expectativa de resposta do professor:

Hotéis com quartos sem wi-fi, programas que restringem o acesso a web, centro de

recuperacao de viciados em internet.

Essa questdo exige que o aluno identifique no texto as alternativas disponibilizadas as
pessoas viciadas em internet. Podemos verificar, pela resposta da professora, que bastaria o
aluno ler com atencéo, para responder a questdo. Esse tipo de pergunta ndo exige grande esforco
do aluno em termos de reflexdo. Nesse sentido, ndo hd uma problematizacdo que envolva
conhecimentos de mundo do aluno com seu contexto vivencial. De acordo com a tipologia
desenvolvida por Marcuschi (2008), este tipo de pergunta sugere apenas uma coOpia, uma
atividade mecanica de transcricdo de palavras ou partes do texto.

Vejamos os ER considerados errados.

Quadro 3 — Enunciado professor / Enunciado aluno — CE

Enunciado do Professor | Aluno Enunciado produzido pelo aluno
Antropofagia virtual, o Brasil pra variar esta
Hotéis com quartos sem | Al atrasado. O grau de envolvimento delas com a
wi-fi, programas que internet ainda € mediano e controlado.
restringem 0 acesso a | A6 Resposta em branco
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web, centro de | AlO E preferivel viver, entende que a vida esta |4 fora.
recuperacdo de viciados | A18 | Aproximacdo, resgate e compartilhamento.
em internet. A23 | Facebook, jogos, e outros acessos a internet.

Claro que muitos usam as redes sociais como uma
B8 forma de aproximacdo, de resgate e de
compartilhamento numa boa.

Sd0 as consequéncias de ficar muito tempo
conectado na internet.

B17 R em branco/ errada

B18 | Aproximacao, resgate e compartilhamento.

Fonte: Prova.

B15

Dos 43 alunos que realizaram a prova, apenas 07 erraram a questdo, sendo que 02
questdes ficaram em branco. Lendo atentamente as respostas dos alunos, concordamos com a
correcdo feita pela professora, ja que fogem ao esperado, ao aceitavel dentro de um caminho
interpretativo coerente com 0s possiveis sentidos que pudessem surgir para a questao. Esse tipo
de pergunta apenas limita algumas possiveis respostas dentro das margens do texto excluindo
uma leitura mais aprofundada no nivel discursivo. Dentre os enunciados respostas, destacamos
a leitura de (A1) e (B8), cujo raciocinio, nos parece, foi de retirar um “pedago aleatorio do
texto”, na tentativa de acertar a questdo, ou, simplesmente, para nao deixa-la em branco. Esta
atitude demonstra a falta de compreensao leitora ao que esta sendo proposto no enunciado da
questdo. Além disso demonstra o reflexo de uma acdo rotineira na escola através dos exercicios
e questionarios em que o aluno responde exatamente o0 que esta no texto e ainda pergunta ao
professor “se a resposta ¢ daquela parte até...”.

Retomamos aqui, 0 momento de realizacdo da prova, em que varias vezes a professora
explicou sobre essa questdo e, especialmente, sobre a expressao “alternativa”. Interessante
refletir sobre algo que, na visdo do professor, parece tdo simples, tdo evidente no que se refere
a composicao do enunciado, aos termos utilizados na questdo. Embora o nimero de erros ndo
tenha sido expressivo, acreditamos que vale a pena, mesmo assim, rever certos usoS
cristalizados do vocabulario na escola.

N&o trouxemos para discussdo, neste espaco as questdes seguintes - (Q3) e (Q4) -,
ainda dentro da categoria errada, pelo fato de a maioria dos alunos ter respondido conforme a
expectativa de resposta da professora. Apenas (B19) na (Q3) e (B1), (B13), (B15) e (B19) na
(Q4) ndo responderam a questdo, deixando-a em branco, e dessa forma, sendo considerada
errada. Sendo assim, essas questdes sao abordadas dentro das outras categorias, logo, ficando,

para outro momento e consequentemente fazendo parte de outra possivel reflexao.

ISSN 1986-6576 v.10 n.1 - Maio, 2018. p. 193 - 212 — Inhumas/Goiés Brasil

209



oA
R; REVE L L [ (a) Universidade

» ‘ - Estadual de Goias
v REVISTA DE EDUCACAO, LINGUAGEM E LITERATURA

ISSN 1984 6576

Consideracoes finais

Ao sintetizarmos nossas reflexdes para este artigo, deixamos de fora outras duas
categorias mencionadas no decorrer do texto. Ndo menos importantes, porém para este trabalho,
optamos pelo enfoque em duas questdes da CE. Inicialmente, ao langcarmos nosso olhar para o
momento tenso em que a prova foi aplicada, em ambas as turmas, percebemos o esforco da
professora em explicar sobre as duvidas que surgiam sobre o texto, sobre o l1éxico desconhecido
pelos alunos e, ainda, a tentativa de manter o controle sobre a conversa paralela que surgia no
transcorrer da avaliagdo. Nesse cenario de interlocucdo, de didlogo (no sentido amplo do termo),
ficou evidente que compreender exige trabalho: trabalho do professor com relacéo a dificuldade
na leitura do aluno e do aluno em relacdo a compreensao do enunciado. Bakhtin (2011), em
seus apontamentos, varias vezes diz, figurativamente, que ndo tomamos nossas palavras do
dicionario, mas dos labios dos outros. Conforme Faraco (2009, p. 84), “Como a realidade
linguistico-social é heterogénea, nenhum sujeito absorve uma sé voz social, mas sempre muitas
vozes”.

Embora ndo tenha sido nosso objetivo analisar as questdes de escolha mdltipla,
nem o desempenho dos alunos relativo a aprovagéo/reprovacao, verificamos, pelas perguntas
surgidas no decorrer da prova, que apos a explicacdo da professora sobre determinada palavra,
minimizava, em certa medida, a angustia do aluno por ndo compreender a questao.

Diante dessas considerages, realizamos algumas constatacGes as quais fazem toda a
diferenca quando se trabalha com a linguagem numa concepcdo dialégica. Com base em
Bakhtin/Volochinov (2009), o fundamento de toda a linguagem é o dialogismo, ou seja, a
relagdo com o outro. Constituimo-nos, tomamos consciéncia de nos atraves do outro. Nesse
sentido, todo o enunciado é repleto de visdes de mundo e a palavra é o espacgo das tensdes, dos
valores sociais contraditorios. E uma arena de luta simbdlica, é o material privilegiado da
comunicacgéo na vida cotidiana.

O sujeito se constitui na e pela linguagem, ou seja, é pela linguagem, neste caso, pela
palavra que os sujeitos manifestam o seu dizer, a sua posicdo frente a um discurso. Nessa
perspectiva, 0 processo de producédo de sentido acontece em uma luta permanente entre o velho
(as enunciacdes ja estabilizadas), como é o caso das palavras dicionarizadas, as quais garantem
a lingua a sua continuidade, e 0 novo (o irrepetivel) tnico em cada enunciado (RIBEIRO, 2007).

Nesse sentido, a escola, enquanto instituicdo organizada, deve atentar aos

desentendimentos que se travam, entre professor e aluno, no trabalho com a linguagem. A
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dificuldade do aluno, com relagdo a palavra do outro, implica um movimento de busca, de
ruptura, por parte do professor, no que se refere a forma como olha para a lingua/linguagem e,
consequentemente, para a leitura.

Sendo o enunciado um elo na cadeia da comunicagdo discursiva ndo podendo
ser separado dos elos precedentes, ao nos encaminharmos para esta etapa final, nos somamos a
tantos enunciados proferidos a respeito da complexidade de se lidar com a linguagem e com a
leitura, ambas situadas enquanto interacdo. No que se refere a leitura “errada”, esta exige um
olhar bem atento do professor, pois, como vimos no decorrer deste estudo, se a palavra é
polissémica, a leitura pode ser outra que ndo aquela prevista pelo professor. A leitura ir& variar
conforme a maneira como o sujeito interpreta e constroi as varias verdades ou diferentes modos

pelos quais se relaciona com 0 mundo.
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