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Resumo: O texto objetiva-se no conceito do letramento nas bases textuais e géneros do social ao
letramento escolar. A importincia da aproximagdo da escola com as praticas sociais de outras
unidades escolares, com o objetivo de mostrar aos alunos sua relevancia, facilita as adequagdes,
adaptacdes e transferéncias por parte deles, quando da sua utilizag@o na vida real. Justifica-se também
a importancia dos estudiosos da educacdo nova para se entender o letramento atual. Nas bases
metodoldgicas, utiliza-se, na pesquisa feita, uma unidade escolar publica do interior do estado de Sao
Paulo. Nela se analisa, durante um ano escolar de uma 5 série, o processo de alfabetizacdo linear e
ndo-linear. Conclui-se que na escola publica com alunado de pouco habito de leitura, o letramento
social sustenta o formal e esses letramentos se emparelham continuamente durante o ensino
fundamental.
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Abstract: The objective to the text is the concept of literacy in the textual bases and social genres to
school literacy. The importance of school approach to the social practices of other school units, in
order to show students their relevance, facilitates adjustments, adjustments and transfers from them,
when they are used in real life. Justified also the importance of the new education scholars to
understand the current literacy. The methodological bases, is used in research done, a public school
unit in the state of Sdo Paulo. It is analyzed during a 5™ grade school year, the linear and nonlinear
literacy process. We conclude that in public schools with students of little habit of reading, social
literacy sustains the formal and these literacies continually pair during elementary school.

Keywords: literacy; text; social; public school.

1. Letramento — relevancia para a realizacao dos trabalhos escolares

O termo “Letramento”, introduzido ha pouco tempo, mas muito discutido atualmente
no Brasil por diversas areas do conhecimento — educacdo, linguistica aplicada, histéria da
leitura, didatica —, nao possui uma unica defini¢do, principalmente porque cada area apresenta
olhares diferentes, conforme seus objetivos de estudo. E possivel confirmar esta afirmativa
com as palavras Costanzo (1994, p. 11, apud Marcuschi, 2001, p. 24) “Letramento parece ter
hoje em dia tantas defini¢des quantas sdo as pessoas que tentam definir a expressdo”. Desta
feita, ha varias defini¢cdes ndo somente ao longo da histéria como também atualmente.

Resgatando brevemente a histéria, constata-se que o surgimento da palavra
“letramento” em nosso pais, se deu na década de 1980, quando pesquisadores que
trabalhavam com as praticas de lingua escrita nos diversos campos sentiram falta de um
conceito que fosse mais abrangente do que o termo “alfabetizacdo”, porque o mesmo trazia a
ideia escolarizada, ndo dando conta de expressar os aspectos socio-historicos dos usos da

escrita. Como salienta Kleiman (2005, P. 21):

Emergiu, entdo, na literatura especializada, o termo letramento, para se
referir a um conjunto de praticas de uso da escrita que vinham modificando
profundamente a sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso
da escrita, incluindo-as, porém.

Isso se deu porque surgiu um fato novo para o qual seria preciso dar outro nome pois
a escrita, que antes era dominada por poucos, passou a ser considerada como saber universal
e, portanto, direito de todos, que teve como consequéncia a brusca mudanga na relacao das
pessoas com a lingua.

Levando isso em consideracdo, ¢ possivel entender a complexidade do conceito.

Kleiman (1995, p. 18-20) define o letramento como,
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[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos. [...] O fenomeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da
escrita tal qual é concebido pelas instituigdes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita.

Nessa perspectiva, o letramento abarca tanto o processo de desenvolvimento quanto
0 uso da escrita na sociedade, principalmente porque esse processo abrange mudangas sociais
e tecnoldgicas como a democratizagdo do ensino, a alfabetizagdo universal, o surgimento da
internet, etc. Entdo o letramento pode ser compreendido como um conjunto de praticas de uso
da escrita que fez e faz profundas modifica¢des na sociedade. Partindo dessas observagoes,
Marcuschi (2001, p. 25) salienta que as questdes relativas ao letramento devem ser
investigadas em situacdes em que tanto a escrita como a fala sdo centrais para as atividades
comunicativas em curso, enquanto praticas linguisticas. Por exemplo, quando lemos um jornal
e, em seguida, comentamos sobre o que lemos com alguém, estamos exercendo atividades
comunicativas, usando a leitura e a fala.

No entanto, essa visdo mais ampla sobre o fenomeno do letramento nem sempre foi a
predominante. Street (1984), apds verificar varias pesquisas sobre alfabetizagdo e letramento,
percebeu que havia dois modelos de letramento. Ele os nomeou de letramento autdbnomo e
letramento ideologico.

O letramento autobnomo ¢ aquele que d4 autonomia e supremacia cognitiva a escrita,
ou seja, defende que a escrita ¢ tdo somente a aquisi¢cdo de técnicas para o dominio do sistema
de escrita e o desenvolvimento de habilidades individuais especificas para esse dominio, sem
levar em consideragdo os contextos em que estdo inseridos, sejam eles sociais sejam
histéricos e politicos. Essa perspectiva pressupde que, ao aprender a codificar (produzir o
codigo escrito) e a decodificar (decifrar esse codigo), o sujeito estaria preparado para
participar com facilidade em qualquer situagdo comunicativa. Pensando nessa linha, hd uma
unica maneira de aprender e de usar o sistema de escrita, independente dos diferentes
contextos.

J& o letramento no modelo ideoldgico afirma que a linguagem ndo estd, de maneira
alguma, desvinculada do contexto em que € construida e nem dos diversos significados que as
pessoas atribuem a escrita e, ainda, das relagdes de poder que regem seus usos. Nesse

contexto, as praticas de letramento sao influenciadas pelas condi¢des individuais e sociais em
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que ocorrem e, por isso, deve-se pensar em multiplos letramentos que serdo considerados em
seus contextos sociais e culturais, nas sociedades em que surgem. Isso significa que os
sujeitos, por meio dessas praticas, t€ém a possibilidade de desenvolver a capacidade de refletir
e, também, interferir sobre as ideologias presentes na sociedade.

Quando vistas na perspectiva do ultimo modelo, as praticas de letramento ocorrem
nas diversas esferas da sociedade, inclusive — ¢ ndo exclusivamente — na escola. Entretanto,
no ambiente escolar, muitas das vezes o aluno deve realizar suas atividades de forma
individualizada, diferentemente das praticas sociais, que via de regra sdo essencialmente
colaborativas, em que pessoas de variados segmentos sociais participam coletivamente,
interagindo uns com os outros. Dai a importancia da aproximacao da escola com as praticas
sociais de outras instituicdes, com o objetivo de mostrar aos alunos sua relevancia,
facilitando, assim, as adequagdes, adaptagodes e transferéncias por parte deles, quando da sua
utilizagdo na vida real.

Por isso é preciso refletir sobre o letramento no ambito escolar. As praticas de
letramento fora da escola ocorrem de maneira contextualizada, sendo produzidas conforme a
situacdo e sdo, necessariamente, relevantes para os participantes daquele meio. Ja na escola,
muitas vezes, as praticas de letramento visam a desenvolver habilidades e competéncias no
aluno que podem nao ser, necessariamente, relevantes para ele porque se o exercicio escolar
tiver como Unico objetivo, fazer que o aluno aprenda a usar o codigo e mostrar que ja sabe
escrever pode leva-lo a produzir formas escritas que ndo tém relagdo com os textos que, de
fato, circulam nas muitas institui¢des sociais.

Por outro lado, quando o trabalho didatico ¢ organizado levando em conta os textos
que circulam entre as diversas instituigcdes sociais cotidianamente, as diferengas e
caracteristicas de cada situacdo podem comegar a penetrar nas aulas e o ensino da escrita
passaria a ter sentido para os alunos. Isso retoma a perspectiva de que, no letramento,
aprender a ler e a escrever envolve muito mais do que simplesmente se apropriar dos recursos
textuais; na verdade, propicia a aprendizagem das praticas sociais em que os textos estao
imersos. Assim, no contexto escolar, ¢ necessario que sejam inseridas praticas sociais
significativas e contextualizadas. Em se tratando da Educagdo de Jovens e Adultos, por
exemplo, € preciso construir com os alunos a fun¢do social de determinado género para que
eles comecem a ver sentido na aprendizagem dele. S6 fard sentido, entdo, organizar uma
receita segundo sua estrutura quando houver a necessidade de compartilhd-la com outras
pessoas (cf. KLEIMAN; SIGNORINI et al, 2000).
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Vale ressaltar que cabe a escola retomar as fungdes sociais dos textos para o
desenvolvimento da leitura e da escrita nos alunos, mediante a inser¢do das atividades em
praticas significativas, levando em consideragdo o contexto extraescolar: bairro, comunidade,
familia, etc. A propria institui¢do escolar pode ser trazida como um contexto, porque se refere
a um ambiente de trabalho e de aprendizagem das praticas letradas que serdo valorizadas,
principalmente, mediante a producdo dos géneros textuais que realmente tenham fungdes
sociais nessa institui¢do, como, por exemplo, resumos, seminarios, provas, fichas de leitura,
debates, etc, sobretudo porque esses textos buscam facilitar a aprendizagem. Neste ponto, €

necessario buscar qual €, assim, a relacao entre géneros textuais e letramento.

1.1 Relaciio entre letramento e géneros textuais

As recentes atividades de ensino centradas no letramento estdo intrinsecamente
ligadas ao uso dos géneros textuais, os quais estdo presentes nos diferentes discursos. Fazer
uma classificacdo que envolva todos os géneros textuais, efetivos na realizagdo de um
trabalho escolar de letramento, certamente ndo seria possivel. Essa impossibilidade deve-se ao
numero elevado de géneros que ocorrem simultaneamente nas praticas de linguagem,
presentes nos textos orais € escritos.

Consoante com o conhecimento de que todo o uso da lingua acontece gracas a
ocorréncia de condi¢des especificas e particulares possibilitadas no espago e no tempo,

Marcuschi (2001, p. 43), destaca que:

Os géneros sdo formas textuais estabilizadas, histérica e socialmente
situadas. Sua definicdo ndo ¢ linguistica, mas de natureza sdcio
comunicativa. Poder-se-ia dizer que os géneros sdo propriedades emergentes
inalienaveis dos textos empiricos e servem de guia para a produgdo textual
em condi¢des s6cio comunicativas concretas.

O autor enfatiza que tanto o letramento como os géneros textuais estdo além da
linguistica, situam-se e relacionam-se com as praticas sociais. Se ambos se inserem num
contexto amplo e similar, ¢ importante e significativa a realizacdo de atividades de letramento
escolar centrado nos géneros textuais.

Referente ao trabalho escolar de letramento, Rojo (2008, p. 65) defende que “na

maioria das vezes, letramento e escolariza¢do se ddo simultaneamente, pelo fato de a escola

REVELLI v.10 n.2. Junho/2018. p. 25- 42. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Estudos de Linguagem e Interculturalidade.

29



Letramento e escolarizagdo: O emparelhamento pedagogico do social ao formal

ser hoje, em quase todas as sociedades modernas, a principal agéncia de letramento e de
circulacdo de textos escritos”.

O contexto escolar ¢ o principal responsavel pela aquisicdo e transmissao de
conhecimentos que orientardo os individuos em sua jornada historica e social, portanto, a
realizagdo de um trabalho voltado para as praticas sociais relevantes, pode significar muito e
fazer uma grande diferenca na construcado intelectual desse individuo.

Apesar de ndo haver consenso geral de um conceito unico para o letramento e da
grande diversidade dos géneros textuais presentes na sociedade, ha uma predisposicao a
concordancia de que esses conceitos se relacionam diretamente as diferenciadas praticas
sociais e, portanto, devem ser trabalhados efetivamente como forma de propiciar o
desenvolvimento e conhecimentos concretos passiveis de sentidos no convivio social desses
cidaddos.

Kleiman e Signorini et al. (2000)criticam a posi¢ao defendida e difundida pela midia
de que o contato da crianga pequena com o mundo letrado acontece exclusivamente pelo
ensino sistematizado da lingua, ou seja, pela alfabetizagdo. Fundamentada em estudos
proprios, nos de Tfouni (1995) e nos de Soares (2003, 2004), elas consideram essa posicao
falsa, e sustentam a tese de que o fendomeno da escrita vinculado aos aspectos sociais esta
além dos limites da modalidade escrita e ¢ um dos fatores fundamentais das sociedades
modernas. Instituigdes sociais como a familia, igreja, entre outras, juntamente com a escola
poderia ser importantes aliados para inserir a crianga nos conhecimentos das diversificadas
funcdes da lingua escrita na sociedade.

Como forma de dinamizar o processo de letramento com énfase nos géneros textuais,
Kleiman (2005) defende que a escola viabilize esse processo através da execugdo de projetos
de letramento. Esses projetos devem originar de temas de interesse real dos alunos, devem
envolver o uso da escrita, a leitura de textos e o trabalho coletivo entre professores e alunos,
ou seja, um fazer pedagogico direcionado da pratica social para o conteudo.

O desenvolvimento de atividades envolvendo receitas culindrias, piadas, noticias
variadas, e inumeros outros, concretizam as praticas de letramento e o uso dos géneros
textuais e, a0 mesmo tempo, possibilita que os alunos as relacionem com o seu convivio
social. A efetivagdo do letramento envolvendo os gé€neros textuais proporcionard aos alunos
muito mais que a aquisi¢do de conhecimentos cientificos. Isso possibilitara o contato

dialogico com atividades orais, escritas e imagéticas capazes de significar. Quando os alunos

REVELLI v.10 n.2. Junho/2018. p. 25- 42. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Estudos de Linguagem e Interculturalidade.

30



Letramento e escolarizagdo: O emparelhamento pedagogico do social ao formal

realizam agdes que tenham relagdo direta com o seu cotidiano, o aprendizado torna-se mais

facil, prazeroso e significativo.

1.2 Contribuicdes pedagogicas da nova educacio

Desde o final do século XIX até as primeiras décadas do século XX emergiram
grandes contribui¢des no campo educacional. Porém ndo esquecamos que ha contradigdes nas
acOes pedagodgicas justamente porque a sociedade espelha o sistema organico de diferentes
camadas socio-culturais. Nelas os interesses humanos aparecem estratificados,
consubstanciando-se em pedagogias educacionais diversas. De um lado, ha aquelas que se
preocupam com o progresso das nagdes e traduzem um aspecto renovador da acgdo
pedagégica. De outro, ha aquelas que comungam com as tradicdes escolares do século
anterior. Porém, dentro das diversas contribui¢cdes pedagdgicas, fomos retirando um pouco de
cada uma, formando-nos (construindo-nos) como educadoras no dia-a-dia. Nao ha ainda um
modelo e/ou método adequado as ansiedades do educador na escola popular. Assim, para
Kramer (1982), a crianca na pedagogia tradicional ¢ disciplinada segundo os universais
modelos educacionais que valorizam a colocagdao do conteido dado pelo adulto. Ja a
pedagogia nova ou moderna “concebe a natureza da crianga como inocéncia original” (p.20).
Essa pedagogia ndo se sustenta através da autoridade do adulto, e sim na espontaneidade e
liberdade da crianca. Para Kramer, ambas as pedagogias lidam com a crianca como um ser
abstrato dentro do quadro pedagdgico que “camufla ideologicamente a significacdo social da
infancia, que fica escondida por tras de argumentos filosoficos ou psicologicos” (p.22).

Passando pela leitura dos linguistas estruturalistas, ja4 podemos colocar Saussure
como o mestre da linguistica nas primeiras décadas do século XX. Ele apresentou a dicotomia
entre a escrita e a fala, mostrando suas variacdes linguisticas. Podemos como Roman
Jakobson (1967, 1971) observar todo o processo da comunicacdo com seus elementos e suas
fungdes de linguagem; e Mattoso Camara Jr (1959, 1975), no Brasil, que expandiu a
Linguistica por nossa geragao ¢ hoje os neo-linguistas, buscando apdés Chomsky (1965) e
Chomsky e Halle (1968) o fio condutor, o universo de todas as linguas através da fonologia,
morfossintaxe, semantica, semiotica, etc. E hoje alguns estudiosos pensam que o
construtivismo € a expressdao pedagogica do mundo globalizado (coisa difundida como
modismo, € mal compreendida). Também podemos observar o trabalho de Ferreiro (1985,
1996) que concretizou com os ensinamentos de Piaget (1967, 1975) e outros sua tese no
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aprendizado da escrita. Ela (a escrita) reflete o sociolinguistico da crianga, ela espelha o
mapeamento caotico de toda a problematica social, a discriminagdo de classes, o abandono
cultural das classes poderosas em relacao aos sofridos, a diferenca socio-financeira. Ferreiro
apresenta a escrita da criancga socialmente desfavorecida em termos de leitura e as fases do
aprendizado da escrita. Assim através da escrita podemos compreender melhor o estagio de
desenvolvimento intelectual que a crianca apresenta para tomarmos medidas mais solidas e
viaveis na alfabetizacgao.

Muitos estudiosos apresentaram e apresentam alguns conceitos basicos relacionados
ao construtivismo com a inten¢do de contribuir ao processo da alfabetizagdo. Buscam o
construtivismo de Piaget (1967, 1975), relatando que ndo basta apenas identificar uma
abordagem piagetiana. H4 outras abordagens para explicar o aparecimento de transformagdes
ao desenvolvimento do intelectual humano. Toda a contribuicdo dessas teorias sobre a
aquisi¢dao da linguagem escrita perpassou pelas teorias sobre a inteligéncia e seus estagios
para depois haver uma escola sobre a aprendizagem linguistica.

As desigualdades sociais sdo espelhadas na aprendizagem do educando. Ele mostra
seu sociolinguistico, através da falta de incentivo a leitura, aos estudos e a falta de
acompanhamento dos pais. Muitas vezes a crianca passa a escrever fonograficamente quando
ela ndo consegue organizar mais a linguagem. Para uma aprendizagem da linguagem
arbitraria, a crianga precisa estar envolvida com leituras. Com constante aperfeigoamento e
embasamento tedrico, o educador incorpora-se no processo evolutivo da aprendizagem da
escrita. O educador necessita de um conhecimento mais acurado sobre as etapas infantis para
um melhor aprimoramento da escrita convencional. A busca constante de contextos proximos
ao aluno ¢ um caminho mais facil para novas coordenadas no caminhar da alfabetizagao.

Através das informagdes sobre o construtivismo, chegamos a conclusdao que podemos
fazer algo mais humano em termos de alfabetizacdo e em todo o processo educacional. Mas,
para isso, precisamos de uma nova mentalidade. Mudando de observatorio, podemos alterar as
estruturas sociais, abrindo espago para uma grande populagdo discriminada nas escolas.
Aceitar o estdgio da crianga ndo quer dizer, deixar de ensinar os moldes convencionais da
escrita e da leitura, mas sim compreender suas diferengas sociolinguisticas na aprendizagem,
criando estratégias para viabilizar a ela oportunidade de crescimento intelectual. S6 assim ela
pode galgar novos planos na abstracdo do pensamento.

Assim também nos apegamos a duas contribui¢des bem significativas na década de
20 que espelham o nascimento da nova educacgdo: as técnicas de Freinet (1974) e o método
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Montessori (s.d.). O social da escola popular de Freinet colabora-nos na articulagdo do
desenho a linguagem verbal. J& o método Montessori conduz-nos a compreender o aluno-
crianca em suas potencialidades enquanto individuo-descobridor do mundo nas ag¢des
pedagogicas. Para ela, a escola, e mais especificamente a sala de aula deve ser um lugar
atraente na motivagdo da aprendizagem. Em seu método, busca-se a autonomia do educando,

colocando nele ndo s6 a liberdade, mas também a responsabilidade de seus atos.

2. Processo de articulacio entre a alfabetizacao linear e a nao-linear em uma unidade

escolar

A pesquisa delimitou-se na EEFM “Padre LonginoVastbinder” a qual foi inaugurada
em 1977,situada no bairro Itacolomy, Rua Itatiba, n° 585 em Mogi Guagu. No momento da
pesquisa, essa escola funcionava com13 salas, sendo que uma era usada como biblioteca e as
demais para aulas. A escola funcionava em trés turnos: manha, tarde e noite. Trabalhavam43
professores, 10 funciondrios, 1411 alunos, 2 coordenadores pedagdgicos, 1 vice-diretor e 1
diretor. A escola fazia parte das mais de trinta unidades publicas de Mogi Guagu, cidade do
interior do estado de S3o Paulo com 146mil habitantes aproximadamente. Mogi Guagu
tornou-se a cidade operaria por muito tempo em relacdo a cidade vizinha Mogi Mirim. No
entanto, atualmente, Mogi Guaguse encontra mais prospera na cultura, com seis escolas
particulares de educacio bésica, trés Faculdades nas Areas de Ciéncias Exatas, Sociais e
Humanas, uma biblioteca municipal e pequenas instituicdes municipais que treinam a
profissoes técnicas. A EEFM “Padre Longino Vastbinder” localiza-se na Zona Sul, bairro
simples com uma populagdo de baixo poder aquisitivo. A escola fica préxima ao bairro
Jardim Planalto Verde, bairro de classe média. Embora a escola pareca estar dentro do bairro
Planalto Verde, os estudantes deste bairro vizinho estudam em escolas particulares de Mogi
Mirim e de Mogi Guagu. Assim, a clientela que frequentava a EEFM “Padre Longino
Vastbinder” refletia a propria mudanga social na década de 90. O ensino fundamental de 6* a
8 séries funcionava no periodo da manhi e de 5*° séries a tarde € o ensino médio a noite. Os
alunos na sua maioria pertenciam a classe popular e uma porcentagem pouco significativa a
classe médiabaixa. A maioria eram (e ainda sdo) estudantes guacuanos que tém a idade
esperada de acordo com a série frequentada.

Havia nessa escola uma significativa evasdao no ensino fundamental numa média de
4,55% no ano da pesquisa. Reprovacdo nesse periodo foi de 3,38% e aprovacdo foi de
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92,07%. Embora houvesse uma aprovagao positiva, sabiamos que na interpretagdo dos dados
dos ultimos anos, ndo representava uma qualidade na aprendizagem. A politica educacional,
no momento de nossa pesquisa, apresentava uma pedagogia oculta na qual os professores
acabavam trabalhando sem entusiasmo, aprovando os alunos para ndo se comprometerem
com os trabalhos burocraticos no final do ano. Assim as provas eram elaboradas de forma
livre, cada docente tragava seu método. Os planos apresentados ndo demonstravam na pratica
uma aprendizagem aprimorada. Perpassava uma atmosfera de desalinho entre as diferentes
didaticas de professores da mesma area. Por exemplo, na area de Portugués o planejamento
anual com as propostas de trabalho era Unico; no entanto, percebiamos que havia uma
disparidade no ensino fundamental na didatica da disciplina de Lingua Portuguesa.

O problema instalava-se nos desencontros dos professores, excesso de trabalho em
outras unidades escolares, desdnimo em relagdo a profissdo. Nao havia troca de experiéncias
entre os professores que compunham um quadro grande em nossa escola. Havia oito quintas
séries que funcionam a tarde com 283 alunos e com um quadro de professores contratados
e/ou substitutos com diferentes trajetos na profissdo. A maioria dos discentes utilizava o livro
didatico como regra, ofuscando a figura do professor. Em cada 5* série havia, em média, de
35 a 40 alunos, os quais nao apresentavam o habito de leitura, nem o acompanhamento dos
pais na feitura de trabalhos-tarefa, nem ao menos disciplina de estudo em suas casas. As
criancas ndo traziam os materiais necessarios € as familias acreditavam no paternalismo
governamental na solucdo de todos os problemas psicossociais que emergiam na escola. Isso
acabava acarretando um desgaste nos profissionais, traduzindo em perdas na qualidade do
ensino e a aprendizagem acabava ficando linear no atendimento educacional do minimo
necessario em cada série.

Vale assinalar aqui que participamos das discussdes sobre a alfabetizacdo em
congressos atuais. Muito se fala em novas mudangas impregnadas de modismos e/ou de
modelos que deram certo em outros paises € sdo aplicados em nossas escolas sem nenhum
preparo filosofico e conceitual aos alfabetizadores. Muitas opinides sdo dadas e temos sentido
a “depressdo” que causa nos educadores quando caem sozinhos em sala de aula e nao
conseguem viabilizar as informagdes dadas. Acabam caindo nas “mesmissimas” atitudes e
piorando aquilo que faziam assegurados por resultados mais positivos. Ndo estamos
questionando aqui mudangas para a modernidade da escola como um todo, mas sim a
mudanga do professor perante as novas pedagogias, que sdo jogadas em suas mados sem
nenhum preparo mais substancial sobre aquilo que iria ou ira ensinar.
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Em se tratando da Lingua Materna, observamos as sequelas dessa alfabetizagdo da
desinformagio nas criangas das 5* séries da escola de pesquisa. Eram criangas pobres, filhos
de pais trabalhadores como operarios em industrias ou trabalhadores autobnomos nas diferentes
profissoes de baixa renda. As maes eram donas de casa em sua maioria ou trabalhavam em
servigos domésticos remunerados e/ou operdrias das indistrias regionais. A maioria dessas
familias frequentava assiduamente as igrejas cristds e dizia-se bem religiosa. No
cadastramento dos alunos, no periodo da pesquisa, observamos que o grau de escolaridade dos
pais era baixo e a maioria ndo havia terminado as primeiras séries do ensino fundamental.
Pouquissimos eram os pais que chegaram a terminar o ensino médio e casos isolados fizeram
uma faculdade.

Na pesquisa participante ao analisar as fichas dos alunos, constatamos esses fatos
acima relatados para serem elaborados os objetivos, a proposta educacional e o plano de
trabalho para o ano seguinte dessa escola pesquisada.

Observamos que as criangas apresentavam em seus textos redacionais as informagdes
advindas da televisdo ou dos boatos ou das informagdes regionais feitas pelas radios da
cidade. Em pesquisas nas classes, observamos que mesmos os alunos mais adultos nao tinham
o hébito da leitura de jornais e poucos eram os que liam livros em casa. As leituras
restringiam-se dentro das salas de aula com livros paradidaticos e alguns poucos livros que a
escola recebia da Secretaria da Educagao.

No periodo dessa pesquisa, houve uma modifica¢do na escola com as chamadas salas
ambientes as quais eram doze classes. Cada classe era utilizada por uma area de estudo.
Dentro das salas foram feitos armarios e dentro de cada sala havia pouco material didatico de
forma bastante rudimentar. A sala em que se apresentava um pouco mais de material era a de
Geografia com globos, atlas, livros de informa¢do. Mas o descalabro era que a estrutura
escolar, bastante falseante, era um engodo. Para quem olhava de fora do contexto escolar e
nao entendia o que era qualidade de ensino pensava que a escola havia mudado para a
melhoria. No entanto, nds que estdvamos dentro da situagcdo e tinhamos um pouco mais de
caminhada sobre o ensino sério para a formag¢do do educando, observamos isso tudo como
uma grande farsa politico-educacional. Ndo precisava ser um especialista administrativo para
saber que havia falta de classes, de carteiras e as classes eram lotadas e que ainda esse triste
quadro representava a grande farsa governamental que existia (e ainda existe) nessas escolas

do povo.
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Serd que a qualidade de ensino havia mudado com os alunos movimentando-se de
sala a cada cinquenta minutos com o professor fantasiando que ele era “dono” daquele
ambiente? Nas escolas particulares, isso ndo acontecia, pois o0s professores eram
“supostamente” bem remunerados e tudo se seguia como escolas tradicionais e confessionais.
Os professores eram depositarios de conteudo, artistas na dramaturgia da exposi¢do em salas
de aulas, e nestas escolas eram considera dos competentes pela grande aprovacdo nos
vestibulares das institui¢des publicas da regido de Campinas e Sao Paulo e de outros Estados.

Ao comparar os textos dos alunos de escolas publicas e particulares, observamos as
diferengas de conteudos de forma antitética. Enquanto os das escolas particulares relatavam a
multimidia, seus conteidos extravasados de posturas académicas e de ascensdo profissional
espelhados pelos seus pais, os das publicas relatavam sua comunidade em textos repetitivos
com informacgdes ouvidas pela comunica¢ao de massa, a televisdo e o radio, € com textos de
descensao profissional. Muitos alunos mal acabavam terminando o ensino fundamental ou
faziam o ensino médio a noite de forma linear somente como stafus ou como um provavel
curriculo para um emprego industrial.

Os textos redacionais apresentavam o cheiro do povo, sua luta ou nao luta, as
discriminac¢des dentro do sistema educacional. A palavra escrita trazia os sinais da fala
dialetal, da falta da leitura e principalmente o mapeamento sociolinguistico de cada aluno e de
toda a comunidade que circundava (e circunda) a nossa escola. A palavra escrita com sua
forma apresentava ndo s6 o significante dela mesma para nds professores instigarmos a
gramaticalidade, mas ela era embasada de significados multiplos sobre o fator social dos
alunos. Havia o semantico da vida em seus contextos, em sua gramaticalidade popular, no uso
das regras internas da lingua. Surge a pergunta: mas para onde vai o povo?

As criangas da 5* série A'eram dispersivas, ndo tinham o hébito de leitura e ndo
terminavam o que comeg¢avam. Havia nessa classe 37 alunos, sendo 25 garotos e 12 garotas.
Geralmente os garotos na idade de 10 a 12 anos ndo mantinham disciplina e acabavam sendo
prejudicados no processo de aprendizagem. Essas criangas, filhos de trabalhadores de baixa
renda, ndo traziam os materiais necessarios para a real acdo pedagdgica. Havia necessidade de
constantes didlogos na conscientiza¢do do ato de aprender.

Nos dias atuais, as criancas ainda chegam a 5" série com grandes bloqueios no
processo de alfabetizacdo. Trazem as marcas dos modismos metodoldgicos os quais sdo

aplicados sem fundamentos. Essas pedagogias s3o aplicadas de maneira superficial e

* Classe utilizada na aplica¢io de nossa pesquisa na EEFM “Padre Longino Vastbinder”.
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descompromissada socialmente. Dessa forma, logo no decorrer a pesquisa, comegamos a
aplicar de forma sistematica a gramaticalidade visual em paralelo com a verbal nas 5*°séries, o
que foi analisado mais detalhadamente em pesquisa avancada de doutorado e pos-doutorado
(BIEMBENGUT SANTADE, 2006, 2008, 2011). Trabalhamos o planejamento de Lingua
Portuguesa na melhoria da linguagem dos alunos numa aprendizagem da modalidade-padrdo
para que pudessem desenvolver melhor a leitura, a escrita e a oralidade. As criangas traziam o
dialeto marcado por codigo popular, com expressdes idiomaticas que descreviam a linguagem
espontanea. E certo que havia uma multiplicidade de codigo linguistico em linguagens
polissémicas. No entanto, havia um distanciamento no que era exigido nos exames seletivos e
no que era feito de forma descompromissada na escola. Sabemos que ler o mundo de acordo
com a visdo de cada sujeito, este se enriquece a cada instante; porém, ler o mundo, marcando
seu estrato social através da linguagem estigmatizada, traduz-se a discriminagdo linguistica.

Vejamos a redagdo de Gerison da 5% série A:

Minha casa

A minha casa é casa popular € muito peguena
& mew pal vive guamenda par gue a mifa casa
€ fe guena
Vaie & ang gue eu marg #1aminRa casa

A minha casg fem Icomuds. Nos fd ficemos o
mura

& mew pal Facompang marerial para aimen
Far aminfa casa

Na analise das infracdes linguisticas, passamos a trabalhar inicialmente com a
oralidade, através de textos pessoais, orientando a cada aluno na melhor expressao verbal na
producdo de fonemas. J4 no 1° bimestre, cada aluno conscientizava-se da melhor producao
dos fonemas na estrutura silébica, fazendo diferenciagdes entre a palavra produzida sozinha e
dentro da oracdo. Em cada desenho feito, traduzia-se uma intengao de lidar melhor com o
dialeto popular. Sem perder o coloquialismo, os alunos orientavam-se através dos esquemas,
dos desenhos na aprendizagem diaria. A alfabetizacdo visual constante aprimorava o visual
dos textos inscritos que se marcava através da abertura de paragrafos, pontuagdo, separacao
silabica na translineacao.

No segundo bimestre, passamos a colocar a linguagem escrita com técnicas
ortograficas em exercicios estruturais, em exercicios discursivos, em consulta ao dicionario,
na feitura de textos espontineos, em reconhecimento dessas técnicas em textos prontos. A
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inten¢do dada emergia naturalmente através do cotidiano escolar. Nessa comunhdo entre o
escrito e o falado, houve uma melhoria da leitura que colaborou na lapidacdo das sequelas
fonéticas das criangas. Sabe-se que a leitura sozinha sem a entonagao, sem a duragao silabica
perde seu valor semantico. Através da pontuagdo, o aluno corrige-se na respiragdo, dando
valor a cada enunciado. Desse modo, também vai aprendendo a corrigir-se na oralidade,
sabendo elevar e abaixar a voz no conjunto frasal.

No terceiro bimestre, no més de agosto, aplicamos todo o trabalho fonético de forma
condensada para garantir a melhoria da escrita e da leitura porque, na reunido pedagodgica do
final do 1° semestre, houve reclamos dos professores, apresentando o problema da faléncia da
alfabetizagdo, feita de forma fragmentada nas escolas publicas. A alfabetizagdo linear acabava
analisando a capacidade psicobiologica do educando nas diversas etapas e deixa a desejar o
compromisso social da escola perante a sociedade. Sendo assim, comecamos a aplicar a
metodologia visual como recuperacao linguistica em todas as disciplinas. J& sentiamos nesse
bimestre que os alunos passaram a ter mais cuidado com o vocabulario, melhoraram o ritmo
da leitura no respeito as produgdes das silabas atonas e tonicas e as articulagdes dos fonemas.
J& passaram a escrever com fluéncia e com cuidado na ortografia. No quarto bimestre, a classe
passou a concentrar-se nas feituras dos exercicios, compreendendo as informagdes escritas.
Embora ainda houvesse um caminho longo a percorrer, comecamos a perceber uma
aprendizagem transformadora.

Na aplicagdo da gramaticalidade visual acoplada a verbalizada, conversamos com os
alunos sobre a importancia de cada parte da cavidade bucal na articulagdo dos fonemas. A fala
faz (e fazia na ¢época da pesquisa) parte do cotidiano do sujeito, na transmissdo dos
pensamentos, na realizagdo dos didlogos na troca de cultura, na vida em grupo das pessoas.
Quando produziamos a linguagem com dic¢do adequada, éramos compreendidos de forma
ideal sem conflitos de entendimento. Na verdade, a linguagem passava a ser um instrumento
de cidadania, de socializacdo, de integracdo. Vale aqui ressaltar que sendo a escola uma
institui¢ao social e sistematica, ela acabava modificando o que vem pronto para ela mesma

decodificar. Assim afirmam Ezpeleta e Rockwell(1989, p. 73):

As relagdes entre o movimento social e a escola ndo acontecem
automaticamente, pois nem a escola é produto previsivel, reflexo do sistema
de dominacdo, nem ¢ uma entidade alheia ao movimento social,
desempenhando em qualquer circunstancia sua ‘funcdo especifica’, sem ser
atingida pela historia. A escola ¢ construgdo social, acumula uma historia
institucional e uma historia social que lhe ddo existéncia cotidiana. Por isso,
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pode-se falar de mudangas ou situagdes ‘imprevistas’ com a mesma
frequéncia com que se observa que as mudangas ‘previstas’ ndo encontram
seu lugar na escola.

3. CONCLUSAO

Constatamos em nossa escola que nesses ultimos anos o processo de alfabetizacio
tem sido aplicado de forma mal dirigida. Ainda, atualmente, hd a mudanga constante de
professores, ndo viabilizando um acompanhamento acurado nas primeiras séries as criangas.
A falta de direcdo passa a fragmentar demais o ensino nas escolas publicas com uma clientela
empobrecida sdcio-financeiramente. O descaso da sociedade e da politica acaba retalhando o
ensino no pais. Uma educagdo quando falida abraga modelos prontos na fantasia de que curam
a doenca educacional que se instala em nosso pais. A escola por nos pesquisada reproduz a
situacdo da sociedade, mantendo a dominagao da classe do poder. Linguisticamente, na escola
da pesquisa, as criangas retratavam em seus textos as marcas da educagdo popular. Surgem as
questdes: Como os contetidos sdo colocados ou, muitas vezes, ha a auséncia deles? Como as
criangas sdo alfabetizadas e por que a escrita estd sendo usada para diagnosticar e discriminar
os alunos da classe popular?

Nos, profissionais da educagdo, acabamos caindo no jogo desse movimento de
reproducdo social. Como dizem Ezpeleta e Rockwell que “para o Estado e as classes
dominantes, trata-se de conservar e fortalecer suas formas de dominacgdo, inclusive a
reprodugdo das classes subalternas enquanto subalternas”(1989, p.55).

O professor deve procurar na vida cotidiana da escola ser um interlocutor entre as
acOes da sociedade e a contextualizagdo do sujeito. Nao importa onde ele esteja exercendo sua
profissdo — na zona rural ou na urbana — mas ele, nos seus multiplos papéis, deve exercitar
no educando o seu papel enquanto cidadao. A linguagem retrata o significado da vida de cada
um; no entanto, ela deve estar de acordo com o cddigo nacional da leitura para que cada
sujeito possa escolher sua func¢ao na sociedade. Nada ¢ feito na escola de maneira ingénua. As
falsas ideologias de que a classe popular ¢ incapaz, marginaliza a alfabetizagdo por modelos
estanques sem infiltramento historico.

A dicotomia educacional perpassa em qualquer cidade do interior do pais. Em Mogi

Guacu ¢ visivel até dentro das escolas publicas a elitizacdo daquelas escolas publicas
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localizadas nos bairros centrais. Essas somente perdem em contraste com as escolas
particulares. Constatamos que nas escolas localizadas em bairros mais periféricos, os
experimentos educacionais mascaram a existéncia contraditoria da realidade social. Para
diminuir a distancia entre as classes marcadas por estratos culturais, o professor pode oferecer
uma pedagogia mais real de mudancas sociais. E na pratica do professor, na viabilizacdo da
educacdo contextualizada na historia, que a escola pode sair da alfabetizagdo linear e construir
um leque de hierarquias e interacdes entre os membros que nela participam, criando um
processo educacional ndo-linear e espiral.

A escola por nés pesquisada, na época, representava a classe popular que acabava
chegando as ultimas séries do ensino fundamental ou concluindo o ensino médio,
reproduzindo as ideologias das classes dominantes, sendo os trabalhadores delas. Assim,

afirmam Ezpeleta e Rockwell que “o espago escolar, como resultado de um processo
historico de construgdo social, apresenta alguns dos variados sentidos que tem assumido a

relacdo entre o Estado e as classes subalternas em torno da escola” (1989, p.65).
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