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Resumo: A relacdo dos professores com o mundo tecnolégico moderno abrange tanto o dominio de
técnicas para a utilizacdo dos seus recursos como também o desenvolvimento de diversas habilidades
linguisticas. Essas habilidades preconizam diversas modalidades e podem coexistir em diferentes
contextos culturais. Ao reportar tais competéncias ao professor de linguas, torna-se fundamental
argumentar sobre seu processo de formacdo inicial, no que tange ao ensino mediado por Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e, consequentemente, as praticas de multiletramentos.
Posto isso, esta pesquisa propde como objetivo geral investigar a formacgéo de professores de linguas no
estado de Goids, no que tange ao uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs),
nos Cursos de Licenciatura em Letras, com o propoésito de destacar a relevancia de préticas de
multiletramentos. Trata-se de um recorte de um projeto maior, que se encontra em andamento, vinculado
ao Programa de Pés-Graduacdo em Lingua, Literatura e Interculturalidade (POSLLI). O referencial
tedrico proposto abarca os estudos relacionados as TICs/TDICs, a formacéo de professores de linguas,
ao letramento do professor e a teoria dos multiletramentos, com destaque para Cani e Coscarelli (2016),
Lima (2016), Kleiman (2014), Kalantzis e Cope (2012), Rojo (2012), Jordao (2007), Monte Mor (2007),
Santaella (2004), Morin, Ciurana e Mota (2003), Street (2000), entre outros autores. Espera-se com esta
pesquisa colaborar com os estudos acerca da formacéo inicial de professores de linguas, no que tange
ao envolvimento com praticas de multiletramentos, concretizadas em experiéncias de ensino-
aprendizagem mediadas por Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicac¢do —TDICs.

Palavras Chave: Multiletramentos. Formacdo de Professores de Linguas. Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicagéo (TDICs).

Abstract: The relationship between teachers and the modern technological world encompasses both the
mastery of techniques for the use of their resources and the development of different language skills.
These skills advocate diverse modalities and can coexist in different cultural contexts. When reporting
such skills to the language teacher, it becomes fundamental to argue about their initial formation process,
in what concerns the teaching mediated by Digital Technologies of Information and Communication
(TDICs) and, consequently, the practices of multiletramentos. Therefore, this research proposes as a
general objective to investigate the training of language teachers in the state of Goias, regarding the use
of Digital Information and Communication Technologies (TDICs), in the Degree Courses in Letters,
with the purpose of highlighting the of multilevel practices. It is a cut of a larger project, which is
underway, linked to the Graduate Program in Language, Literature and Interculturality (POSLLI). The
proposed theoretical framework covers studies related to ICTs / TDICs, teacher training, language
literacy and multilevel theory, especially Cani and Coscarelli (2016), Lima (2016) Kleiman (2014),
Kalantzis and Cope (2012), Rojo (2012), Jorddo (2007), Monte Mér (2007), Santaella (2004), Morin,
Ciurana and Mota (2003), Street (2000), among others. It is hoped that this research will collaborate
with the studies about the initial formation of language teachers, in what concerns to the involvement
with multiletra practices, materialized in teaching-learning experiences mediated by Digital
Technologies of Information and Communication -TDICs.
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1 Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacgado (TDIC) na formacéo de professores
de linguas

O cenério social atual exige do professor uma postura cada vez mais dinamica,
colocando sobre ele a expectativa de um profissional bem informado, conectado as redes sociais
e adepto dos diversos recursos da web?, considerando-se neste estudo, especificamente, 0s
recursos da web 3.0 sem, no entanto, desconsiderar o processo de evolugdo ocorrido desde o
surgimento da web 1.0 e das transformagdes futuras da web 4.0. Consequentemente, essa
relacdo com o mundo tecnolégico moderno abrange tanto o dominio das técnicas para a
utilizacdo dos seus recursos como tambem o desenvolvimento de diversas habilidades
linguisticas que envolvem diversas modalidades e que se inserem em diferentes contextos
culturais.

Ao reportar tais competéncias ao professor de linguas, torna-se fundamental

argumentar sobre seu processo de formacéo no que tange ao ensino mediado por Tecnologias

Web 1.0: Sites com contelidos estaticos, produzidos maioritariamente por empresas e instituicdes, com pouca
interatividade entre os internautas. (Disponivel em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_3.0> Acesso em: 11 jun
2018.). Web 2.0: Contetdos produzidos pelos préprios internautas, maior interatividade online através de Blogs e
sites como o Youtube, Flick, etc. Nesta versdo, os mecanismos de busca se tornam mais avangados e proliferam,
uma vez que nao ha mais espaco para listas de links em diretérios, dado o imenso volume de conteido. A grande
virtude da Web 20 esta na democratizagio da producio de contelGdo. (Disponivel
em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_3.0> Acesso em: 11 jun 2018.). Web 3.0: Esta nova geracdo prevé que 0s
conteddos online estardo organizados de forma semantica, muito mais personalizados para cada internauta, sites e
aplicacOes inteligentes e publicidade baseada nas pesquisas e nos comportamentos. Na Web 3.0, as maquinas se
unem aos usuarios na producdo de conteido e na tomada de agles, tornando a infraestrutura da internet, de
coadjuvante para protagonista na geragdo de contelidos e processos. Assim, os servigcos da Web 3.0, unem-se aos
usuarios e aos produtores profissionais na criacdo ativa de conhecimento. (Disponivel
em:<https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_3.0> Acesso em: 11 jun 2018.). Web 4.0: E uma expressao que engloba
algumas tecnologias para automacéo e troca de dados e utiliza conceitos de Sistemas ciber-fisicos, Internet das
Coisas e Computacdo em Nuvem. A Industria 4.0 facilita a visdo e execu¢do de "Fabricas Inteligentes" com as
suas estruturas modulares, os sistemas ciber-fisicos monitoram os processos fisicos, criam uma cépia virtual do
mundo fisico e tomam decisdes descentralizadas. Com a internet das coisas, 0s sistemas ciber-fisicos comunicam
e cooperam entre si e com 0s humanos em tempo real, e através da computagdo em nuvem, ambos 0s servigos
internos e intra-organizacionais sao oferecidos e utilizados pelos participantes da cadeia de valor. (Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Industria_4.0> Acesso em: 11 jun 2018.).
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Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs). As mesmas sdo caracterizadas por Lima
(2016) como recursos de conexao continua do cotidiano, que geram impacto na sociedade por
causa de suas caracteristicas globalizadoras que favorecem a rapidez, interatividade e
abrangéncia. Vale ressaltar que figuram como Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo (TDIC), instrumentos como o computador, a internet, celulares, tablets,
smartphones, entre outros.

O uso das TDIC transforma as formas de comunicacao, de difusdo da informacéo e de
interacdo social. Para Kenski (2003), estas novas maneiras de lidar com o mundo, por
intermédio das TDICs, possibilita novas formas de aprendizagem, refletindo na reconfiguracao
de comportamentos, valores e atitudes. Para Presnsky (2001, p. 1), os alunos da era digital
caracterizam-se por nascerem a partir de 1990 e por estarem rodeados pelas TDIC, de modo
que suas vidas estdo permeadas por esse universo. Tais caracteristicas levam a compreender
que devido “[...] o grande volume de interagdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e
processam as informagdes bem diferentes das geracdes anteriores.

Com a finalidade de atender a um alunado cada vez mais conectado as tecnologias
digitais e as exigéncias profissionais advindas desse novo contexto é que, cada vez mais se
espera dos professores uma postura ativa para lidar com essa nova realidade. Isso reflete no
processo de formacéo inicial e continuada desses docentes como um todo e, especificamente,
dos docentes da area de linguas. Nesse sentido, Souza (2004) enfatiza a relevancia da utilizagdo
da comunicacdo mediada pela escrita via internet e pela tecnologia de um modo geral no ensino

de linguas.

Com a tecnologia dos computadores em rede, a comunicacdo mediada pelo
computador vem se tornando uma possibilidade pedagdgica a mais nos
contextos de ensino de linguas. Além de propiciar espacos de comunicacao
mediada pela escrita, a Internet trouxe uma relativa superacédo das dificuldades
de vivéncias de comunicacdo entre aprendizes de linguas estrangeiras e
comunidades usuarias destas linguas, impostas por barreiras geogréficas.
(SOUZA, 2004, p. 80).

Essa nova possibilidade pedagogica garante ao professor de linguas em formacéo a
ampliacdo das possibilidades de comunicacdo, tanto em nivel local como em nivel global, uma

Vez que essa perspectiva desconsidera as barreiras geogréaficas.
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O dominio linguistico e tecnolégico como caminho viavel para a ampliacdo da visdo
e da atuacdo do professor, seja de linguas ou ndo, esta previsto no Art. 2,8 2°, da Resolucéo n°
2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao

inicial e continuada em nivel superior para os cursos de licenciatura, a saber:

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacédo
bésica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes, contribuindo para
ampliar a viséo e a atuagdo desse profissional. (RESOLUCAO N° 2/ 2015).

O Art. 5° dessa mesma Resolucdo preconiza que a formagdo de profissionais do
magistério deve conduzir o(a) egresso(a) ao uso competente das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da préatica pedagogica e a ampliacdo da formacéo
cultural dos(das) professores(as) e estudantes. Por fim, em seu Art. 8° prescreve que 0(a)
egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior devera estar apto a relacionar a
linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informag&o e comunicagdo para o desenvolvimento
da aprendizagem.

Prado e Silva (2009) apontam a formag&o dos professores, gestores e educadores como
principal elemento para a integracdo das tecnologias ao curriculo dos cursos de formacéo de
professores e caracterizam essa integracdo tecnoldgica como uma acdo complexa e que engloba
fatores diversos, tais como: a implantagdo de infraestrutura tecnoldgica; o letramento digital e
a insercao dos envolvidos no mundo tecnoldgico; politicas consistentes, dentre outros.

Aliada a esses fatores diversos esta a dificuldade em romper com paradigmas
relacionados a educacdo conservadora, que se contrapde a uma educagdo inovadora. Para
Matencio (2009), temos vivenciado muitas mudancas de paradigmas nos estudos da linguagem,
mas ainda temos que lidar com muitas dicotomias, e isso dificulta a formulacao de propostas

de formacao de professores que superem as dificuldades com as quais eles se deparam na etapa

de formacdo inicial. Para a autora, muitas analises feitas ainda nos dias atuais apontam como

REVELLI v.10 n.3. Setembro /2018. p. 151 - 173. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Multiletramentos, tecnologias e Educagdo a Distancia em tempos atuais

154



Multiletramentos na formacéo de professores de linguas

possivel origem dos resultados insatisfatorios na formagdo o fato de os professores serem
provenientes de grupos cujas praticas de leitura e escrita ndo sdo as legitimadas pela escola.
Diante destas abordagens em torno da importancia da formacdo tecnoldgica de
professores, ndo podemos cair na falsa compreensdo de que a utilizagdo de novos recursos
tecnologicos seja a saida para todo e qualquer problema da educacéo, e tampouco acreditar que
os professores devam ser martirizados pela falta de familiarizacdo com estes recursos. Como

bem coloca Moran (2006), assim como em outras épocas:

[...]nd uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solucdes rapidas
para mudar a educagdo. Sem dlvida, as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espago e de tempo, estabelecendo novas pontes entre o
estar juntos fisicamente e virtualmente. Mas ha alguns pontos criticos e
cruciais, gque neste quadro nem sempre estdo merecendo a mesma
consideracdo, as mesmas preocupacfes e 0s mesmos incentivos, sem 0s quais
toda esta questdo tecnoldgica em educacdo pode se transformar numa outra
grande panaceia “modernosa”, mas que ndao vai trazer nenhum resultado
significativo para o desenvolvimento educacional e cidaddo de nossa geracao,
aqui incluindo as criancas, os jovens, os adultos, os profissionais e 0s idosos
de hoje. (MORAN, 2006, p. 8).

Diante do exposto, entende-se que o processo de formacéo tecnologica de professores
deve ir muito além da aquisicao e utilizacdo de tecnologias de maneira indiscriminada. Nesse
sentido, Freire (2016), ancorada na teoria tripolar ou logica ternaria da formagdo de Pineau
(2006), caracteriza a formacao tecnoldgica como um processo auto-heteroecoformador, ou seja,
h& trés forcas que auxiliam a constituicdo do sujeito: a personalizacdo, a socializa¢do e a

ecologizacao que originam, respectivamente:

e aautoformacdo: acdo do eu como sujeito individual e social; ou seja, a
apropriacdo pelo individuo de sua prépria formacdo, tornando-se dela objeto;

o aheteroformacdo: acdo de individuos uns sobre outros, caracterizando a
dimensdo social da formac&o; ou seja, a coformacao;

e aecoformacdo: acdo do meio ambiente sobre os individuos, indicando a
dimenséo ambiental e ecoldgica da formagdo. (FREIRE, 2016, p. 18).

Com base nesse conceito, Freire (2016) elabora seis construtos que, equacionados de

maneira articulada, podem desencadear a auto-heteroecoformacdo docente. Sdo eles:
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reculturacdo?, reestruturagio®, redimensionamento de tempo*, redefinicdo®, relocagdo®e
reequipagem’. Esse processo de auto-heteroecoformacdo docente permite uma agdo
progressivamente critico-reflexiva por parte dos professores e formadores, subsidiada pela

apropriacdo de ferramentas, praticas e linguagens. Essa acdo, por sua vez, repercute sobre o

meio e sobre eles prdprios, gerando novas agdes critico-reflexivas, indispensaveis a formacao

do professor como cidadéo social e tecnologico.

Por fim, em conformidade com Melo (2008), o profissional de Letras precisa refletir
sobre as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e inclui-las em sua pratica
pedagdgica com vistas a sua transformacdo. O autor destaca o letramento digital de formandos
em seus cursos de licenciatura como uma possibilidade de inclusdo digital, de aprimoramento

de seu conhecimento e de oportunidade de adquirir novas habilidades.

Para que o professor pré-servico possa utilizar tais recursos, cabe, entdo, a
universidade expor seus alunos as NTIC e letra-los para que possam escolher
ou ndo pelo uso das tecnologias e seu contexto de utilizagdo. Sem essa
formac&o, o graduando em Letras pode ser excluido de uma parte do mercado
de trabalho que solicite, além de Lingua Estrangeira (LE) e Lingua Materna
(LM), conhecimentos das ferramentas computacionais. (MELO, 2008, p. 159-
160).

Os cursos de Letras oferecem uma formacéo inicial para a atuacdo na area de Lingua
Materna e/ou Lingua Estrangeira, mas, além disso, deveriam ofertar aos futuros professores de

escolas publicas, privadas, institutos de linguas e universidades, a preparagdo para lidar com as

Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, sejam digitais ou ndo, e a fazer uso delas

2Visa a transformagBes abrangentes em relacdo as normas, habilidades, praticas, abordagens de ensino-
aprendizagem e sistema e procedimentos avaliativos; por exemplo, possibilitando a geracdo de uma nova cultura
escolar, diferenciada da tradicional, ainda dominante.
3Engloba alteragGes na estrutura organizacional escolar, incluindo responsabilidades e papéis formais de gestores,
professores e alunos.
“PropGe uma revisdo do tempo utilizado na/para a aprendizagem, flexibilizando a concepcéo e duragdo de uma
aula, como unidade minima de referéncia (especialmente quando se trata de contextos pedagdgicos
semipresenciais e digitais).
5 Objetiva uma revisio conceitual consistente, abrangendo nova percepgdo sobre o que &, por exemplo, aula, sala
de aula, interacdo, avaliacBes e programas de formagéo de professores.
®Considera ndo s6 a existéncia, mas também a pertinéncia de ambientes de aprendizagem fora dos limites escolares,
reconhecendo que ela possa se localizar e ocorrer, também, em um contexto digital, de forma sincrona e/ou
assincrona.
"Propde a instrumentalizagdo do professor, incluindo a aprendizagem sobre como utilizar novas ferramentas e
préticas, bem como novas ferramentas para novas praticas.
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em suas futuras atividades docentes. Sendo assim, a formacao inicial de professores de linguas
é uma etapa importante para a inser¢do de um profissional no mercado de trabalho que esteja
apto a lidar ndo s6 com as competéncias relativas a sua formacéo especifica, mas também com
conhecimentos e habilidades relacionados as transformacdes tecnoldgicas do mundo hodierno.

Transformagdes essas que geram impacto e mudancas nas formas de fazer educacéo.

1.2 Multiletramentos: caracterizacéo e contribui¢cdes para a formacéo do professor

E caracteristica do universo tecnoldgico moderno a interconexdo simultanea entre
pessoas de diversos e diferentes lugares, que vivem culturas, linguas e contextos particulares.
Essa interconexao possibilita a estreita ligacdo entre o que é Unico e o que € multi. Ao pensar
no contexto multi, presente no meio tecnologico, é impossivel ndo relaciona-lo a dimensao da
linguagem humana e, consequentemente, a formacéo do professor de linguas.

O novo cenario que se apresenta no século XXI coloca o professor de linguas em um
estado de desafio constante. Multiplas formas de interacdo e comunicacdo mediadas pela
diversidade de midias, géneros e linguagens fazem parte desse cenario evolutivo. Para essa
sociedade, que € plural tanto em termos linguisticos quanto culturais, &€ necessario caminhar em
direcdo a novos letramentos e no sentido de desenvolver estratégias de como vivencia-los de
maneira funcional, critica e transformadora. Ou seja, a nova sociedade exige multiletramentos.

Em outras palavras:

trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias da comunicacdo e de informacao
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democrético - que envolva agéncia — de textos/discursos que
ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos”. (ROJO,
2012, p. 8).

No contexto escolar, a multiplicidade de linguagens bem como a pluralidade e a
diversidade cultural sdo questdes que devem ser consideradas e trabalhadas sob a 6tica de uma

pedagogia dos multiletramentos, ou seja, professores devem implementar em suas atividades
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docentes praticas multiletradas, com vistas a atender a um alunado cada vez mais plural, critico
e criativo.

Segundo Aguiar e Fischer (2012), as discussdes entre um grupo de professores e
pesquisadores, intitulado New London Group (NLG), giraram em torno do estado da pedagogia
dos letramentos diante do desafio da diversidade cultural, linguistica e midiatica introduzida
pelas novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao, o que, conforme Rojo (2012), os levou
a cunhar o termo multiletramentos.

Rojo (2013), fundamentando-se no conceito de multiletramentos, articulado pelo
Grupo de Nova Londres (doravante GNL), apresenta dois tipos especificos de multiplicidade

gue engloba o conceito de multiletramentos:

[...] a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na cria¢éo
de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a
pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores /leitores
contemporaneos a essa criagao de significacao”. (ROJO, 2013, p. 14).

Na perspectiva de Kalantzis e Cope (2006), a escola, por sua vez, deve oferecer uma
educacdo linguistica adequada a um alunado multicultural, de forma que atenda demandas
relacionadas ndo sO a sala de aula, mas também ao mundo do trabalho, a cidadania e a

multiplicidade de identidades. Diante disso,

[...] a escola que se pretende efetivamente inclusiva e aberta a diversidade ndo
pode ater-se ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se para 0s
multiplos letramentos, que, envolvendo enorme variacdo das midias,
constroem-se de forma semi6tica e hibrida — por exemplo, nos hipertextos, na
imprensa ou na internet, por videos e filmes, etc. (BRASIL, 2006, p.29).

Nessa mesma perspectiva, Cani e Coscarelli (2016), ancoradas no conceito de
multiletramentos do GNL (KALANTZIS; COPE; 2012) enfatizam que o conceito de

multiletramentos tem dois principais pilares relacionados a construcéo de significado hoje:

[...] o primeiro é a diversidade social, ou seja, a variabilidade das convencGes do
significado em diversos momentos culturais, sociais ou de dominio especifico. Textos
variam significamente dependendo do contexto social — contando com o assunto, a
experiéncia de vida, as diversas areas, 0s conhecimentos, 0s ambientes, a identidade
de géneros e outros, e é preciso levar em consideracdo as formas de interacdo que se
mostram cada vez mais multiplas em nossa vida diaria. [...] O segundo pilar diz
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respeito a multimodalidade. Essa é uma questdo particularmente essencial para esse
estudo, considerando a expansdo dos textos multimodais a partir dos meios de
informacdo e comunicacdo. Esses testos exigem do leitor habilidades para lidar com
uma multiplicidade de linguagens, semioses e modos para deles fazer sentido.

(CANI e COSCARELLL, 2016, p. 19).

Sendo assim, os multiletramentos envolvem aspectos relacionados a multiplicidade de
formas representacionais, caracterizadas pelas TDICs e de significacdes advindas de diversos
contextos sociais e culturais. Para lidar com essa multiplicidade, é preciso desenvolver
habilidades (de compreensédo e de producdo) que levem em consideracdo a diversidade
linguistica, semiotica e modal pelas quais os textos se apresentam.

Para Rojo (2012), em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” - seja no
sentido da diversidade cultural de producéo e circulacdo dos textos ou no sentido da diversidade
de linguagens que os constituem — os estudos da &rea sdo unanimes em apontar algumas
caracteristicas importantes, como:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial
as relacBes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos
textos [verbais ou ndo]);

(c) eles sdo hibridos, fronteiri¢cos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p. 22-23).

Nesse sentido, para Cani e Coscarelli (2016, p. 21), “as praticas multiletradas exigem
sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e colaborativas diante
de situagdes auténticas do cotidiano”. As autoras destacam que as escolas precisam participar
desse processo de mudanca proporcionando aos alunos tanto experiéncias conscientes e
reflexivas de multiletramentos quanto o desenvolvimento das potencialidades que emergem das
novas tecnologias, edificando um conhecimento de forma colaborativa. Nesse sentido, “[...] ¢

preciso repensar 0 ensino e a aprendizagem em virtude da presenca de novos alunos que, por
Sua vez, exigem novos professores. ” (CANI e COSCARELLI, 2016, p. 22).

1.2.1 E a questdo do Letramento/Multiletramento do Professor?

Para Baladeli (2015) a temética dos multiletramentos ainda é desconhecida pela maior

parte dos professores e isso reflete a pouca inser¢céo do tema nos espacos formativos, o que leva
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uma parcela deles a participarem de cursos de aperfeicoamento ou especializacdo na area de

tecnologias ou midias na educacdo. Para este tedrico:

Embora, o tema midias na educacdo ndo seja recente na esfera cientifica, o
que se destaca como questdo premente no cenario da formacdo inicial e
continuada do professor é a necessidade em se discutir como outros arranjos
textuais, que ndo o texto verbal impresso, podem ser explorados como objetos
de ensino da leitura. (BALADELI, 2015, p. 102).

Conforme Vianna et al (2016), a partir da década de 1990, os debates em torno da
formacéo docente, tanto inicial quanto continuada se intensificaram, principalmente em virtude
das mudancas ocasionadas pela LDB (Lei de Diretrizes de Bases 9394/96). Um dos principais
assuntos em debate dizia respeito tanto a capacidade do docente para ensinar a ler, escrever ou
analisar um texto, quanto a capacidade de ele proprio conseguir fazer isso, ou seja, sua propria
competéncia linguistico-enunciativo-discursiva. “Nao ¢ sua formagdo o alvo de critica, mas a
sua propria condigdo de letrado. ” (Kleiman, 2008, p. 490). Nesse sentido, o perfil de formacéo
do professor, para Kleiman (2001), deve partir da perspectiva do letramento para o local de
trabalho, uma vez que séo as préaticas e as exigéncias de letramento no local de trabalho as que
orientam as atividades de formacdo do professor.

As novas pesquisas sobre letramento destacam a importancia de se considerar, no
contexto escolar, as praticas de letramento realizadas pelos alunos fora dos muros das escolas.
Tal acéo visa aproximar as atividades realizadas nessas instituicdes as realidades vivenciadas
pelos alunos fora delas, realidades estas que envolvem também a leitura e producdo de
diferentes géneros escritos. (VIANNA et al, 2016).

Conforme Vianna et al (2016), em se tratando da importancia de se levar em conta nas
escolas as praticas sociais de escrita dos alunos, cabe repensar também essa agdo no processo
de formacdo inicial e continuada de professores, no que concerne a contraposi¢do entre
letramento académico e letramento do professor. A autora, em consonancia com a abordagem
dos Estudos de Letramento, considera o letramento académico como

Os processos envolvidos na aquisicdo apropriada e nos usos efetivos da
escrita, que sdo “complexos, dindmicos, com diferentes nuances, situados e
envolvem questfes epistemoldgicas e processos sociais, incluindo relacdes de
poder entre pessoas, institui¢oes e identidades sociais. ” (LEA e STREET,
2006, p. 369 apud VIANNA ET AL, 2016, p. 48-49).
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No que concerne ao letramento do professor, Kleiman (2006) o conceitua como
“praticas de leitura e escrita necessarias e pertinentes ao local de trabalho — a escola — isto e,
praticas sociais de uso da escrita que os professores precisam conhecer para que possam se
configurar em agentes de letramento. ” (KLEIMAN, 2006 apud VIANNA et al, 2016, p. 49).

Os professores necessitam conhecer a realidade do seu local de trabalho e, mais ainda,
a realidade dos alunos nos quais terd que lidar, de forma que trabalhe para a redefinigdo dos
letramentos escolares. Nesse sentido, Kleiman (2006) destaca a necessidade da construcéo de
uma identidade profissional do professor, seja em formacao inicial ou continuada, de modo que
nas praticas de letramento académico esse professor possa construir sua autonomia e se
constituir como agente de letramento. Isso sé se consegue, conforme Kleiman (2006), mediante
um posicionamento independente que rompa com as desigualdades e que so sera efetivado a
partir de um letramento que fortaleca os sujeitos e suas praticas de escrita em sua vida social.

Por fim, na concepcdo de Erickson (1987) apud Vianna et al (2016) o letramento
académico sO sera relevante para o letramento do professor se for contemplado numa
perspectiva culturalmente sensivel, ou seja, o foco deve estar ndo no que falta ao docente em
formacéo, mas nas praticas que ja fazem parte do seu letramento, para que assim, se aproprie

das novas préaticas académicas exigidas nos contextos de formacéo.

1.3 Lingua, Cultura, Tecnologia e Formacéao de Professores

No mundo digital contemporéaneo, conforme Jordao (2007), as formas de comunicagao
se expandem e 0 processo comunicativo se reconfigura a partir das possibilidades que a
virtualidade e a simultaneidade apresentam. Nesse sentido, a linguagem verbal, especialmente
a escrita, deixa de ser o Unico e principal meio de construcdo de sentidos validos e passa a ser
complementar a outras maneiras de constru¢do de sentidos como, por exemplo, a linguagem
visual, a auditiva, a interatividade do hipertexto e a multimodalidade de websites. Com isso,
Jordao (2007, p. 25) quer dizer que “a virtualidade (que ndo é o contrério de realidade, mas sim
uma forma especifica de construir realidades possiveis) afeta nossos modos de fazer sentidos,

nossas maneiras de interpretar o mundo [...].
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Para a autora nossa maneira de entender o outro e se relacionar com ele, bem como
nossa concepc¢do de n6s mesmos e as maneiras de construir e perceber nossas identidades
também se alteram. N&o ha mais limites fisicos uma vez que as identidades virtuais podem ser
descorporificadas e o contato com o outro estd ao alcance das mdos num teclado. Nessa
perspectiva Manovich (2001, p. 9) apud Monte Mor (2007, p. 35) afirma que a computagdo
redefiniu as formas culturais existentes, como a fotografia e o cinema e que hoje ha uma
mudanca do “rearranjar da realidade para o rearranjar das imagens da realidade”, o que
demonstra novos modos de produzir cultura e gerar conhecimentos, apontando,
consequentemente, para novas reflexdes em educacao.

Para esta nova realidade virtual (e ndo-virtual), Jordao (2007) enfatiza, com base em
Morin, Ciurana e Motta (2003), a exigéncia de um pensamento complexo, articulador e

multidimensional.

A primeira vista, complexidade é um tecido de elementos heterogéneos
inseparavelmente associados, que apresentam a relacdo paradoxal entre 0 uno
e o multiplo. A complexidade é efetivamente a rede de eventos, acdes,
interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos que constituem nosso mundo
fenoménico. A complexidade apresenta-se, assim, sob o aspecto pertubador
da perplexidade, da desordem, da ambiguidade, daincerteza, ou seja, de tudo
aquilo que é se encontra do emaranhado, inextricavel. (MORIN, CIURANA
e MOTA, 2003, p, 44).

Nesta perspectiva, Jorddo (2007) aponta o pensamento complexo como uma
caracteristica do mundo virtual e, em especial, da comunicacao pela internet, uma vez que
esta“demanda um pensamento ndo-linear, uma percepcdo do inacabamento de um processo
sempre processual e permanentemente interativo, enfim, um pensamento complexo. ”
(JORDAO, 2007, p. 26).

Com base nesta mesma complexidade, nos reportamos aos estudos de Stuart Hall para
refletir acerca das transformacdes dos sujeitos ao longo do fendbmeno da modernidade e para
destacar a mudanca do sentido das antigas identidades, estaveis e coesas, rumo as novas
possibilidades de identidade cultural, uma identidade fragmentada e aberta a diversas
possibilidades de articulacdo. (HALL, 2006).

Nesta perspectiva, levaremos em consideracdo também as contribuicdes de Néstor
Garcia Canclini para os estudos sobre a identidade cultural, especialmente, no que concerne a
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esfera latino-americana. Conforme Guedes (2013) Canclini propde uma discussdao sobre
identidade cultural centrada, sobretudo, no paradigma da hibridizacéo, diferindo-se de Hall, que
muito diz a respeito do parametro da fragmentacéo e da crise das identidades modernas.

A mudanca das identidades e a hibridizac&o sociocultural caracteristicas do fendmeno
da modernidade estdo interligadas as transformacBes advindas do contexto tecnolégico
moderno. Guedes (2013), embasada em Santaella (1992) destaca as caracteristicas da rede
midiatica como préprias do estilo de vida p6s-moderno: “a provisoriedade e a mobilidade da
informacdo entre as midias, a multiplicidade de pontos de vista conferindo ao publico
possibilidades interpretativas diferenciadas em relagdo a informagao. ” (GUEDES, 2013, p. 11).

Todo o cenario descrito anteriormente nos reporta ao modelo de sujeito que esté sendo
formado no seio da sociedade p6s-moderna e, atendendo as especificidades deste estudo, ao
modelo de profissional de Letras que esta sendo preparado pelos cursos de formacéo inicial, no
que tange a utilizacdo eficiente das TDICs e ao envolvimento em praticas de multiletramentos.

Por fim, reafirmando o foco desse estudo, a formacao de professores linguas para os
multiletramentos deve levar em consideracdo todas essas caracteristicas, no intuito de propor
uma perspectiva de interpretacdo do mundo projetado por experiéncias transversais entre

culturas, géneros, e estruturas sociais e economicas. Isso significa dizer que:

A incorporacdo dos multiletramentos nos curriculos reflete a pluralidade
cultural e a diversidade de linguagem que passa a ser valorizada nesse
contexto, visando a producdo de préaticas transformadoras pelo viés da
educagéo. (CANI e COSCARELLLI, 2016, p. 23).

Frente a isso, 0 contexto atual exige do professor de linguas em formacéo a construgdo
de uma prética voltada para um ensino-aprendizagem de linguas que valorize a pluralidade
cultural, a diversidade de linguagens, experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos
e 0 desenvolvimento de habilidades para lidar com as novas tecnologias, edificando um

conhecimento fundamentado na colaboracéo, no compartilhamento e na experimentacéo.

2 Metodologia
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Esta pesquisa considera os pressupostos da abordagem qualitativa, uma vez que tal
abordagem “¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizacdo das
esferas da vida. ” (FLICK, 2009, p. 20). Nesse sentido, ¢ importante destacar os aspectos
essenciais da pesquisa qualitativa, que, na perspectiva de Flick (2009, p. 23):

consistem na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producgdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, considera-se aqui o0 estudo de caso que, conforme Yin
(2001, p. 32), “é¢ uma investigagcdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
ndo estdo claramente definidos”. Nas palavras do autor, o estudo de caso € utilizado para lidar
com condicBes contextuais, uma vez que as mesmas podem ser altamente pertinentes ao
fendmeno de estudo. Para ele, “o estudo de caso compreende um método que abrange tudo —
com a l6gica de planejamento incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a anélise
de dados” (YIN, 2001, p. 33).

Em relacdo ao tipo de estudo de caso, adotamos o estudo de casos multiplos, também
chamado de embedded, que, conforme Vasconcelos (2011) se contrapde ao tipo de um so nivel,
chamado de “holistico”. A partir desta perspectiva sera possivel realizar “comparagdes tanto no
plano horizontal (entre diferentes casos no mesmo nivel de realidade), quanto vertical (entre
diferentes niveis da realidade). ” (VASCONCELOS, 2011, p. 202).

Nesse sentido, a fim de investigar a formacdo de professores de linguas no estado de
Goias, no que tange ao uso de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nos
Cursos de Licenciatura em Letras, com 0 proposito de destacar a relevancia de préaticas de
multiletramentos, trabalhamos nesta pesquisa com trés niveis de analise: 0s niveis dos
professores em formacéo inicial dos cursos de Letras da UEG e de outras IES, dos professores
em formagcéo continuada da rede estadual e municipal de ensino e dos professores formadores
dos cursos de Letras da UEG.

Em relagdo ao contexto deste estudo, 0 mesmo, inicialmente, abrangera os Cursos de

Letras da Universidade Estadual de Goias no que tange a investigacdo do processo de formacéo
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inicial de professores de linguas para o envolvimento com as TDIC e com praticas de
multiletramentos, por intermédio do estudo de documentos dos respectivos cursos. O contexto
no qual se dara o plano da coleta de dados se refere ao periodo de realizacdo do X1V Encontro
de Formacdo de Professores de Lingua Estrangeira (ENFOPLE), um evento cientifico
organizado pela Universidade Estadual de Goids — Campus Inhumas, que se realizara entre 0s
dias 23 e 25 de agosto de 2018.

O XIV ENFOPLE com o tema Dialogos entre a universidade e a escola na (trans)
formacdo de professores de linguas, caracteriza-se como um evento importante para a area de

formacdo de professores de linguas estrangeiras e tem como objetivo principal

promover dialogos entre a universidade, as escolas, a comunidade e demais
instituicOes e 6rgaos envolvidos na busca por uma prética educativa cada vez
mais transformada e coerente com a contemporaneidade gue nos desafia a
formar professores de linguas capazes de (co)construir comunidades de
estudantes envolvidos em sua prépria aprendizagem, para atuarem no cenario
em transicdo que se configura atualmente, nessa era de globalizagdo e
tecnologia. (Disponivel em:
<http://enfople.observatorioueg.com.br/site/apresentacao.php#contenter>
Acesso em 15 jun. 2018.).

Nesse sentido, 0 ENFOPLE promove atividades do Programa de Imersdo em Lingua
Inglesa para professores e dentre essas atividades estdo as oficinas de Lingua Inglesa. Vale
destacar que os dados desta pesquisa serdo coletados durante as oficinas, nas quais 0s
professores participantes das mesmas serdo envolvidos na criagdo do mural online, no Padlet,
descrito mais adiante.

Este estudo abrange, no aspecto da participacao, professores de linguas participantes do
XIV Encontro de Formacao de Professores de Lingua Estrangeira (ENFOPLE). A participacdo
no evento e, consequentemente, nesta pesquisa, se restringe a: professores em formacéo inicial
dos cursos de Letras da UEG e de outras IES; professores em formacdo continuada da rede
estadual de ensino; professores formadores dos cursos de Letras da UEG.

Com a finalidade de obter informacgdes sobre os cursos de Letras da Universidade
Estadual de Goias, no que concerne as possibilidades de envolvimento dos professores em
formacdo com as TDICs e com praticas de multiletramentos, serdo analisados os seguintes

REVELLI v.10 n.3. Setembro /2018. p. 151 - 173. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Multiletramentos, tecnologias e Educagdo a Distancia em tempos atuais

165



Multiletramentos na formacéo de professores de linguas

documentos: PPCs, Matrizes Curriculares 2015/1 e projetos de pesquisa e de extensdo
vinculados aos respectivos cursos, realizados durante o ano de 2018.

Outro instrumento de coleta de dados a ser utilizado nesta pesquisa se refere ao processo
de observacédo, mais especificamente, a observacao de campo ndo-participante. Merkens (1989,
p. 15) apud Flick (2009, p. 206) caracteriza a observagéo de campo ndo-participante da seguinte
forma:

O observador, aqui, tenta ndo atrapalhar as pessoas no campo, buscando
tornar-se 0 mais invisivel possivel. Suas interpretacdes sobre os observados
ocorrem a partir de seu horizonte (...) O observador constréi significados para
si mesmo, os quais, ele supde, direcionam as a¢des dos atores da forma que
ele as percebe.

A observacdo de campo ndo-participante, aqui proposta, realizada durante o XIV
Encontro de Formacdo de Professores de Lingua Estrangeira (ENFOPLE), na UEG — Campus
Inhumas, entre os dias 21 e 25 de agosto de 2018. Os observados serdo os participantes das
oficinas de inglés que compde o Programa de Imersdo em Lingua Inglesa para professores. Os
observados serdo convidados a realizarem atividades no Padlet durante todo o evento, de
maneira que o aplicativo se transformarda em uma espécie de “rede social” na qual serdo
realizadas acOes pertinentes ao evento e, consequentemente, a esta pesquisa. A pesquisadora
orientara os participantes em relagéo a todas as a¢des a serem realizadas no Padlet e observara,
durante todo o evento, as interacdes feitas por eles no aplicativo.

Para viabilizar experiéncias com praticas de letramento por intermédio das TDICs
escolhemos o aplicativo Padlet como instrumento de interacdo, de leitura e de producdo escrita

colaborativa entre os participantes da pesquisa.

Padlet € um aplicativo de Internet que permite que as pessoas expressem seus
pensamentos sobre um tema comum facilmente. Ele funciona como uma folha
de papel on-line onde as pessoas podem colocar qualquer contetdo (por
exemplo, imagens, videos, documentos de texto) em qualquer lugar da pagina,
junto com qualquer um, de qualquer dispositivo. (Disponivel em:
<https://padlet.com/lyslleysantos/vtitedv93ugd> Acesso em: 20 de abril de
2018).

Pode-se criar quadros de avisos, album de recortes, listas de reproducdo, gréaficos,

pesquisas, reflexdes, gerenciar algum evento, entre outras possibilidades. O Padlet conta com

a utilizacdo de outros servi¢os da Internet como Google, Youtube, Facebook e uma infinidade

REVELLI v.10 n.3. Setembro /2018. p. 151 - 173. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Multiletramentos, tecnologias e Educagdo a Distancia em tempos atuais

166



Multiletramentos na formacéo de professores de linguas

de links que dardo acesso a outra infinidade. Suas funcionalidades possibilitam o envolvimento
com a diversidade de textos digitais e com suas diferentes formas de apresentacao, bem como
promove a interacdo e a colaboracdo entre pessoas que se encontram proximas ou distantes.

Dentro do Padlet serdo utilizados outros quatro instrumentos de coleta de dados, as
enquetes, 0s posts, 0s comentarios e as agdes curtir/descurtir. Além disso, as enquetes e 0s posts
podem variar em sua forma de apresentacdo (imagens, gifs, videos, audios, fotografias, gréficos,
entre outras), atendendo, assim, a proposta de envolvimento dos participantes com a
multimodalidade.

A fim de levantar informacdes relativas aos propositos desta pesquisa, na modalidade
online, adotaremos a enquete como instrumento de coleta de dados. Nesse sentido, a enquete
consiste:

[...] do levantamento de opinides e/ou percepcdes representativas de um grupo
sobre um assunto de interesse geral que envolve um ndmero restrito de
entrevistados, podendo ser extrapolavel para um grupo maior. Uma enquete
tem a finalidade de elucidar uma questdo para coloca-la dentro de um contexto
de interesse geral. [...]. A enquete é uma sondagem com pouco rigor
metodoldgico, ja& que ndo h& segmentacdo dos entrevistados por faixas da
populacdo e a média das opiniBes reflete o parecer somente daqueles que
responderam as questdes. Na enquete, o contexto influencia a informacéo
sobre contetdos.Numa enquete o contexto influencia a coleta de informagéo;
a contextualizacdo do instrumento de pesquisa e a elaboracdo do questionario
sdo pecas fundamentais para que a enquete produza resultados conclusivos.
(Disponivel em:<http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/o-que-
voce-precisa-saber-para-realizar-uma-enquete> Acesso em: 16 jun. 2018.).

Serdo postadas enquetes no Padlet para que os participantes respondam as questdes,
nas quais solicitardo as opinides e as experiéncias dos participantes sobre assuntos relacionados
ao XIV Encontro de Formacdo de Professores de Lingua Estrangeira (ENFOPLE) e,
consequentemente, a este estudo.

Utilizaremos também como instrumento de pesquisa, dentro do Padlet, o post,
caracterizado como “mensagem ou conteudo publicado numa rede social, num férum ou num
blogue; publicagao; postagem” (Disponivel em: <https://www.lexico.pt/post/> Acesso em: 16
jun. 2018). Os participantes serdo motivados a publicarem diferentes posts no Padlet, uma vez
que a publicacéo de posts € um dos recursos disponiveis no aplicativo. Ao publicar os posts 0s
participantes poderdo inserir, além de mensagens escritas autorais, imagens, videos,

reportagens, noticias, audios, entre outras formas de texto. Os mesmos poderdo ser curtidos,
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descurtidos e comentados pelos participantes da pesquisa de modo que estas a¢fes também
servirdo como fonte de dados.

As publicagbes no Padlet, seja na modalidade de enquete ou post poderdo ser
comentadas a qualquer momento pelos participantes. Os contetdos dos comentarios servirdo
como dados que poderédo ser acessados e analisados tanto durante como depois da realizacdo
do XIV Encontro de Formacéo de Professores de Lingua Estrangeira (ENFOPLE).

No que concerne ao significado e ao objetivo do comentario, vale ressaltar que o

mesmo

[...] € um conjunto de observacBes que uma pessoa pode fazer sobre um
determinado fato, assunto ou acontecimento. Estas observacGes funcionam
como um parecer ou uma analise mais técnica ou critica que alguém faz sobre
um assunto. Mas elas também podem ser feitas com base em interpretagdes
préprias acerca do tema, ou seja, comentarios opinativos. O comentério
também pode conter dados inéditos ou indicagBes sobre um topico relacionado
aquele assunto em questdo. O objetivo do comentério é propor uma resposta
ou gerar uma interagdo entre as pessoas envolvidas. Ele entdo pode ser feito
através da fala ou de maneira escrita. Com a criacdo das redes sociais na
internet, os comentarios conseguem ser transmitidos com grande facilidade
entre seus emissores e receptores, 0 que aumenta a frequéncia dos retornos
(feedbacks) entre os produtores de contetido e os seus leitores. (Disponivel
em: <https://www.significados.com.br/comentario/> Acesso em: 17 jun.
2018).

Logo, os conteidos dos comentarios publicados pelos participantes serdo considerados
informagdes importantes uma vez que remetem as observagOes, opinides e experiéncias dos
envolvidos na pesquisa.

Outro tipo de interacdo simples e que servira como instrumento de coleta de dados diz
respeito ao ato de curtir e de descurtir as enquetes e aos posts dos participantes. Para tanto

destacamos que:

Curtir é um verbo que significa aprovar, gostar, aproveitar algo ou alguém.
Como em "curtir a vida", que quer dizer aproveitar os bons momentos da vida.
O termo se tornou popular com a adocdo pelo Facebook do curtir como forma
de interacdo. O botdo curtir é uma acdo que, como o significado da palavra
sugere, quer dizer que o usuario gosta daquele conteldo que esta
curtindo. (Disponivel em: <https://www.significados.com.br/curtir/> Acesso
em: 17 jun. 2018).
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Nesse sentido, descurtir é o contrario de curtir, € o ndo aprovar, 0 ndo concordar ou 0
ndo gostar de um conteudo publicado na internet. Nesse sentido, a quantidade de curtidas e/ou

descurtidas podem apontar para questdes importantes a serem observadas nesta pesquisa.

3 Consideracdes finais

A partir dos estudos realizados nesta pesquisa é possivel compreender que a
caracteristica dindmica da sociedade atual coloca uma série de desafios aos professores de
linguas em formac&o inicial. Dentre esses desafios se encontra a familiarizacdo com as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs), com vistas aos multiletramentos

O dominio linguistico e tecnoldgico pelos professores em formacdo inicial, esta
previsto na legislacéo brasileira por meio da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015. No entanto,
de acordo com os autores aqui citados, os cursos de formacao de professores brasileiros ainda
nédo atendem esta orientacdo em sua totalidade. O que ocorre, na verdade s&o acdes isoladas que
nédo ddo conta de uma formagéo tecnologica satisfatoria.

Durante o decorrer deste estudo foi exposto que a relacdo dos professores com o
mundo tecnoldgico moderno ndo deve abranger somente a aquisi¢cdo e o dominio de técnicas
para a utilizacdo dos seus recursos, mas também o desenvolvimento de diversas habilidades
linguisticas que envolvem diferentes modalidades e contextos culturais. Nesse sentido,
apontamos como indispensavel a formacdo do professor de linguas o processo de auto-
heteroecoformacéo docente por permitir uma agdo progressivamente critico-reflexiva por parte
dos professores e formadores em relacéo a apropriacdo de ferramentas, praticas e linguagens.

Ao nos reportarmos aos multiletramentos podemos, de forma geral, dizer que este
termo nasceu do anseio de pesquisadores americanos em dar énfase ao desafio da diversidade
cultural, linguistica e midiatica introduzida pelas novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo. Possui como caracteristica crucial a multiplicidade de linguagens, semioses e
midias e a multiplicidade de culturas advindas das pessoas que dao significacdo a este
fendmeno. Nesse sentido é crucial que seja viabilizado nos cursos de formacéo de professores

o letramento para o local de trabalho em consonancia com o letramento académico, para que o
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proprio professor desenvolva habilidades de letramento importantes ao seu desempenho
profissional.

Destacamos, ainda, a relacdo entre a lingua, as tecnologias e a cultura, de forma que
no mundo digital as formas de viver e dizer se tornam complexas, fronteiricas, instaveis e
hibridas. Tais caracteristicas do mundo hodierno refletem no processo de formacdo de
professores e, especificamente, de professores de linguas.

Vale destacar que a parte metodoldgica, relacionada a etapa de coleta e de discussdo
de dados desta pesquisa esta em fase de andamento e faz parte de um projeto mais amplo
vinculado ao Programa de PoOs-Graduagdo Stricto Sensu em Lingua, Literatura e
Interculturalidade (POSLLI). Por este motivo ha ainda muitas consideracoes a serem feitas.

Por fim, concluimos que a formacdo de professores de linguas para os
multiletramentos propde uma perspectiva de interpretacdo do mundo projetado por experiéncias
transversais entre culturas, géneros, estruturas sociais e econdmicas, que, consequentemente,
valorize a pluralidade cultural, a diversidade de linguagens, as experiéncias conscientes e
reflexivas de multiletramentos e o desenvolvimento de habilidades para lidar com as TDICs,
edificando um conhecimento fundamentado na colaboracdo, no compartilhamento e na

experimentacao.
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