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Resumo:H4, recentemente, uma vastainquietagdono campo cientifico que acena para 0 mapeamento e
para proposi¢des que (con)versem sobre a compreensdo do/s lugar/es da Literatura na forma como 0s
sujeitos leem o mundo, as palavras e a si mesmos.Neste estudo bibliografico (MARCONI;
LAKATOS, 2003), em especifico, a luz do corpus tedricosobre leitura (LAJOLO, 1993; MARTINS,
1997),literatura (MAIA, 2007; MARTINS; VERSIANI, 2008;SANCHES NETO, 2013; PAIVA,
MACIEL, 2008) e letramento(SOARES, 2003), acrescido pela 6tica decolonial (WALSH, 2017) e de
funcdo social e humanizadora da Literatura (CANDIDO, 2006; 2011), objetiva-se compreender a
leitura literaria como prética social a partir de reflexdes sobre o ensino de Literatura na escola.Embora
0 diagnodstico se constitua de dados/contextosrestritos,verificou-se que aescolarizacdo da
literatura(SOARES, 1999 apud MARTNS; VERSIANI, 2008)é, em grande parte dassituacdes-
problemas,responsadvel por distorcer o texto literario em “pretexto literario”,tornando-0,
superficialmente,um exercicioacritico de memoriza¢do conceitual, histdrica ou de mero estudo
gramatical de/em excertos. Dessa forma ndo ha o dever de refletir e contextualizaras obras com as
préticas sociais dos participes. Notavelmente, tais decorréncias revelam que a “velha” e/ou tradicional
aula de Literatura, pouco compromissada com estratégias que visem o desenvolvimento pleno da
leitura critica, mostra-seimprépria para a atual conjuntura educacional. Destarte, em face do exposto,
letrar literariamente significa extrapolar os limites linguisticos de qualquer género textual/discursivo.
Lé-se, nessa perspectiva, para ver/viver/(trans)formar o mundo!

Palavras-chave: Letramento Literério. Pratica Social. Literatura.

Abstract: Nowadays, we can see a great deal of preoccupation on the scientific which show us
mapping and propositions talking about comprehension of the Literature places on the way as people
read the world, the words and themselves. In this bibliographic study (MARCONI; LAKATOS, 2003).
Specifically, according to the theoretical corpus about reading (LAJOLO, 1993; MARTINS, 1997).
Literature (MAIA, 2007; MARTINS; VERSIANI, 2008; SANCHES NETO, 2013; PAIVA; MACIEL
2008) and literacy (SOARES, 2003), added by decolonialoptics (WALSH, 2017) and by social
function and humanizing of Literature (CANDIDO, 2006; 2011), there is as objective understanding
literary reading as social practice from reflections about Literature teaching in the school. Although
the diagnosis is done of restricted data/contexts, we have verified literature schooling (SOARES, 1999
apud MARTINS; VERSIANI, 2008) is, on the great part of situations-problems, responsible for
distorting the literary text in “literary pretext”, what can change it superficially in an uncritical
exercise just a conceptual memorization, historical or only a simple grammatical study about excerpts.
There is no obligation to reflect and contextualize the literary works to social practices of students.
This show us that the “old” and traditional Literature class, that has no commitment to strategies for
the reading critical development, is not appropriate to the current educational situation. Besides,
according to these studies, “letrar” literarily is to extrapolate the linguistic limits of some
textual/discursive gender. In this perspective, it is read to see/live/(trans)form the world.
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1 INTRODUCAO

Indmeras publicagdes, respaldadas nas maximas de “crise de leitura” e “crise
literaria” apontam para um sO cendrio:ostatus quo da educacdo brasileira beira o descrédito.
Por agentes des/conhecidos, of/s lugar/es da Literatura e do/s leitor/es literario/s sao
frequentemente postos em cheque.Sabendo-se que outros autores ja se ocuparam desse
campo, sobretudo, com anélises voltadas ao parecer docente (Cf. GERALDI, 1984)! e/ou
tracando um panorama geral sobre o ato de ler (Cf. LAJOLO; ZILBERMAN, 1996)?, propde-
se averiguar a suposta ‘“crise no ensino de Literatura”, a precariedade metodologica por parte
docente, bem como a incapacidade interpretativa discente.

Trata-sede um estudo bibliografico,um “apanhado geral sobre os principais trabalhos
ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 158).A priori, a luz
do corpus teorico sobre leitura (LAJOLO, 1993; MARTINS, 1997), literatura (MAIA, 2007;
MARTINS; VERSIANI, 2008; SANCHES NETO, 2013; PAIVA; MACIEL, 2008) e
letramento (SOARES, 2003), acrescido pela ¢tica decolonial (WALSH, 2017) e de fungdo
social e humanizadora da Literatura (CANDIDO, 2006; 2011), espera-se fornecer subsidios
tedricos que, porventura, auxiliem na compreensao de casos locais/globais.

Em um segundo momento, para que essa proposta se concretize, demonstra-sea
voz/vez das préticas sociais via leitura literaria, compreendendo, pois, of/s lugar/es da
Literatura na forma como as pessoas leem o mundo, as palavras e a si mesmos.Afinal, o que

dizem as “Entrelinhas: (ndo) ensinar Literatura ou aprender com ela?”.

2 De capa a capa: uma (re)leiturados (con)textos

H& um consenso entre os estudos linguisticos e culturais: leitura e Literatura séo
pilares da re/existéncia humana. A Literatura é, antes de tudo, uma construcdo social, “uma
forma especifica de conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 29). Por sua vez, um retorno histérico
aos primérdios da civilizacdo, por exemplo, é capaz de averiguar que 0s sujeitos com menor
vivéncia “liam” os habitos dos seus antecessores, imitando-0s para o perpetuar da especie, da

cultura e dos valores mantidos em dada sociedade. Dos primeiros manuscritos, passando-se

! GERALDI, Jodo Wanderley (Org.). O texto na sala de aula: leitura e produgo. Cascavel: Assoeste, 1984.

2 LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formag&o da leitura no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1996.
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pela invencdo da maquina de imprensa® (por Johannes Gutenberg, 1397-1468) até o
surgimento e disseminagéo dos livros digitais* (e-Books), € fato que a Literatura esteve/esta
atrelada a producdo e ao propagar dos diversos campos do conhecimento, mesmo que,

naquela época, ainda ndo se apregoasse a democratizagao do saber.

Em movimento de ajustes sutis e constantes, a literatura tanto gera
comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-0s
reforca-0s, matiza-os, atenua-os; pode reverté-los, altera-los. E, pois, por
atuar na construcao, difusdo e alteracdo de sensibilidades, de representactes
e do imaginario coletivo, que a literatura torna-se fator importante na
imagem que socialmente circula [...] (LAJOLO, 1993, p. 26-27).

Em sintese, por intermédio de diferentes suportes — do papiro ao iPad —, a leitura
literaria foi res/significada pelo transformar das sociedades, culturas, valores, linguas,
tornando-se um marco que reflete determinada época. Sob este prisma, pode-se afirmar que
“[a] literatura é um produto cultural que surge com a propria civilizagéo [...], pelo fato de que
textos literarios figuram entre os individuos mais remotos da existéncia histérica” (SOUZA,
1990, p. 08). Desse modo, por meio daquelas e das atuais interagcdes sociais, mediadas via
linguagem e/ou literatura, os individuoseram/sdo constituidos e constituem uns aos outros —
em um processo de mdo dupla (VYGOSKY, 1993).Lé-se, portanto, para
ver/viver/(trans)formar o mundo!

Haja vista as novas demandas e perspectivas da educacdo na sociedade atual, torna-
se valido refletir sobre as estratégias que visam o desenvolvimento da leitura critica nos
alunos. Isto porque, acredita-se, tal qual Antonio Candido, citado por Martins; Versiani (2008,
p. 13),que “a Literatura sempre fala alguma coisa a qualquer pessoa” e, por essa razao, busca-
se, na e pela Literatura, compreender a leitura como pratica social no que versa ao ensino
literario na escola. Um desafio em todos os niveis de escolaridade, visto que nos espagos
formais de leitura, nos quais a lingua atua como mediadora, € preciso que Se conceba o
ensino-aprendizado como um processo dialégico (BAKHTIN, 1992).

Desde o final da década de 1970, como certifica Joseane Maia (2007), a leitura se

tornou um objetode estudo recorrente no contexto brasileiro. Trata-se, dessa maneira, de um/a

3 Cf. GASPAR, Pedro Jodo. O milénio de Gutenberg: do desenvolvimento da imprensa & popularizagio da
ciéncia. Portugal: Revista  Cultura e  Ciéncia,  2004. p. 01-08. Disponivel  em:
<https://iconline.ipleiria.pt/bitstream/10400.8/112/1/0%20Mil%C3%A9Nio%20de%20Gutenberg%20-
do%20desenvolvimento%20da%20Imprensa%20%C3%A0.pdf>. Acesso em 08 de dezembro de 2017.

4 EXAME. Leitura digital cresce no Brasil e mercado de e-Books registra aumento.15 dez 2017, 05h31.
Disponivel em: <https://exame.abril.com.br/negocios/dino/leitura-digital-cresce-no-brasil-e-mercado-de-e-
books-registra-aumento/>. Acesso em 07 de abril de 2018.
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problema-situacdo de raizes histéricas que, apds um longo processo rodeado de mudangas
estruturais e institucionais na conjuntura social (CASTELLS, 1999),ramificou-se em novos
debatesque emanam no campo educacional e, de modo mais especifico, no compreender da
formagdo do leitor liter&rio. Discute-se, assim, o lugar da leitura literdria e dos leitores na
escola e na sociedade.

Para Miguel Sanches Neto (2013, p. 89), o texto literario “padece de autonomia”
dentro do panorama das Ciéncias Humanas. Ao encontro disso, Marisa Lajolo (1993, p.
11)escreve que “o que fazer com ou do texto literario em sala de aula funda-se, ou devia
fundar-se, em uma concepgdo de literatura muitas vezes deixada de lado em discussoes
pedagdgicas”. Em sinopse, como diagnosticam 0s autores, o ensino literario preocupa-se,
ultimamente, sobretudo em preencher os requisitos universitarios/escolares, porém, mostra-se

incapaz de agregar uma reflexdo critica profunda daquilo ou do que se Ié.

[...] N&o se prioriza o literario, mas as questdes de linguagem que podem ser
extraidas do texto criativo. E uma exploragio extrativista da literatura,
devastada por inimeros interesses, sociais, tedricos, 0 que constrdi — quando
constroi — uma percepcao errdnea do valor da literatura (SANCHES NETO,
2013, p. 91).

Por razbes diversas, como “a faléncia do livro didatico enquanto instrumento de
ensino”, a falta de “formac¢do docente e a compreensdo do que seja a literatura” (COSSON,
2014, p. 131) ou por “politicas educacionais equivocadas” (LAJOLO, 1993, p. 14), fala-se em
uma “crise da leitura” e/ou “crise no ensino da literatura” (MAIA, 2007, p. 15). Ao mesmo
tempo, acredita-se que, justamente na/pela leitura, perpassa a solucdo para crises ainda mais
abrangentes — como a crise no ensino de Lingua Portuguesa e, até mesmo, a crise da educagao
brasileira.

Todavia, 0 pano de fundo escancara a formacdo de “alunos sem literatura”, que
“leram alguns livros obrigatorios, dominam informagdes periféricas, lembram-se de um ou
outro episddio de obras classicas e de “professores sem literatura” que, oriundos de uma
fragmentacdo do conhecimento em recortes, tém a tarefa laboriosa de ensinar aquilo que nem
mesmo eles estudaram (SANCHES NETO, 2013, p. 91-92). Sao docentes e discentes reféns
de um ensino estilhacado, sem objetivos claros, 0 que culmina na resisténcia as préaticas de
leitura.

Imersas nesse roteiro, as escolas (e universidades) multiplicame alimentam esse ciclo

aparentemente infindavel. Sdo formados leitores que, na melhor das hipdteses, “leram
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literatura”. Cosson (2014, p. 130), indica que “essa atitude minimalista, [...] termina por levar
0 ensino de literatura ao descrédito porque com ela se esta renunciando a prépria razdo de ser
da escola e, por extensdo, ao letramento literario enquanto um processo de aprendizagem”.Eis
justamente o objetivo daescola diante da problematica: tornar compreensivel ao aluno-leitor a
leitura literaria como prética social,de modo que seja possivel aprendé-la com o outro em
espacos formais e/ou informais de aprendizagem, “a partir do nosso contexto pessoal”
(MARTINS, 1997, p. 15), tornando-a, assim, uma atividade que extrapola os limites da aula
de leitura.

Para que isso seja evidenciado, parte-se, a principio, da ideia de que a leitura ndo é
algo inato, mas uma pratica continua/infinita na qual cada leitor, a partir das leituras que ja
acumula,tece significados.Ou seja, “ninguém ensina ninguém a ler; 0 aprendizado é, em
ualtima instancia, solitario, embora se desencadeie e se desenvolva na convivéncia com o0s
outros ¢ com o mundo”, como ousa parodiarMARTINS (1997, p. 12).Trata-se de um
aprendizado gradual que requer maturidade linguistica e experiencial capaz de estabelecer
elos entre o texto e o leitor, munindo-o de conhecimentos que o auxiliardo em futuras
leituras/vivéncias. Nas palavras da prépria Marisa Lajolo (1993, p. 106-107), “leitor maduro é
aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para o significado deste o significado
de todos os outros textos que leu”.

Antes de tudo, “a leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 39) que, a
depender do estagio (sensorial, emocional ouracional) em que o leitor se encontra, extrapola
os limites textuais. Tais niveis de leitura estdo inter-relacionados,de modo que ndo ha uma
hierarquia entre eles;mas existe a “tendéncia de a leitura sensorial anteceder a emocional e a
esta suceder a racional”’(MARTINS, 1997, p. 17).

E 0 amadurecimento do leitor que, ao aprender a ler lendo(LAJOLO, 1993), torna-o,
em consequéncia, um sujeito “mais que alfabetizado”, pois, “[as] pessoas se alfabetizam, mas
ndo necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, para envolver-se com as
praticas sociais da escrita”, como assinala Soares (2004, p. 45-46 apud BRASIL, 2006, p.
54).Ao0 compreender que os textos falados e escritosre/produzem a sua propria historia,
cultura, existéncia, o leitor antes alfabetizado, agora se torna alfabetizado e letrado,
mostrando-se capaz de aplicar usualmente aquilo que um dia lera/escrevera,0 chamado

letramento: as “praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas”

REVELLI v.10 n.2. Junho/2018. p. 385 - 384. ISSN 1984 — 6576.
Dossié Estudos de Linguagem e Interculturalidade.

371



Leitura literaria e préatica social: reflexdes sobre o ensino de literatura

(SOARES, 2003, p. 02), ndo sendo, apesar disso, coerente conceber um Unico e monolitico
letramento (Cf. STREET, 2014)°, mas letramentos ou multiletramentos(Cf. ROJO; MOURA,
2012)%- no plural.

E é justamente o letramento literario uma das extensfes do conceito de letramento
que, singularmente, distingue-se por ocupar um lugar especifico em relacdo a linguagem. Ao
oposto de outros letramentos, o literdrio “precisa da escola para se concretizar, isto ¢, ele
demanda um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios
ndo consegue sozinha efetivar” (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102). Trata-se, portanto, de ndo
apenas compreender o letramento literario como a capacidade de ler textos literarios, mas a
competéncia de atribuir sentido/significado ao mundo a partir do que falam as palavras.

Deste modo, ao contrario da alfabetizacdo — voltada a codificacdo e decodificacdo de
signos, o letramento (literario) estende-se ao dominio linguistico que o sujeito-leitor detém e
aplica visando a sua inser¢cdo no mundo e nas praticas sociais via leitura/escrita; é “[o] estado
ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita” (SOARES, 2004, p. 47 apud BRASIL, 2006, p. 54-55).

Para Xavier (2005), valendo-se dos construtos tedricos de David Barton (1998), € o
letramento que da ao individuo a possibilidade de se apoderar das préaticas socioculturais e
historicamente estabelecidas, tornando-o apto a ir além de dominar o codigo linguistico.Nao
basta, nesse sentido, somente “saber ler e escrever” ou “ler literatura”. Enfim, espera-se que
os alunos ndo somente tenham o contato com a producdo literaria no ambiente escolar, mas
que, sobretudo, vivenciem situacdes reais daquilo que observam na leitura (e na escrita)
literaria.

Nesse sentido, torna-se crucial formar o aluno consciente de que todas e quaisquer
producdes que se valham da lingua ndo sdo apenas um requisito avaliativo do sistema
educacional, mas “uma forma de agdo social e historica que, ao dizer, também constitui a
realidade”, como descreve Marcuschi (2008, p. 03). Em acréscimo, ainda segundo esse autor,

a lingua

[é] um sistema de praticas sociais e histdricas sensiveis a realidade sobre a
qual atua [...]. [E] um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas intencdes com acdes adequadas

5 STREET, Brian Vincent. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educagédo. Trad. Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola, 2014.

6 ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola, 2012.
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aos objetivos em cada circunstancia [...], mas ndo construindo tudo como se
fosse uma pressdo externa pura e simples (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Ainda a respeito disso, Elisabeth D’angelo Serra, em entrevista a revista Mundo
Jovem (2009), defende que o habito de ler se configura como uma atitude inteligente,
sustentadaa partir da familiaridade com a cultura letrada. Nesse percurso, a leitura alimenta a
capacidade criativa, imaginaria e fantasiosa de quem se debruca sobre os mais variados tipos
de fontes. A partir de entdo, o mundo da leitura entremeia-se com a leitura de mundo
(LAJOLO, 1993) e (in)conscientemente o leitor de Otelo e Dom Casmurro compreende que a
vida imita a arte ou a arte re/cria a sua propria existéncia. O papel da Literatura é, nesse
sentido, o de “experienciar a liberdade de um mundo de palavras ao mesmo tempo que nos
oferece palavras para dizer o mundo e a ndés mesmos” (COSSON, 2014, p. 132).

No que diz respeito a leitura literaria, observa-se na Literatura a presenca de um
género textual que fala por si s6 ao transitar pelos questionamentos socioculturais e
psicoldgicos que intrigam o ser. Ao ler o texto literario, o leitor inicia um dialogo entre o seu
eu e 0s outros eus que constituem a obra; imerge-se no contexto cultural, estabelece uma
viagem infinita — s6 de ida, pois o mais dificil mesmo é a arte de desler, como disse Mario
Quintana. O desafio da aula de Literatura — nesse contexto — €, portanto, letrar literariamente
o aluno, para que a sua leitura fuja dos isolamentos radicalizados no imediatismo (nivel
sensorial), conservadorismo (nivel emocional) ou progressismo (nivel racional) (MARTINS,
1997).

Outro ponto se mostra importante: demonstrar ao aluno e, crer enquanto professor,
na existéncia por si mesma da Literatura. Como assegura Antonio Candido (2006, p. 28),
“dizer que [a Literatura] exprime a sociedade constitui hoje verdadeiro truismo; mas
houvetempo em que foi novidade e representou algo historicamente consideravel”. Sendo
assim, ndo se trata de uma disciplina ou, ao contrario do que se imagina, a leitura literaria ndo
se restringe a um simples ato de prazer, um hobby que se tem ou ndo. Na verdade, 1é-se — ou
devia se ler — Literaturando s6 como passatempo ou para enriquecer o vocabulario, mas,
redundantemente, lé-se para ler-se 0 mundo.

Contudo, ao que parece, ainda hoje essa licdo de casa néo foi apreendida na/pela
escola. O que se V&, em grande parte dos curriculos e aulas de Literatura do Ensino Médio, € a
“velha” Literatura engessada. Via excertos literarios, explica-se gramatica e estimula-se a

producéo textual, entretanto desconsidera-se a ampla capacidade da Literatura de abrir um
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leque cultural, histdrico e social no aluno.Em pesquisa anterior, durante as aulas de Literatura

no Ensino Médio em um contexto escolar de uma escola do interior de Goias, notou-se

[...] a apatia por parte de alguns estudantes especialmente enderecada as
aulas de leitura. Nesses momentos, muitos alunos sentem-se desconfortados
com a leitura dos canones literarios e de trechos de obras classicas. Talvez
um caminho para a contaminacdo pela leitura por parte desse grupo de
alunos se reserve na estratégia docente de (re)pensar a leitura prezando por
tendéncias que contemplem a realidade dos alunos em questdo. [...] a
leitura/literatura sO apresentard sentido para o aluno quando esse descobrir
nela os seus valores sociais. A rejeicdo por essas aulas parece partir da falta
de acesso discente ao legado literario desde sua infancia, no seu seio
familiar, o que configura, automaticamente, a relacdo dessa lacuna com
outras (a serem) evidenciadas. Consequentemente, o desinteresse pelas aulas
de leitura literaria compromete, seja como elemento que resulta ou como
elemento que contribui para algum tipo de resultado, o nivel de compreensao
e interpretacdo de textos por parte dos alunos. [..](GONCALVES et al.,
2014, p. 05-06).

Como visto naquela conjuntura, a leitura literaria ainda nao era considerada em sua
totalidade como uma préatica social. Pouco ou nenhum acesso as obras, excertos literarios
candnicos utilizados para a discussdo marginal de tematicas, reflexdes que desconsideravam a
literariedade em prol do excessivo carater histérico dos textos, foram/sdo apenas alguns dos
catalisadores daquela e de outras tantas aulas de Literatura.Nesse sentido, I&-se o texto em sua
superficialidade, utilizando-o como mero pretexto para aprender outra coisa que nao seja
Literatura: “la dentro, o texto literario; ca fora, os alunos” (LAJOLO, 1993, p. 12).

Diante desse alunado, matura-se a pseudo-ideia de que a leitura do texto literario
deve obedecer & receita pronta de decodificacdo linguistica, acompanhada pelo
reconhecimento biogréafico, histérico e de analise teorica via fichas de leitura. A leitura e a
Literatura no contexto escolar, analisada em tais vieses, permanecem estagnadas por aulas de
“nao-Literatura”, que acarretam na desmotiva¢do ou na falsa impressdo de que aprender
Lingua Portuguesa é decorar a maior quantidade de regras gramaticais possiveis. O que
contraria, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, “o desenvolvimento das quatro
habilidades basicas: falar, escutar, ler e escrever” (BRASIL, 1997, p. 35).

Para Lajolo (1993, p. 11), “o que fazer com ou do texto literario em sala de aula
funda-se, ou devia fundar-se, em uma concepcao de literatura muitas vezes deixada de lado

em discussoes pedagdgicas”. De fato, a leitura precisa ser melhorestimulada nas escolas, logo,
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[...] quanto mais evidente ficar para o professor a importancia da leitura
literaria como poderosa fonte de formacdo de sensibilidades e de ampliacdo
de nossa visdo de mundo, [...] mais significativas se tornardo as praticas de
letramento literario propostas. Isso tudo se, primeiro, o professor se conhecer
enquanto sujeito-leitor e souber dimensionar suas praticas de leitura,
especialmente literaria (PAIVA; MACIEL, 2008, p. 116).

(Trans)Formar alunos que se relacionem com a leitura literaria como uma pratica
social é mais um dos grandes desafios dos professores de Lingua Portuguesa. Para tanto, texto
e aluno precisam estabelecer um didlogo com base nos significados que um acresce ao outro.
Um leitor competente serd aquele que ndo somente decodificara os escritos, mas que o
decifrard, interpretando-o e interligando-o a sua propria existéncia.

A guisa de desfecho, “a historia da leitura no Brasil tem registrado inumeras
publicacdes que tratam da natureza do ato de ler tanto do ponto de vista individual como
social”, como assinala Maia (2007, p. 27). Diante desse novo cenario, desse novo leitor, o
velho professor de Literatura e a velha aula literaria — apegados ao texto como pretexto para a
memorizacdo conceitual, histérica ou para o mero estudo gramatical, sem reflexdo e
contextualizacdo com as praticas sociais dos individuos ja ndo preenchem as necessidades do

homem contemporaneo.

3 Entrelinhas: (n&o) ensinar Literatura ou aprender com ela?

O que diz? Quem diz? Como diz? Quando diz? Para qué ou para quem diz? “Ou 0
texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de
nossas aulas [de Literatura]” (LAJOLO, 1993, p. 15, grifo meu). Por mais impactante que
seja, a afirmativa (d)enuncia um grave problema ja averiguado por Soares (1999 apud
MARTNS; VERSIANI, 2008): a escolariza¢do da literatura. Se em um passado recente a
mesma representava o tipo/género/modelo de texto, tanto nos aspectos linguisticos quanto
extralinguisticos, o ensino literario na atualidade esbarra na desmotivacdo evidente frente as
aulas de leitura/Literatura.

Simultaneamente, a escola conteudista e fragmentada se depara com as novas
geragdes — devidamente amparadas pela Internet.Sdo0 momentos contraditérios, nos quais a
propria educacdo é tida como um problema e, a0 mesmo tempo, como Unica solucdo.Em
anedota retirada de uma entrevista do cartunista Ziraldo ao Jornal do Brasil, em 29 de

dezembro de 2006, o desempenho da escola brasileira € muito bem interpretado:
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Tem uma anedota que é assim: o cara adormeceu na ldade Média numa
fabrica de carrogas. Acordou no século 20 e estava numa fabrica de BMW’s,
cheia de linhas de montagem, robds. Outro dormiu num hospital, com a
peste negra em volta. Acordou huma UTI moderna, espantado. Outro dormiu
numa sala de aula. Acordou e entendeu tudo: “Olha eu aqui na sala de
aula”. Continua a ser a mesma coisa: as carteiras, com oS meninos e a
professora ali na frente. A professora ensina o dever e cobra do menino
depois. (Ziraldo, Entrevista ao Jornal do Brasil, 29 de dezembro de 1996
[2006], grifo meu).

Ziraldo descreveu com exatiddo: “continua a ser a mesma coisa”, expressao que se
ajusta a escola e, em especifico, ao ensino-aprendizado de Literatura. Ndo houve, na transicdo
dos séculos, uma mudanca conceitual querompesse com a descontextualizacdo ou com a
colonialidade da educacdo. Retomando Camdes, “mudam-se 0s tempos, mudam-se as
vontades, / muda-se o ser...”, porém, pouco mudou naquela velha aula de Literatura.

Com vistas a construcdo de um contradiscurso que transcenda os padrdes
escolares/académicos vigentes, os estudos decoloniais tém posto em cheque a manutencdo da
pedagogia hegemonica que impera. Segundo Catherine Walsh (2017, p. 67, grifo meu), "la
decolonialidad no es wuna teoria por seguir sino unproyecto por asumir. ES
unprocesoaccional para pedagdgicamente andar"’. Do viés do letramento literario,
significaria, nesse sentido, (trans)formar a perspectiva de educacdo para que, na escola, o
aluno se reconstrua radicalmente em um leitor critico, autbnomo, capaz de ir além da leitura
da palavra, podendo, assim, ler o mundo.A escola insuficientemente mudou, mas precisa
mudar — e mudar para melhor!

A passos breves, vé-se que o0 ensino-aprendizado do século XIX e XX parece ceder
lugar as préaticas do/para o século XXI. A prova disso é que, em um passado ndo tao distante,
acreditou-se que uma educagido “de qualidade” era aquela na qual os alunos acumulavam a
maior quantidade de informagao/conhecimento possivel. Esse modelo cléssico de escola,
pautado, sobretudo, na memorizacdo de regras se perpetuou por décadas, séculos e, ainda na
atualidade, resiste e faz-se presente em alguns contextos educacionais.

Como o titulo desta producdo sugere, alicercando-se em uma proposta de educacéo
como pratica social (BRASIL, LBD, Lei n° 9394/96, 1996) e, de semelhante modo, como
direito social (BRASIL, 1988, Art. 6°), a leitura literaria deve ser posta em qualquer discussao

7 “adecolonialidade ndo é uma teoria a ser seguida, mas um projeto a ser assumido. E um processo de acéo para

caminhar pedagogicamente”.
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como uma atividade social que extrapola os limites da escolarizagdo, tornando-se um

exercicio humanizador, descrito por Candido (1995) como

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigdo para com o proximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante
(CANDIDO, 1995, p. 249apudBRASIL, 2006, p. 54).

Embora presumivel, o ideal € que o letramento literario se ocupe de tornar a aula um
instante/laboratério que permita ao aluno re/ler o mundo por meio do texto e o texto por meio
do mundo. No que tange a uma sociedade economicamente desigual, cedico é que a
distribuicdo de bens culturais ndo esta ao alcance de todos e,uma vez que o (saber) ler
significa majoritariamente “poder” (fazer), (trans)formar leitores € o mesmo quemuni-los de
uma competéncia social impar.Pela 6tica decolonial, o projeto a ser assumido, um plano de
acdodemocratico que pela educacgdoanseia concretizar mudancas na educacdo (WALSH,
2017).

Mas, afinal, os individuos nascem predispostos a leitura? Ao menos de acordo com
Marisa Lajolo, precursora das reflexdes que tomaram o ato de ler como objeto de estudo, néo.
H4&, na verdade sinais que apontam um caminho inverso: ninguém nasce lendo — até que se
prove o contrario.Ocorre que “o cidaddo, [...] precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro:
mas porque precisa ler muitos” (LAJOLO, 1993, p. 106). Aprende-se a ler em um processo
continuo, em uma prética circular, de modo que se 1€ o objeto, a palavra, a pessoa, 0 mundo...
E dai em diante, ndo se para mais!

Todavia, em tempos de consumo rapido das coisas, ler tornou-se um ato instantaneo
no qual, a velocidade do cursor do mouse, 1é-se muito — talvez como nunca antes, mas lé-se
pouco em qualidade. Ao longo da histdria, “a atividade de leitura [...] transformou-se hoje em
consumo rapido do texto, em leitura dindmica que, para ser lucrativa, tem de envelhecer
depressa” (LAJOLO, 1993, p. 105). Em aulas de 45 ou 50 minutos, os “textos” literarios sdo
“lidos” e “interpretados” por intermédio de exercicios de reconhecimento da obra,
personagens, autor e ano de publicacéo.

Dai, certamente, culmine a desmotivagdo com “um texto velho, com palavras antigas

e totalmente sem sentido”, pois, “a obra vale na medida em que ela serve para algo, em que
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ela esteja adequada a um pressuposto” (SANCHES NETO, 2013, p. 99).A imposi¢dao da
leitura literaria, obrigatoria para atingir a média final, somada a atividades de copia literal,
desestimulam o aluno que, muitas vezes, busca se encontrar na vida, em um texto, na
realidade/ficcdo literaria. Mas essa interagdo leitor-autor-texto-contexto ndo ocorre, na
maioria dos casos. E, na busca por solugdes imediatas, idealistas, acaba-se por recorrer as
técnicas milagrosas, “mantendo inato — quando j& instalado — o desencontro entre leitor e
texto” (LAJOLO, 1993, p. 14).

Corroborando o que outrora as teorias aferiram, a propria praxis atesta o panorama:
os Estagios de Lingua Portuguesa e Literaturas (2014- 2015), bem como as atividades de
desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia (PIBID, 2014-
2016), por exemplo. Localmente, algumas inquietacbes tornaram-se latentes em relacdo a
leitura literaria como pratica social: i) a priori, a verificagdo de que as aulas de “Lingua
Portuguesa e Literaturas”, principalmente no Ensino Fundamental, preteriam o ensino literario
em favor da memorizacdo de regras gramaticais; ii) posteriormente, ja no Ensino Médio, a
averiguacdo de que as aulas de Literatura até tinham o seu “proprio espago”, contudo,
restringiam-se ao estudo biografico do autor, das caracteristicas da escola literaria da qual
estava inserida a obra e da analise superficial de excertos presentes nos livros didaticos.

Em adendo a essas experiéncias, as etapas de observacdo, somada as reflexdes
tedricas em grupo, conversas informais com os alunos e a propria pratica interventiva
realizada durante o PIBID, subprojeto Letras — Portugués, resultaram na producgéo/publicacéo
cientifica intitulada “Os desafios linguisticos e pedagogicos no ensino de lingua portuguesa
em uma escola publica”. Nela, dos nove desafios linguisticos e/ou pedagdgicos
diagnosticados, dois — em especial — diziam respeito a rejeicdo as aulas de literatura e a
pratica superficial de leitura no ensino médio (GONCALVES, et al., 2014).

Em sintonia aos casos supracitados, como outrora se Ié em pesquisas do tipo, a
Literatura serviu de pretexto para o ensino de particularidades aquém da sua funcdo social e
humanizadora (CANDIDO, 2006; 2011). A formagéo desse leitor que, por vezes, demonstra
pouca familiaridade com a leitura, esbarra em fatores além do mapa pedagdgico. O contato
minimo com livros, a falta de estimulo no proprio lar, a auséncia e/ou precariedade de
bibliotecas escolares/municipais e, até mesmo, o contato — quando existente — reduzido as
literaturas tidas como “marginais”, em detrimento as candnicas, somam-Se a0 preconceito

com as novas obras e ao despreparo docente em lidar com a formacéo do leitor de literatura.
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Envolta a essas problematicas, a possibilidade de tornar a leitura literaria uma pratica
social cede lugar as “ndo-praticas” de ensino-aprendizado literario. Pois, pelo que se viu,
mesmo que aparentemente em contextos restritos e/ou em diagndsticos teoricos, 0
desinteresse dos alunos frente as aulas de leitura/literatura é algo que cria e nutre raizes nas
mais veladas préticas coloniais: a subestimacdo dos reais impactos da Literatura se comparada
aos “ganhos gramaticais”. E mais: percebe-se inclusive que, dentre as consequéncias de um
ensino literario inexistente e/ou descontextualizado, o desinteresse pela leitura age como um
aspecto fundamental no perpetuar do fracasso escolar (Cf. ARROYO, 2000)8.

Em face do exposto, ndo ha espago para apontamentos extremos, mas a divisdo do
que toca a quem. Mas, afinal, a culpa recai novamente na ineficacia do sistema educacional
ou, com mais énfase, na pasta ja sobrecarregada dos mestres?! Pelo contrario: a intencdo é
demonstrar que a crise no ensino de literatura ou no aprendizado de literatura compete a todos

os participes. De modo simplista, porém ndo taxativo-restritivo:

O projeto pedag6gico com vistas a formacdo do leitor da Literatura deve
incluir a estruturacdo de um sistema de trocas continuo, sustentado por uma
biblioteca com bom acervo e por outros ambientes de leitura e circulacdo de
livros. A ampliacdo dos espacos escolares de leitura resultara, com certeza,
na ampliacdo dos tempos, diga-se de passagem, exiguos de aulas de
Literatura, além de possibilitar trocas menos artificiais, ja& que colaboram
para a criagdo de uma comunidade de leitores tdo importante para a
permanéncia da literatura, sobretudo em contextos sociais que ndo dispdem
de uma biblioteca publica e/ou livraria (BRASIL, 2006, p. 80).

Assim sendo, que as préaticas de ensino-aprendizado de Literatura, com foco no
letramento, visem e incentivem a leitura, bem como a producéo de textos, mesclando-se obras
literarias canonicas e contemporaneas. Um trabalho que demanda da escola rever o seu
Projeto Politico-Pedagdgico, readequando-o0 ao estudante que (ainda) pouco vé na Literatura
as respostas que procura para ler o mundo e a si.

De semelhante modo, aos professores, a empreitada de testarem estratégias
metodoldgicas que rompam com o tradicionalismo. Como sugere Lajolo (1993), o professor
de Literatura/Linguas tem o dever de conhecer, entender e ser capaz de explicar as obras
candnicas; ele pode ndo gostar, mas precisa. Além disso, também precisa conhecer a histéria
da alfabetizagéo, do letramento, da leitura e da literatura na escola brasileira.

8 ARROYO, M. Fracasso/Sucesso: um pesadelo que perturba nossos sonhos. Brasilia, v. 17, n. 7, Brasilia, jan.
2000. p. 33-40. Disponivel em: <http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2100/2069>.
Acesso em 15 de agosto de 2017.
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Aos alunos, a tarefa é a de — principalmente — desenvolverem a leitura critica e o
letramento literario no espacgo escolar; ampliarem a nocdo de leitura. Em outras palavras,
“mudar o foco tradicional do ensino centrado no texto para o ensino centrado no leitor, na
formagdo do leitor literario”, como propde Cosson (2014, p. 134).Entédo, que leitor formar?

Ora, formar um leitor competente! Ou seja,

[formar] alguém que compreenda o que I&; que possa aprender a ler também
0 que nao estd escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca
relagBes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios
sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (BRASIL, 1997,
p. 39).

(Trans)Formar o leitor por obrigagdes escolasticas/academicistas em um “ledor” que,
por si sO, identifica e supre as suas necessidades sociais com leituras e estratégias que
atendam as suas aspiracdes.Esse trabalho se faria, por exemplo, via Sequéncia Baésica,
composta pelas etapas de “motivagdo (preparacao dos educandos), introdugdo (apresentagio
do autor e do texto), leitura (conhecimento do enredo do texto) e interpretagcdo (compreensédo
das inferéncias para construir os sentidos do texto)” (COSSON, 2012apud MORAES;
BURLAMAQUI, 2014, p. 01).

Nesse interim, ao valer-se da literatura como prética social que estende a criticidade
do sujeito, além dos aspectosestruturais e/ou estilisticos que algumas aulas de Literatura ja
exploram, um trabalho notavelmente amparado por uma sequéncia dindmica propiciara o
experimento de uma literatura que ndo simplesmente “decora”, mas que“explora” 0s demais
ambitos (sociais, historicos, culturais, econdmicos etc.) que integram — e muito! — o
interpretar e o sentido dos textos. Além disso, a propria capacidade de producdo de géneros

e/ou tipologias textuais serdo, em consonancia, aprimoradas, uma vez que

[a] linguagem vinculada pelos textos literarios permite trés tipos de
aprendizagem: (1) a aprendizagem da literatura que se da pela experiéncia
estética do mundo por meio da palavra; (2) a aprendizagem sobre a
literatura que esta relacionada a conhecimentos histdricos, teoria e critica
literaria e (3) a aprendizagem por meio da literatura que envolve os saberes
e as habilidades/competéncias proporcionadas ao longo aluno por meio da
leitura literaria (COSSON, 2012 apud MORAES; BURLAMAQUI, 2014, p.
04).

Tais especificidades, contudo,s6 alcancardo resultados uma vez que as politicas

educacionais, universidades, escolas e profissionais da educacdo (de forma abrangente)
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atentarem-se para as possibilidades de um ensino inovador, no sentido de partir dos textos que
0S sujeitos reais, em situacdes reais, valem-se para agir no seio social. Ampliar as maltiplas
possibilidades de se utilizar a lingua/gem deve ser o alvo que re/direcione o fazer docente e 0
re/apreender discente, visto que, uma vez conscientes das Vvarias situagcdes em que se utilizam
dos géneros, ambos precisardo reconhecer (mesmo que basicamente) que cada contexto lhes
exigird um ou mais de um posicionamento/discurso.

Em resposta (parcial) ao questionamento deste topico: “Literatura ndo se ensina,
aprende-se com ela. Mas, a medida que se aprende, é possivel passar para outros um pouco
daquilo que o prazer da leitura deixou em n6s” (MARTINS; VERSIANI, 2008, p. 18).

Considerac6es Finais

A luz do arcabouco tedrico, objetivou-secompreender a leitura literaria como pratica
social, a partir de reflexdes sobre o ensino de Literatura na escola e, paralelamente, o/s
lugar/es da Literatura na forma como os sujeitos leem o mundo, as palavras e a si mesmos.
Emboraas produgdes cientificas se intensifiquem em relagdo a leitura, letramento/s e
Literatura, nota-se que, na praxis, tais ainda carecem de concreta efetivacdo.E preciso —
inclusive — repensar o atual papel/modelo de escola, do ensinar e do préprio aprender.

Pedagogicamente, necessita-se (trans)formar o professorado para o desafio de letrar
literariamente,amparando-os em referenciais tedricos e metodologias atuais, para que
construam préaticas que resultem na (trans)formacdo de leitores criticos.H4, para tanto, um
extenso campo a ser explorado. Apesar disso, percebe-se um leve avango no que tange ao
superar do modelo tradicional de ensino que, aos poucos, cede lugar as propostas de ensino
fundamentadas nas novas teorias dos letramentos e/ou multiletramentos.

Dentre as releituras, verificou-se especialmente que, em grande parte das situacGes-
problemas, a escolarizacdo da literatura distorce o texto literario em “pretexto literario”,
tornando-o, superficialmente, um exercicio acritico de memorizacdo conceitual, histérica ou
de mero estudo gramatical de/em excertos, sem o dever de refletir e contextualizar as obras
com as praticas sociais dos participes.

Notavelmente, tais decorréncias revelam que a “velha” e/ou tradicional aula de
Literatura, pouco compromissada com estratégias que visem o desenvolvimento pleno da
leitura critica, mostra-se imprépria para a atual conjuntura educacional.(Trans)formar

professores e alunos em sujeitos criticos, reflexivos, € um trabalho laborioso que perpassa a
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pseudofacilidade de apreender por intermédio de memorizacGes e produgdes de enunciados
soltos.

N&o ha, apesar de tais verificacbes, uma receita pronta e eficaz para todas as
realidades. De certo, s6 o fato de que, isoladamente trabalhada em qualquer que seja o
contexto, a Literatura ndo pode reverter — por si s6 — 0 status quo de descrédito da educacao
brasileira. Porém, mesmo ndo sendo a panaceia para uma crise que visivelmente extrapola a
I6gica pedagdgica, a formacdo de professores e de leitores com vistas a Literatura propiciara
benesses para uma sociedade que pouco Vé/Ié.

Em face do exposto, compreende-se que o trabalho docente mediado pela leitura
literaria abre um importante leque no que concerne ao ensino social da lingua, nas suas mais
diversas situacdes de uso. Destarte, talvez o cerne da questdo seja este: letrar literariamente
significa extrapolar os limites linguisticos de qualquer género textual/discursivo. Que, na
ansia por uma sociedade melhor arquitetada, escolas, docentes e discentes futuramente
alcancem uma Literatura para além da lingua/gem meramente materializada.

Prontamente, seja na formacdo inicial como na continuada, € notério que 0s
profissionais da educacdo — em pleno exercicio no século XXI, precisam re/adequar-se a um
novo contexto. Quica, a tarefa de casa é colaborar para que os alunos se encontrem como
sujeitos da prépria realidade, sendo capazes de lé-la, interpretd-la e transforma-la por
intermédio da lingua/gem e dos géneros literarios que Ihes forem necessarios.Ler-se-ia, nessa

perspectiva, para ver/viver/(trans)formar o mundo!
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