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RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre como o professor é orientado em relacéo
ao ensino de gramatica durante a sua formacdo académica e como se efetiva o ensino
ministrado por esses professores, uma vez que se observou, a partir das aulas no periodo
de Estagio de Lingua Portuguesa, divergéncias no ensino de gramética na formacgéo de
professores e em sua atuacdo. Para tal, baseou-se nos estudos de Neves (1990, 2002),
Possenti (1996), Simka (2000), Bagno (2007a, 2007b), entre outros. A metodologia deste
trabalho deu-se por meio de pesquisa realizada com académicos do 8° periodo, da
Universidade Estadual de Goids (UEG) — Campus Ipora, a fim de compreender como os
professores de Lingua Portuguesa sao formados, como (e se) entendem a gramatica
normativa, se concebem como necessario seu ensino e, principalmente, se esses
professores se sentem preparados para ensinar gramatica a seus alunos. Para tanto,
foram aplicados questionarios para esses sujeitos, durante o periodo de formacao e apos
a graduacdao, a fim de verificar se os conceitos e metodologia de ensino de gramatica
vistos na universidade sdo aplicados em suas praticas e se sao viaveis. Almeja-se que a
pesquisa contribua para uma discussdo quanto ao modo como a gramética é explorada
na formacdo dos académicos em Lingua Portuguesa e, consequentemente, que essa
contribui¢@o reflita em suas préaticas em sala de aula.
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ABSTRACT:

This article aims to reflect on how the pre-service teacher is guided about the teaching of
grammar during his academic formation and how the teaching ministered by these teachers
is effective since were found differences in the teaching of grammar in teacher education
and his acting. For this, it was based on the studies of Neves (1990, 2002), Possenti (1996),
Simka (2000), Bagno (2007a, 2007b), among others. The methodology of this work was
through the research performed to academics from the 8th period of the State University of
Goias (UEG) - Campus Ipor4, in order to understand how Portuguese language teachers
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are trained, how (and if) they understand normative grammar, if they are conceived as
necessary and, especially, if these teachers feel prepared to teach grammar to their
students. To this end, questionnaires were applied to these subjects, during the period of
formation and after graduation, in order to verify if the concepts and methodology of
grammar teaching seen in the university are applied in their practices and if they are viable.
It is intended that the research contributes to a discussion on how grammar is explored in
the education of the Portuguese language academics and, consequently, that this
contribution reflects on their classroom practices.

Key words: Grammar; graduation; teacher education.

INTRODUCAO

Observou-se, a partir das aulas no periodo de Estagio de Lingua Portuguesa,
divergéncias no ensino de gramatica na formacéo de professores e em sua atuacao.
Os académicos do curso de Letras sdo orientados, em relacdo ao ensino de
gramatica, a ndo promoverem esse ensino nas salas de aulas com base somente na
gramatica normativa. Porém, na pratica, a tendéncia continua sendo tradicionalista
(descontextualizada). Sendo assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre como
o professor é orientado em relacdo ao ensino de graméatica durante a sua formacao
académica e como se efetiva 0 ensino ministrado por esses professores.

Almeja-se que a pesquisa contribua para uma discussao quanto ao modo
como a gramatica é explorada na formacdo dos académicos em Lingua Portuguesa
e, consequentemente, que essa contribuicdo reflita em suas praticas em sala de aula.

A metodologia deste trabalho deu-se por meio da aplicacdo de questionarios
para académicos, a fim de compreender como os professores de Lingua Portuguesa
sdo formados, como (e se) entendem a graméatica normativa, se concebem como
necessario seu ensino e, principalmente, se esses professores se sentem preparados
para ensinar gramatica a seus alunos.

Em seguida, foram aplicados questionarios aos académicos desse grupo os
quais ja atuam em sala de aula, ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa, a fim
de verificar se o0s conceitos e metodologia de ensino de gramatica vistos na
universidade sédo aplicados em suas praticas e se sao viaveis, uma vez que 0S
académicos tendem a reproduzir as acdes dos professores.

Os académicos pesquisados sdo do curso de licenciatura em Letras —

Portugués/inglés e suas respectivas literaturas, do 8° periodo, da Universidade
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Estadual de Goias (UEG) — Campus Iporé e, posteriormente, 0s mesmos sujeitos da
pesquisa que atuam em sala de aula. Assim, espera-se, com esta pesquisa,
possibilitar uma reflexdo sobre as praticas de sala de aula, enquanto professores de
gramatica, tendo como aporte tedrico os estudos de Neves (1990, 2002), Possenti
(1996), Simka (2000), Bagno (2007a, 2007b), entre outros.

REVISAO DE LITERATURA

Para melhor compreensdo do tema é essencial conhecer e entender que
existem diferentes tipos de gramatica, mas neste estudo ressaltaram-se os conceitos
das gramaticas normativa, descritiva e internalizada. Assim, ancorou-se nos estudos
de Possenti (1996), que apresenta seu ponto de vista acerca dessas gramaticas e

Seus conceitos.

CONCEITOS DE GRAMATICA

A gramatica € vista sob trés definicbes ou trés conjuntos de regras, nogao
apresentada por Possenti (1996): a gramatica (I) como um conjunto de regras que
devem ser seguidas, (II) como conjunto de regras que sao seguidas e, por fim, (lll)
como conjunto de regras gue o falante da lingua domina.

O referido autor aponta a primeira como conjunto de regras em relagéo a
definicdo utilizada no ensino de graméatica nas escolas e nos livros didaticos. Tal
definicdo é apresentada como uma variedade padrao para escrita e oralidade. Assim
sendo, gramaticas desse tipo sdo conhecidas como “normativas” ou “prescritivas’.
Ainda, levando em conta o significado do substantivo “prescri¢ao”, de acordo com o
Dicionario Escolar elaborado por Scottini (2009), temos: ordem, determinacéo, receita.
Sob essa perspectiva, prescreve-se a nogao de “certo” ou “errado”.

O segundo conjunto apresentado trata-se das regras que “sao” seguidas,
diferentemente das que “devem” ser seguidas. A diferenca entre esses conjuntos de
regras surge das consequéncias das mudancas da lingua. Portanto, esse conjunto
caracteriza as gramaticas descritivas que ndo tém como objetivo apontar as
concepcoes de certo ou errado, mas descrever as linguas como séo faladas e verificar

0 porqué de serem utilizadas dessa forma, por exemplo, em relacéo as situacdes ou
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grupos de pessoas.

Possenti (1996) abre o terceiro conjunto de regras explicando que este se
refere aos conhecimentos internalizados do falante. Isto é, o falante possui
capacidade de falar mesmo que ndo se adeque aos padrdes exigidos, por exemplo,
pela gramatica normativa, uma vez que esses conhecimentos ndo foram
necessariamente constituidos em uma sala de aula, mas aprendidos naturalmente.

Para finalizar, o autor evidencia uma questdo fundamental sobre as regras

das graméticas:

E importante que fique claro que seguir uma ou outra regra de uma gramatica

produz avaliagbes sociais do tipo “é culto”, “é¢ inculto”. Mas, certamente,
seguir uma ou outra regra ndo indica menor ou maior inteligéncia, maior ou
menor sofisticagdo mental ou capacidade comunicativa. (POSSENTI, 1996,
p.74)

O referido autor deixa explicito que, aprendendo ou ndo as regras das
gramaticas, o falante de uma lingua ndo deveria ser determinado pela variacdo
linguistica que ele usa, mas sim pela capacidade de comunicar e compreender mesmo
sem o0 uso da norma padrdo. Diante disso, nota-se que a capacidade de fala ndo é

associada ao conjunto de regras usado pelo sujeito.

PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM GRAMATICAL

A fim de verificar uma perspectiva de aprendizagem fundamentada na
parceria entre leitura e gramatica para construir um estudo gramatical contextualizado,
procurou refletir acerca de professores leitores. Diante disso, embasou-se em Lajolo
(1984) e Kleiman (2008).

Os estudos de Kleiman (2008) contribuem para a perspectiva de leitura e
gramatica, discutindo a importancia da insercéo da leitura a realidade dos alunos e,
principalmente, da formagédo de professores leitores. Assim como a leitura, a
gramatica necessita ter um significado (diferente de motivo/pretexto, [esclarecido
posteriormente]) para o ensino do aluno, referente a sua realidade. Ou seja, um ensino
que nao transforme os alunos, entdo, vitimas da gramatica normativa, do “certo” e
“errado”, da corregcao sem significado, da leitura com pretexto, leitura de orientagao

para avaliagéo, leitura irreflexiva e uma leitura sem finalidade.
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Desta forma, ancoramo-nos nos estudos, também de Lajolo (1984) para
reforcar que, “o texto ndo deve ser pretexto” para nada. Nao é possivel acreditar que
ha um ensino de gramatica contextualizado quando o que ocorre, na verdade, € a
subtracdo da frase de seu contexto e sua andlise isolada no quadro-giz ou caderno.
Lajolo (1984) critica a associacao entre leitura e gramatica de forma desarticulada,
tornando, pois, a leitura um pretexto para a manutencdo de uma pratica de ensino
tradicional, destituida de significado e cujos resultados sédo questionaveis. Sob essa
perspectiva, o incentivo a leitura nas escolas pode néo trazer os resultados desejados,
uma vez que esta € considerada uma “obrigacao” (pretexto) para os alunos, sendo
utilizada apenas para fins avaliativos, seja atividade ou prova, e mesmo quando ha
orientacdo de leitura se propde que todos os alunos cheguem a um unico ponto de
vista sem considerar os elementos gramaticais que validam ou ndo mais de uma
andlise.

Englobando a leitura e a funcéo social do texto, embasou-se na perspectiva
de Bagno (2007a, 2007b), importante questionador do ensino gramatical tradicional,
para afirmar que a gramatica normativa favorece as distincées sociais e desvaloriza a
diversidade linguistica. Alguns topicos da obra “Preconceito Linguistico” tém como
titulo, por exemplo, que o dominio da norma padréo oferece uma posicéo social de
prestigio; as pessoas sem grau de alfabetizacdo falam completamente errado; &
preciso saber gramatica para falar e escrever bem, entre outros. Em sua obra, o autor,
inclusive, questiona: “o que é ensinar portugués?”. Portanto, na esteira de um
pensamento que englobe a leitura e a funcéo social do texto, deve ser questionado se
os futuros docentes estao preparados para ensinar a gramatica. Dessa forma, o autor
nao trata acerca da gramatica normativa, mas da gramatica da lingua, segundo a qual
o aluno né&o é visto como errado o tempo todo pelo professor e cujas regras o professor
nao tenha medo de desconhecer, mas que saiba formar estudantes que consigam, ao
menos, alcancar a producdo ou compreensdo de textos a partir do ensino da
gramatica.

Bagno (2007a) ainda explica que, na concepcdo dos linguistas, a lingua é
intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta sempre em
desconstrucdo e em reconstrucao, isto é, a lingua tem suas variacdes e esta sempre
modificando a partir da interacdo de seus usuarios. Porém, pela concep¢ao da norma-

padrdo, a lingua € um produto pronto e acabado e ndo ha modificacbes, apenas
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prescricdes determinadas e fixas, e que s existe uma unica “variacdo” baseada nas
gramaticas normativas, a norma-padrdao. Portanto, considera-se que o ensino de
gramatica tem sido dado como produto pronto e acabado, sem possibilidades de
mudanca ou de aceitacdo das variedades linguisticas que comp8em a nossa lingua

visdo que tende a limitar a construcao e ampliagdo do conhecimento.

GRAMATICA NO TEXTO

Na perspectiva de Simka (2000), os educadores devem comecar
conscientizando os alunos sobre o papel da variedade padrdo na sociedade. Para o
autor, aprender a variedade padrao € uma forma de “prestigio” uma vez que promove
acesso a determinados espacos, como cultural, politico e social. Essa conscientizacao
nao visa a promover o estudo da gramatica e ter como produto pronto e acabado, mas
guestionar esse poder. Nesse Viés, 0 autor sugere 0s seguintes questionamentos, por
exemplo: “ha real necessidade de se aprender a variedade padrao?” ou “é somente
na escola que podemos aprender a variedade padrao?”. Assim, reconhecer o prestigio
da variedade normativa ndo se faz necessério para provar-lhe a importancia, mas para
discutir a razdo pela qual é tdo valorizada em detrimento das demais diversidades
linguisticas.

Depois da reflexdo sobre a variedade padréo, o que Simka (2000) chama de
estar imerso nessa variedade, o aluno estard apto para compreender que o meio
social requer esse uso, mas que existem outras variedades as quais podem e devem
ser apreciadas. O autor utiliza como exemplo, Guimardes Rosa, em Grande Sertdo
Veredas. O referido autor era um falante gramaticalmente competente, mas, ainda
assim, transgredia regras em suas obras, “escrevia bem o errado, porque sabia
melhor o certo” (HOUAISS, 1983, p.56-57). Guimardes Rosa possuia o conhecimento
da gramatica normativa, mas ainda assim, de acordo com o préprio autor, em sua
entrevista a Gunter Lorenz (1991. pp.62-97), em 1965, Jodo Guimaraes Rosa afirma,
ao discorrer sobre sua capacidade de fabulacdo e seu manejo particular do cédigo

linguistico:

Escrevo e creio que este € o meu aparelho de controle: o idioma portugués,
tal como o usamos no Brasil, entretanto, no fundo, enquanto vou escrevendo,
eu traduzo, extraio de muitos outros idiomas. Disso resultam meus livros,
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escritos em um idioma préprio, meu, e pode-se deduzir dai que ndo me
submeto a tirania da gramatica e dos dicionarios dos outros. A gramatica e a
chamada filologia ciéncia linguistica, formas inventadas pelos inimigos da
poesia. (ROSA, 1991, p. 70-71)

Percebe-se, entdo, que a linguagem usada por Guimardes Rosa néo se
restringe ao uso popular e regional, mas inclui suas experiéncias e, além do mais,
explora palavras de criacdes proprias, sem preocupa¢do com o0 uso das regras da
gramatica normativa, as quais tendem a padronizar a lingua, tolhendo a
espontaneidade e cerceando a criatividade.

Simka (2000) apresenta a seguinte perspectiva: os educadores devem
ensinar a norma padrédo, mas quando os alunos estiverem aptos ao uso, também
devem ser apresentados a realidade das variedades linguisticas. Isso revela que néo
€ necessario excluir a graméatica normativa das salas de aula para ensinar, tampouco
ignorar as demais possibilidades linguisticas. Ao contrario, € preciso debrucar-se
sobre as situacfes de uso da lingua, avaliando o contexto comunicativo e 0s
interlocutores envolvidos a fim de identificar a variedade mais adequada ao momento,
afinal, ndo é necessario saber todas as regras para utilizar a lingua ou transmitir uma
mensagem.

Segundo Simka (2000), em relacdo as praticas em sala de aula, o ensino nas
escolas tem sido de carater repetitivo, mecanico, verbalista, angustiante, que nao
prioriza a producao de conhecimento, mas a reproducdo. Entende-se que a melhoria
do ensino ndo se da por suficiente devido ao modo como é proposto pelos professores
nas escolas. Segundo Antunes (2007), o conhecimento da gramatica nao é suficiente
para se conseguir ler e escrever com sucesso todos 0s géneros de texto. A gramatica
nao é suficiente porque escrever um determinado tipo de texto, por exemplo, ndo é
somente utilizar a virgula no lugar correto, mas saber qual € a estrutura basica do
texto que o aluno escreve, se 0s paragrafos se completam, se hd uma unido de
conteudo ou se possui divergéncias e, ainda, se o texto esta coeso ou coerente. Essas
e outras informacdes sdo também necessarias para ler ou escrever bem.

Por outro lado, os pais cobram também a definicdo simplista das classes
gramaticais ou das analises sintaticas de frases descontextualizadas, sem perceber
gue isso é sO6 gramética, regras que estdo em qualquer gramatica normativa ou
prescritiva. O que de fato a escola deve propiciar ao aluno é um ensino de gramatica
gue o torne apto para ler, escrever e compreender uma dissertacao, uma narrativa, e
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outros diversos textos, além de ele se tornar apto para reconhecer porque aquele texto
faz parte de um determinado género textual a partir de suas caracteristicas.

Conciliando as ideias de Simka (2000) e Antunes (2007), compreende-se que
ler e escrever representam bem mais do que as concepc¢des de “certo” ou “errado”, j&
que uma escrita padrdo oferece subsidio para um melhor texto no mesmo nivel que a
leitura de bons textos ou o0 acesso a literatura oferece ao aluno uma oportunidade de

ler, escrever e compreender bem.

FORMACAO DE PROFESSORES

N&o existe um manual ou uma férmula para ensinar ao académico ser um
professor inspirador, comunicativo, dindmico ou criativo, mas existem meios que
levam esse académico a se tornar um “professor”’. De acordo com Antonio Névoa
(1992):

A formacado ndo se constréi por acumulacédo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25)

Névoa (1992) salienta que o professor ndo é formado por apenas
conhecimentos académicos, mas constituido também por conhecimentos
disciplinares, de mundo, de experiéncias. O professor tem identidade pessoal e, na
maioria das vezes, omite isso por estar imerso na demanda escolar. Dessa forma,
deixa de assumir sua autonomia, expressar sua identidade e passa a ser apenas um
“palestrante” que demonstra/transfere conhecimento. Portanto, a formacéo néo se da
apenas por teoria, mas teoria associada a pratica e as experiéncias (disciplinares ou
pessoais) obtidas durante todo periodo académico.

Em vista disso, Mario Cortella (2009), escritor e educador brasileiro,
compartilha duas dicas de como ser um bom professor, fazendo refletir aqueles que
buscam a docéncia para saber de tudo, quando na verdade, a docéncia € fruto de
constante mudanca. Acerca da primeira dica, o escritor explica que, ser um bom
ensinante ndo € so ensinar, é saber aprender também. E a segunda dica mantém

relacdo com a primeira, que € a necessidade de ter humildade pedagdgica, ou seja,
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os docentes ndo detém todo o conhecimento o tempo todo e de todos os modos,
logo ndo € necessario ter vergonha de assumir que algo é desconhecido para eles,
0 que acaba gerando muitos equivocos pelo medo de ndo responder a uma questao

desconhecida. Dessa maneira, ndo existe docéncia por docéncia.

METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia do trabalho deu-se por meio da aplicagdo de questionarios para
académicos que cursavam o 8° periodo do curso de licenciatura em Letras —
portugués/inglés e suas respectivas literaturas, da Universidade Estadual de Goias
(UEG) — Campus Ipora, no ano de 2018 e, posteriormente, no ano de 2019, para 0s
mesmos académicos, hoje graduados, que ja estdo atuando em sala de aula. Essa
metodologia foi selecionada pela possibilidade de verificar a perspectiva desses
sujeitos em relacdo ao ensino por eles ministrado e foi especificamente direcionada
com base nos estudos tedricos de autores como Neves (1990, 2002), Kleiman (2008),
Lajolo (1984), Bagno (2007a, 2007b) e outros.

Em um primeiro momento, aplicou-se o questionario para os académicos o
qual teve como base os seguintes pontos: como os professores de Lingua Portuguesa
sdo formados, como (e se) entendem a graméatica normativa, se concebem como
necessario seu ensino e, principalmente, se esses professores se sentem preparados
para ensinar graméatica a seus alunos ao final do curso de licenciatura em Letras.

O questionario do académico, enquanto na graduacéo, foi desenvolvido na
plataforma Google Forms, uma plataforma préatica, com a possibilidade de resposta
online em qualquer lugar do mundo. Ela permite verificar todas as respostas e, além
disso, apresenta varias op¢coes de perguntas e respostas, sejam discursivas ou de
multipla escolha. Esse questionario conteve as seguintes perguntas: Por que se
ensina gramatica nas escolas?; Vocé acha importante o ensino da gramatica?; Como
€ uma aula instigante para vocé?; Como vocé ensinaria gramatica?; Vocé tem
alguma experiéncia negativa quanto ao ensino de gramatica?; Como a Universidade
pode contribuir para que os académicos tenham melhores resultados durante seu
trabalho como professores de gramatica?.

Em um segundo momento, foram aplicados questionarios aos académicos

desse grupo que ja estdo atuando na sala de aula, ministrando a disciplina de Lingua
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Portuguesa, a fim de verificar se 0os conceitos e metodologia de ensino de gramética
vistos na universidade sédo aplicados em suas praticas e se sao viaveis, uma vez que
os académicos tendem a reproduzir as acdes dos professores, pois, se ha dificuldade
no ensino de gramética durante a formagcdo dos professores, esta permanecera
quando eles lecionarem.

O questionario do graduado, atuante em sala de aula como professor de
Lingua Portuguesa, também foi aplicado na plataforma do Google Forms e
contempla as seguintes perguntas: Por que se ensina gramatica nas escolas?; Vocé
acha importante o ensino da gramatica?; Como vocé avalia o seu método de ensino?;
Como vocé ensina gramatica?.

O intuito dessa pesquisa nédo foi coletar respostas certas ou favoraveis, mas
analisar a problemética apresentada e encontrar um meio de soluciona-la. Portanto,

a andlise se deu pelo método qualitativo.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apesar de as novas pedagogias sugerirem aulas didaticamente instigantes,
alguns professores insistem no ensino tradicional. Neves (1990) elaborou uma
pesquisa qualitativa que se expande em duas vertentes, para que se ensina e o que
se ensina em gramatica. Percebe-se que a critica da autora é clara quanto ao ensino
da gramatica e a formacéo de professores, principalmente quanto ao trabalho escolar
tradicional em relacdo a gramética. Com base nos dados analisados de Neves (1990),
percebe-se o0 quao distante se estd de uma aula de graméatica que nédo ensine apenas
as regras e nao se limite a uma classificagéo simplista entre “certo” ou “errado”.

Os resultados da presente pesquisa ndo foram opostos ao que se observou
nos dados do levantamento de Neves (1990), embora a metodologia adotada nesta
pesquisa tenha sido diferente, uma vez que buscou analisar a perspectiva do
académico.

No primeiro momento analisou-se 0 questionario dos académicos, por meio
das respostas apresentadas e observou-se 0 quéo € arduo o ensino da gramatica,
principalmente quando se trata de sair do tradicionalismo e do comum.

Quando os académicos foram questionados sobre a importancia da

gramatica, todos concordaram que esse ensino € essencial, mas, ao serem
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indagados quanto ao motivo para ensind-la, os posicionamentos divergiram. As
discussbes dos resultados iniciaram com a afirmacdo de que, mesmo com novas
pedagogias, hovos meétodos de ensino, novas praticas, os académicos do curso de
Letras tendem a postura tradicionalista. Entdo, percebe-se que o ciclo da tendéncia
tradicionalista parte da manutengdo de um ensino tradicional na universidade. Os
académicos que consideraram um ensino tradicional favoravel, julgam ser
fundamental que a gramatica seja ensinada para saber a escrita e regras da norma
padrdo de sua lingua materna. Mas, por algum motivo, sentem também que uma
aula instigante é aquela que foge do ensino tradicional ou que se adequa a realidade
do aluno. Além disso, estimam a necessidade de um ensino mais satisfatorio na
universidade ou a realizacdo de projetos, realizacdo de disciplina especifica e/ou
oficinas que visem a melhorias nessa area. Percebe-se uma contradicdo das falas,
afinal se ensinam a gramética tradicionalmente, espera-se que suas aulas sejam
dadas a partir de métodos tradicionais, ou seja, se o professor d4 uma aula com base
na gramatica normativa ndo é apropriado considerar a realidade do aluno, até porque
a gramatica normativa néo prescreve levando em consideracéo a realidade de todos
os falantes, apenas a concepc¢éo de uma lingua Unica e padréo.

Quando os académicos se expressaram acerca da forma como ensinariam
a gramatica, ocorreu hovamente uma contradicdo de falas, pois coincidentemente
alguns responderam que ensinariam por meio do método tradicional e/ou através das
regras e textos, informacdes soltas. Aos que nao dividiram esse método, partilharam
que contextualizariam as informacgdes, usadas em aula, criando um sentido da
informacdo como um todo. E, quando em seguida foram questionados acerca de
como seria uma aula instigante, com excecdo de apenas um académico, todos
concordaram com o pensamento de que se deve atentar aos interesses e a realidade
do aluno, ndo somente considerar o manual de uso da gramatica, o “certo” e o
“errado” e a memorizagao das regras. Em suma, a contradicdo se da pelo fato de
gue os académicos entrevistados esperam uma pratica diferente da que exercem.
Sendo assim, pode-se concluir que é necessaria uma autoavaliacao critica a fim de
que essa estrutura circular seja rompida. Se, enquanto académico, ele tem
consciéncia de que o ensino de gramatica precisa ser repensado de forma criativa,
€ imprescindivel que procure caminhos para dar inicio a esse processo de

reformulacéo.
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Portanto, a partir dos resultados coletados do primeiro questionério,
associando leitura e gramatica, observou-se que o0s académicos tendem a
apresentar a gramatica como o que Neves (1990, 2002), Lajolo (1984), Bagno
(2007a, 2007b), rejeitam: aquela que torna o aluno um robd que aprende, decora e
sai falando bem. Inclusive, um dos fatores o qual Kleiman (2008) citou que afeta o
processo da leitura, além da proletarizagao (declinio) do professor € que (p. 67), “as
causas podem ser atribuidas a variados fatores macrossociais”. Ou seja, as questoes
econdmicas, culturais, politicas ou estruturais sdo causas apontadas pela autora em
relacdo a “crise da leitura”, o que traz a reflexdo de que professores mal
remunerados, comunidade escolar desassociada, politicagem em torno da educacéao
ou desconhecimento cultural sdo alguns fatores que podem ser considerados quanto
a falta de incentivo a leitura. Entdo, professores e alunos, na realidade escolar, nao
deixam de tomar conhecimento (seja na leitura ou gramaticalmente) apenas por nao
desejar, mas porque ndo ha apoio para desenvolver um incentivo significativo de
ensino da leitura, e também da gramatica. Tornando os alunos, entdo, vitimas da
gramatica normativa, do “certo” e “errado”, da correcao sem significado, da leitura
com pretexto, leitura de orientacdo para avaliacao, leitura irreflexiva e uma leitura
sem finalidade.

O segundo questionario foi aplicado um ano apos a aplicacdo do primeiro,
para oS mesmos sujeitos, 0s quais hoje atuam no ensino de Lingua Portuguesa em
sala de aula. Ao analisar as respostas desse questionario, percebe-se que o
processo de reformulagcdo, o qual se mencionou anteriormente, teve um inicio nas
praticas de alguns professores.

O posicionamento em relacdo ao porqué se ensina gramatica, divergiram-se
em dois pontos: o primeiro mantém relagdo com ensino da gramatica como forma de
conduzir os alunos a compreensao do ensino de normas da lingua; e o segundo, no
sentido de que a gramatica é importante para o auxilio do entendimento e
desenvolvimento do aluno na sociedade. Observa-se que ha professores que ainda
consideram a gramatica como ensino de normas e regras da lingua e, também,
professores que contemplam a gramatica além do ensino de regras. Reconhecer o
fato de que a gramatica ndo trabalha somente regras, ja € um passo extremamente
essencial para o seu ensino. Afinal, sabe-se que o ensino de gramatica nas escolas,

de acordo com Travaglia (2002), tem sido sobretudo prescritivo, enfocando apenas
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regras classificadas como “corretas” e “boas” em que os alunos repetem
incansavelmente sem conseguir ao menos alcancar a produ¢do ou compreensao de
textos. Porém, a partir dos dados analisados, nota-se uma breve mudanca em
relacdo a esse posicionamento.

Quando os professores foram questionados sobre a importancia da
gramatica, todos novamente concordaram que esse ensino € essencial, mas foi
justificado por um dos sujeitos que o0 ensino da gramatica € importante para falar,
escrever e ler bem. Entédo, retomando as ideias de Simka (2000) e Antunes (2007),
nao € somente a gramatica normativa que oferece subsidio para uma “boa” escrita,
leitura e oralidade. A leitura de bons textos ou o0 acesso a literatura oferece, do
mesmo modo, ao aluno, essas oportunidades.

Os professores avaliam seu método de ensino de forma positiva depois de
todo conhecimento adquirido, mas buscando melhorias sempre. Foi relatado que,
apesar da avaliacdo positiva, devido ao pouco tempo destinado as aulas de Lingua
Portuguesa, ndo é possivel aprofundar e dar énfase a assuntos que abarcam o
ensino da gramatica.

Desta forma, o modo como se ensina graméatica é diferente do que se
observou a partir das aulas no periodo de Estagio de Lingua Portuguesa, uma vez
gue os resultados obtidos comprovam que os pesquisados ensinam por meio de
textos ou que utilizam a gramatica de forma contextualizada. Afinal, acreditam que
um ensino eficaz gramatico ndo se da pelo decorar de regras e sim, sabendo de seus
usos e aplicacbes. Com as palavras de um dos pesquisados em relacdo ao modo de
ensino, obteve-se uma visao pertinente, “a gramatica ndo é sé aquilo escrito nos
livros didaticos”. E, ainda, de acordo com o referido professor, “a gramatica esta em
todo lugar, desde a lingua escrita, quanto a falada”. Esse sujeito faz questdo de
mostrar aos alunos que o ensino da gramatica néo se efetiva apenas pelas regras
gramaticais, mas que a gramatica constréi variadas formas de pensar sobre a sua
prépria lingua.

E essencial lembrar que Perini (2007) explica, em sua gramatica descritiva,
que o primeiro desafio para elaboracao dela foi decidir que lingua iria ser descrita e
reforca que existem diferentes variedades linguisticas dificultando a definicdo, o que
nao deixa esquecer que existem situacdes diferentes e depende da situacdo para

um falante decidir como sera a comunicagéao. Em vista disso, ndo existe uma forma
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“certa”, cada situagdo demanda certo tipo de variedade linguistica. Assim sendo,
percebe-se que ndo ha ocorréncia de que todos os alunos falardo/escreverdao de
acordo com as normas exigidas em todas situa¢cées. Porém, isso ndo os desclassifica

como usuarios/falantes da lingua. Inclusive, Neves (2002) apresenta:

O minimo que se espera da escola é que ela se esforce para prover a
criangca toda a apropriacdo de vivéncias e de conhecimentos que lhe
assegure um dominio linglistico capaz de garantir a produgdo de textos
adequados as situagdes [...]. (NEVES, 2002, p. 231)

Como € apresentado pela autora, a escola é responsavel por proporcionar o
ensino aos alunos de modo que saibam qual “variagao” € aceita em determinada
situacdes. Por exemplo, sabe-se que a dissertacdo tem como critério a elaboracao
de um texto em norma padréo (norma encontrada na gramatica normativa), enquanto
uma situacdo cotidiana, como conversas/textos em redes sociais e até mesmo,
propagandas, ndo demandam as regras aprendidas em sala de aula. Portanto,
falantes/usuarios da lingua ndo sdo apenas quem utiliza as regras prescritas pela
gramatica normativa, mas todo aquele que é capaz de se comunicar e compreender

0 outro.

CONCLUSAO

O presente trabalho possibilitou a reflexdo de como o professor é orientado
em relacdo ao ensino de gramatica durante a sua formacao académica, constatando
0 quéo arduo é atingir um bom aprendizado no processo da formagcdo quanto um
bom ensino no processo da docéncia. Em relagcéo a teoria, pode se afirmar que os
académicos estdo sendo orientados a ministrarem aulas nao-tradicionais, porém, na
pratica, o resultado demorou alguns anos para fazer jus a teoria aprendida.
Constatou-se, ao longo do estudo, que alguns académicos ainda estdo presos ao
tradicionalismo por falta de “solucdes” ou praticas consistentes para a transformacéao
do ensino de gramatica ou, ainda, sentem-se recuados pelo tempo de aula que nao
é suficiente para o ensino. Diante dessas ocorréncias, para o professor adaptar seus
métodos as situacdes em sala de aula, a universidade deve oportunizar essa
experiéncia durante a formacao de professores de forma mais pratica do que tedrica.

Portanto, ndo existe, docéncia por docéncia. Existe docéncia por
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aprendizado, comunicacao e mudanca, conceitos bastante difundidos na formacéo
académica, mas que, como observado, ndo desenvolvidos de forma significativa. O
que leva a reconhecer a falta de incentivo a formacéo prolongada dos graduandos
do curso de Letras em relagdo ao ensino de gramatica durante a formacao
académica e que deve ser corrigida, durante o processo de formacéo, para que nao
ocorram preocupantes dificuldades durante a docéncia.

Por fim, ndo se limitou a expor a problematica, mas, a partir da presente
pesquisa, buscou-se atentar para uma possivel pratica que ampararia o futuro
docente quanto ao ensino de gramética.

No decorrer do trabalho apresentou-se a importancia de aproximar as
normas a realidade no ensino de gramatica. Desta forma, propde-se um ensino
contextualizado, andlises ou escritas de textos que fagcam parte do cotidiano ou da
realidade dos alunos. Trabalhar temas ou assuntos diversos amplia o repertério de
informacdes dos educandos, deixando os aptos para compreender textos variados e
(re)produzir informacgdes em suas proprias escritas. A proposta parte também para
um “feedback” para os alunos, por exemplo, a explicagcdo do porqué tal frase
elaborada no texto ndo fez alusdo ao tema discutido ou porqué os paragrafos estdo
desassociados, além de incentivar a melhoria do texto. Contanto que, avaliando a
dedicacdo do aluno ao escrever, ao invés de atribuir uma nota em que se possa fazer

consideracdes simplistas, de que o texto esta “certo” ou “errado”.
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