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RESUMO

Com o objetivo de entender como foram tratados os processos de formagao de
professores de Biologia ao 1longo do periodo de vigéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no cenario da produg¢ao cientifica brasileira,
neste trabalho, fizemos um levantamento da produ¢ao académica dos Programas de
Pés-Graduacdo stricto sensu no Brasil, no periodo de 1998 a 2016, que tratou
da formacdao de professores de Biologia e dos PCN. Foram identificadas 33
produ¢cdes, sendo 28 dissertacdes de mestrado e 5 teses de doutorado. Os
resultados apontam que os trabalhos estdao mais concentrados nos Programas das
dreas de Ensino de Ciéncias e Matemdtica (48,5%) e Educa¢do (24,2%) e sao
provenientes, em sua maioria, das regides Sul e Sudeste, que juntas, detiveram
66,7% dos trabalhos. Quanto ao contexto formativo, a maioria das pesquisas
(45,5%) tratou de forma¢do inicial, enquanto 39,4% se preocuparam em discutir
apenas forma¢ao continuada e 15,2% abordaram tanto a forma¢ao inicial quanto a
continuada. Em relacdao aos aspectos metodoldégicos, a maioria dos trabalhos
adotou a abordagem qualitativa, no entanto apenas 18,2% especificaram o método
de pesquisa qualitativa adotado, mencionando os seguintes tipos: Estudo de
Caso, Pesquisa Narrativa, Pesquisa Etnografica, Pesquisa Fenomenolégica e
Pesquisa Participante. As pesquisas analisadas nao explicitaram a base
epistemolégico-filoséfica empregada. O perfil aqui tragado poderda auxiliar
futuras pesquisas que visem analisar as recentes mudang¢as curriculares e os
seus efeitos sobre a formag¢ao de professores de Biologia.
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ABSTRACT

To understand how the processes of training Biology teachers were dealt with
during the period when the PCNs were in force in the Brazilian scientific
production scenario, in this work we surveyed the academic production of stricto
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sensu postgraduate programs in Brazil from 1998 to 2016 that dealt with the
training of Biology teachers and the PCNs. We identified 33 productions, 28 of
which were master's dissertations and 5 doctoral theses. The results show that
the works are more concentrated in programs in the areas of Science and
Mathematics Teaching (48.5%) and Education (24.2%) and come mostly from the
South and Southeast regions, which together accounted for 66.7% of the works.
As for the training context, most of the studies (45.5%) dealt with initial
training, while 39.4% only discussed continuing training and 15.2% dealt with
both initial and continuing training. About methodological aspects, most of
the studies adopted a qualitative approach, but only 18.2% specified the
qualitative research method adopted, mentioning the following types: Case
Study, Narrative Research, Ethnographic Research, Phenomenological Research
and Participant Research. The studies analyzed did not specify the
epistemological-philosophical basis used. The profile outlined here could help
future research aimed at analyzing recent curricular changes and their effects
on the training of biology teachers.

Keywords: Biology Teaching; Biology Teachers; PCN.

INTRODUCAO

A Biologia é um campo do conhecimento cientifico de grande
relevancia na atualidade, que passou por um processo de unificac¢ao e
consolidag¢ao ao longo do século XX a partir dos avang¢os tecnoldgicos e
da crescente valorizacao destes conhecimentos, decorrente das mudancas
sociais e econdmicas ocorridas no mundo. O processo de valorizag¢ao dos
conhecimentos bioldégicos e autonomia conquistada enquanto campo
cientifico também influenciou nos processos de ensino desta ciéncia,
impactados pelas mudangas nas politicas educacionais ocorridas ao longo
do século XX e que continuam acontecendo nas ultimas décadas (Machado;
Meirelles, 2020; Krasilchik, 2008; Selles; Ferreira, 2005).

Através de um olhar histérico sobre o Ensino de Biologia,
percebemos que reflete as preocupac¢des e demandas da sociedade de cada
periodo, além de reverberar também o préoprio desenvolvimento e a
consolida¢ao desta area enquanto ciéncia unificada. Neste percurso, um
aspecto importante a se considerar é a forma¢ao docente, pois sao os
professores os responsaveis por mediar estes conhecimentos e sua pratica
sofre influéncia das diversas mudancas ocorridas na area das Ciéncias
Bioldégicas, no seu ensino e na educag¢ao como um todo.

Como destacam Carvalho e Gil-Pérez (2011), a discussao sobre a
formacao de professores das areas cientificas é de grande importancia,
considerando as dréasticas mudancas curriculares no ensino das Ciéncias
ocorridas na atualidade, devendo haver cuidado para que tais
transformacdes e orienta¢des nao se desvirtuem de sua aplicacgao
concreta. Neste sentido, os autores afirmam que “nao basta estruturar
cuidadosa e fundamentalmente um curriculo se o professor nao receber um
preparo adequado para aplica-lo” (Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p. 190).
Deste modo, as pesquisas que tém como foco a formacao de professores de
Ciéncias tornam-se cada vez mais importantes e necessarias.
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No atual contexto brasileiro, o debate sobre as mudancas
curriculares e os seus efeitos sobre o ensino das diversas areas ganha
um novo contorno com a implementa¢ao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) e a defini¢dao de um curriculo para todo o
territério nacional (Galian; Silva, 2019). Como desdobramento da Base,
também foram atualizadas as politicas de forma¢ao inicial e continuada
de professores, através de novas resolu¢des que buscam alinhar os
processos formativos as exigéncias da BNCC (Brasil, 2019; Brasil,
2020a). Diante deste cendrio, surgem discussdes e questionamentos acerca
dos impactos que as mudan¢as podem trazer para a forma¢ao docente.

Sabemos que a BNCC tem sido alvo de muitas criticas (Costa;
Silva, 2019; Aguiar, 2018; Albino; Silva, 2019; Felipe; Silva; Costa,
2021), principalmente devido a énfase dada a uma educa¢do voltada para
o trabalho e ao afastamento de um projeto educativo que tenha como
objetivo uma formagao critica e emancipatdria. Além disso, as criticas
igualmente apontam para o seu carater impositivo, contraditério com o
carater orientador presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1997, 1998, 1999), vigentes até a implementa¢do da BNCC. Assim,
para que possamos entender melhor os impactos das atuais mudancas,
acreditamos que se faz necessario, antes, olhar para o passado recente
e buscar responder aos seguintes questionamentos: como foram tratados
0s processos de formagcao inicial e continuada dos professores de
Biologia ao longo das quase duas décadas de vigéncia dos PCN no cenario
da producao cientifica brasileira? 0 que dizem as pesquisas produzidas
no ambito dos Programas de Pds-Gradua¢ao brasileiros sobre a tematica?
Quantas pesquisas relacionaram a forma¢dao de professores aos PCN ao
longo deste periodo? Quais as lacunas encontradas?

Como tentativa de responder a tais questionamentos, neste
trabalho, buscamos fazer um levantamento da producdao académica dos
programas de POs-Graduag¢ao stricto sensu no Brasil que trataram da
formagao de professores de Biologia e dos PCN entre os anos de 1998 e
2016. Acreditamos que, ao elucidar tais questdes, poderemos identificar
pontos que ainda carecem de investiga¢Oes mais detalhadas e, assim,
contribuir para o avan¢o das pesquisas cientificas que abordam as
mudan¢as curriculares e seus impactos sobre a forma¢dao de professores
de Biologia no pais.

ENSINO E FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA NO BRASIL: DAS SUAS
ORIGENS ATE 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

A Biologia é um campo importante e crescente de investigac¢ao e
os conhecimentos bioldgicos podem auxiliar a forma¢ao de cidadaos
reflexivos e emancipados (Krasilchik, 2008). Ensinar Biologia dentro do
contexto atual implica transmitir os conteudos de maneira a vincula-los
as transforma¢does que ocorrem no mundo e mobilizar o lado critico e
reflexivo do estudante para que os conteudos abordados participem do
conjunto de valores e opinides construidos e utilizados em sua vivéncia.
Apesar disso, essa disciplina nem sempre se configurou como objeto de
estudo escolar, tendo conquistado, aos poucos, espa¢o enquanto se
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modernizava e se consolidava como ciéncia no século XX, consequéncia de
grandes avanc¢os tecnoldgicos e da consolidacao de novos conhecimentos
(Marandino; Selles; Ferreira, 2009; Echalar; Paranhos; Guimardes, 2020;
Machado; Meirelles, 2020).

Diante das grandes mudang¢as de ordem social e econbémica ocorridas
no século XX, observa-se uma valorizacao da ciéncia e tecnologia em
decorréncia do reconhecimento destes setores como essenciais para a
economia. Os conhecimentos cientificos passam a ser valorizados e
utilizados em diferentes profissdes, o que impulsionou a sua
incorporagao no ensino e a busca pela forma¢ao de profissionais para
ensinar areas como a Fisica, a Quimica e, mais tarde, a Biologia, com a
consolidag¢ao enquanto campo cientifico e momento em que suas tematicas
ganham grande destaque na vida cotidiana (Krasilchik, 2000; Selles;
Ferreira, 2005).

No periodo compreendido entre os anos 1950 e 1990, o Ensino de
Biologia nas escolas brasileiras variou muito. Na década de 1950, as
areas de botanica, zoologia e biologia geral eram toépicos que,
juntamente com a mineralogia, a geologia, a petrografia e a
paleontologia, compunham a disciplina Histdéria Natural, por sua vez
estruturada sob forte influéncia do ensino europeu, tanto pelo material
didatico, quanto pelos professores estrangeiros que atuavam no ensino
superior (Krasilchik, 20e8).

Krasilchik (2008) destaca que a década de 1960 foi marcada por
fortes mudang¢as no Ensino de Biologia, no Brasil e no mundo. Essas
mudan¢as se deram, principalmente, pelos seguintes fatores: o progresso
da area, o reconhecimento da importancia do Ensino de Ciéncias e a sua
aplicabilidade como fator de desenvolvimento, e a cria¢ao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional de 1961, que ampliaram a
importancia da disciplina Ciéncias no curriculo, passando a integrar
todas as séries ginasiais (Brasil, 1961). Além disso, a LDB ampliou a
carga horadria das disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia no curso
colegial, tendo como objetivo o desenvolvimento do espirito critico com
énfase no método cientifico (Machado; Meirelles, 2020).

Ainda na década de 1960, no contexto da Guerra Fria, os
investimentos dos Estados Unidos (EUA) em ciéncia e tecnologia também
impactaram o Ensino de Ciéncias e os curriculos produzidos 13 e aqui
tiveram como objetivo o aperfei¢oamento do sistema industrial e
econdmico capitalista (Gadotti, 2003).

Em um momento de crescente progresso da ciéncia e tecnologia no
mundo, surgiram movimentos em prol da melhoria do Ensino de Ciéncias
nos EUA e no Brasil. De acordo com Meloni (2018, p. 15), estas propostas
“tinham como objetivo aproximar os conteudos conceituais das novas
descobertas feitas pela ciéncia e reproduzir na escola os procedimentos
que o cientista desenvolvia nos laboratérios”. Nos Estados Unidos, o
Biological Science Curriculum Studies (BSCS) foi uma institui¢ao formada
no final da década de 1950, cujo objetivo era o desenvolvimento de
programas educacionais nas Ciéncias Bioldgicas. No Brasil, destaca-se o
Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC) que, na
década de 1960, preparava materiais para o ensino pratico de Biologia,
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realizando a adapta¢ao de projetos do BSCS para escolas de ensino médio
(Krasilchik, 2008).

Tanto o BSCS quando o IBECC tinham como fulcro apresentar
conteudos atualizados aos alunos e permitir que vivenciassem o processo
cientifico. No entanto, embora tenham ocorrido mudangas nos toépicos
abordados em Biologia, esses projetos nao proporcionaram uma
participag¢do ativa dos estudantes no processo da pesquisa cientifica,
mantendo-se um ensino descritivo e excessivamente tedérico (Selles;
Ferreira, 2005; Krasilchik, 2008).

Na década de 1970, as transforma¢des politicas ocorridas no
Brasil impostas pela ditadura militar refletiram de modo igual sobre o
papel da escola, que buscava cada vez mais a forma¢ao para o trabalho
em detrimento de uma formacao cidada e critica, com vistas ao
desenvolvimento econbmico e a modernizacao do pais em um curto periodo
de tempo (Krasilchik, 2000; Krasilchik, 2008). Por esse motivo, em 1971,
foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases, que destacava o Ensino
de Ciéncias como um fator importante para a prepara¢ao de trabalhadores
capacitados. A nova lei tornou a disciplina de Ciéncias Fisicas e
Bioldégicas obrigatéria nas oito séries do Primeiro Grau (atualmente
designado Ensino Fundamental), tendo sido adotada também no Segundo Grau
(hoje, Ensino Médio), incluindo conhecimentos de Quimica, Fisica e
Biologia (Brasil, 1971).

Para Krasilchik (2008), a LDB de 1971 apresentava um discurso
contraditério no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias, ja que, ao
mesmo tempo em que o texto valorizava e ampliava as disciplinas
cientificas, na pratica, o curriculo limitava as disciplinas apenas ao
mundo do trabalho (por exemplo, zootecnia e agricultura), sem oferecer
uma formagao cientifica basica proveitosa e que, de fato, trouxesse
algum beneficio para a profissionalizacao.

Os movimentos de redemocratiza¢ao do pais no final da década de
1970 e a crise econbmica e social que afetava os paises de Terceiro
Mundo iniciaram um movimento de mudanca em relacdo a educacao
cientifica. Para enfrentar a Guerra Tecnoldgica, os Estados Unidos e
outros paises entenderam que uma reformulagao no sistema educacional
era necessaria no sentido de ampliar o interesse dos estudantes pelas
carreiras cientificas (Krasilchik, 2008). Assim, ao longo da década de
1980, surgiram mudangas com a finalidade de promover uma educag¢ao
cientifica que levasse em considerag¢ao a articulacdao entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (Machado; Meirelles, 2020).

Mesmo diante de propostas educativas que visavam democratizar o
Ensino de Ciéncias e reafirmavam a necessidade de formacao critica e
ensino significativo em contraposi¢ao ao ensino que colocava os alunos
em postura de passividade, Krasilchik (2008) enfatiza que o inicio da
década de 1990 ainda foi marcado por um Ensino de Ciéncias e Biologia
com tendéncia predominantemente descritiva.

Um marco da década de 1990 para a educag¢ao brasileira foi a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB (Lei
9.394/96). 0 texto legal da LDB deixa claras a importancia e necessidade
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do Ensino de Ciéncias ao enfatizar, em seu artigo 36, que o curriculo
devera destacar:

[...] a educagao tecnolégica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacao da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicag¢ao, acesso
ao conhecimento e exercicio da cidadania (BRASIL, 1996,
p. 18).

No final dos anos 1990, o Ministério da Educa¢ao produziu uma
proposta de reorganizac¢ao curricular da educa¢ao basica, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). As versodes deste documento para o Ensino
Fundamental foram publicadas em 1997 e 1998 (Brasil, 1997; 1998), e para
o Ensino Médio, em 1999 (Brasil, 1999). A Biologia estd incluida no
volume Ciéncias, na versadao do Ensino Fundamental, e na do Ensino Médio
esta incluida na area Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias. E valido destacar que este documento foi publicado em
articula¢ao com a LDB e a um conjunto de varias outras reformas nos
campos econdémico, social e politico, o que trouxe, consequentemente, a
questao da forma¢ao dos professores no Brasil para o campo da discussao
académica (Goedert; Delizoicov; Rosa, 2003).

Os PCN apresentam como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades e dao énfase ao ensino contextualizado e interdisciplinar,
visando uma educacao que atenda as transformag¢des do mundo e a formagao
de individuos participativos e atuantes. No ambito do Ensino de Ciéncias
e Biologia, observa-se nos PCN uma énfase nos aspectos praticos e do
cotidiano dos estudantes, em temas, como ambiente, ser humano e saude.
Além disso, foram propostos os Temas transversais, considerados eixos
integradores das diversas disciplinas que, sozinhas, nao conseguem
suprir as discussoes necessarias de assuntos de grande relevancia social
e necessarias para o exercicio da cidadania, os quais constam Salde,
Etica, Orientacdo Sexual, Pluralidade Sexual, Trabalho e Consumo e Meio
Ambiente.

Ainda sobre os PCN, é importante apontar a énfase dada ao Ensino
de Ciéncias como condi¢ao para a cidadania. O texto, em sua versao para
o Ensino Médio, ao tratar dos conhecimentos de Biologia, destaca que se
apropriar dos cédigos, “dos conceitos e métodos relacionados a cada uma
das ciéncias, compreender a relacao entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, significa ampliar as possibilidades de compreensao e
participa¢ao efetiva nesse mundo” (Brasil, 1999, p. 14).

Nos anos 2000, as discussOes acerca da educa¢do cientifica
enfatizaram ainda mais a necessidade do desenvolvimento da
responsabilidade social e ambiental dos sujeitos e a formagao para a
cidadania. Desta forma, o Ensino de Ciéncias deveria permitir ao
estudante desenvolver a criticidade, analisar suas visdes de mundo e as
consequéncias de suas decisdes e a¢bOes individuais e coletivas sobre o
mundo (Nascimento; Fernandes; Mendong¢a, 2010). Nesta perspectiva, foram
publicados os PCN+, em 2002 (Brasil, 2002), e as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCN-EM), em 2006 (Brasil, 2006). Os
PCN+ nao tiveram pretensao normativa, sendo complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Com
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relacdao a area de Biologia, o texto +traz varias orientag¢des
metodolégicas e propostas de planejamento voltadas aos professores
(Bizzo, 2004). 3Ja as OCN-EM fazem parte das varias tentativas de
fortalecimento do Ensino Médio e possuem um carater orientador, com o
objetivo de apoiar o trabalho docente, trazendo sugestdes metodoldgicas
aos professores (Machado; Meirelles, 2020).

A década de 2010 foi marcada, dentre outros fatores, pela Reforma
do Ensino Médio e pela Base Nacional Comum Curricular, que impactaram
nao somente o Ensino de Biologia, mas a educa¢ao brasileira como um
todo. Porém estes acontecimentos nao serao discutidos com profundidade
nesse trabalho, vez que buscamos aqui tragar um panorama das pesquisas
cientificas desenvolvidas sobre formagao de professores de Biologia que
ocorreram durante a vigéncia dos ja mencionados Parametros Curriculares
Nacionais e documentos relacionados.

Atualmente, as discussoes sobre Educacao em Ciéncias, incluindo
a formacao e a pratica docente, destacam cada vez mais a necessidade de
uma Alfabetizacdao Cientifica, na busca pela construg¢dao continua de
conhecimentos necessarios a todos os individuos na sociedade
contemporanea, por meio do ingresso da ciéncia na propria cultura e do
compartilhamento dos saberes cientificos com todos os cidadaos
(Krasilchik, 2008; Sasseron, 2008, Nascimento; Fernandes; Mendong¢a,
2010). Para Sasseron (2015, p. 56), a Alfabetiza¢do Cientifica “revela-
se como a capacidade construida para a andalise e a avalia¢do de situacgdes
que permitam ou culminem com a tomada de decisdes e o posicionamento”,
entretanto muitos sao os desafios na concretizag¢ao destes pressupostos
educativos, dentre eles a concep¢ao conservadora e conteudista de
ensino-aprendizagem adotada por muitos docentes e suas dificuldades em
romper com uma visao positivista de ciéncia, a escassez de suporte
pedagoégico, além da precariedade de estrutura fisica e outras condig¢oes
inadequadas de trabalho. Somam-se a esses fatores os problemas na
forma¢ao inicial e continuada dos professores, levando a deficiéncias
nos seus conhecimentos de natureza geral, cientifica e pedagdgica
(Nascimento; Fernandes; Mendon¢a, 2010; Gatti, 2019).

Investigar sobre os processos que envolvem a formagao de
professores para o Ensino de Ciéncias e Biologia é tarefa importante e
muito necessaria na atualidade, especialmente devido as reformas
educacionais ocorridas no Brasil e em outros paises, que tém afetado
também as politicas de formacdao de professores. Gatti et al. (2019)
pontuam que, na ultima década, foram propostas varias mudancgas
relacionadas a politicas educacionais voltadas aos professores, levando
institui¢des a busca pelo aprimoramento de seus cursos de formacao de
professores.

Sobre as recentes mudang¢as, é valido citar que, fundamentadas na
legislag¢ao que instituiu e definiu a implementa¢ao da Base Nacional
Comum Curricular para a Educac¢ao Basica (Brasil, 2018), foram publicadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educac¢do Basica (Brasil,
2019; 2020a). No entanto, antes de nos debrugarmos sobre os efeitos
dessas recentes mudangas, especialmente as da BNCC, nesse trabalho,
buscamos tragar um panorama das pesquisas académicas desenvolvidas sobre
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formag¢ao de professores de Biologia durante os quase 20 anos de vigéncia
dos PCN.

PERCURSO METODOLOGICO

Esse estudo trata de uma pesquisa bibliografica do tipo “estado
do conhecimento” ou “estado da arte”, que tem por objetivo fazer um
levantamento ou inventario sistematico sobre uma drea do conhecimento
ou tematica em um determinado periodo e area de abrangéncia, o que
permite uma melhor sistematizag¢ao e organizag¢ao deste conhecimento
(Silva; Souza; Vasconcelos, 2020). O mapeamento das producdes
possibilita fazer uma analise critica, identificando as contribuig¢odes,
tendéncias e possiveis lacunas, dando subsidios a pesquisas futuras
sobre o tema abordado (Romanowski; Ens, 2006).

Para acompanhar a dinamica da produc¢ao cientifica sobre a
formacdao de professores de Biologia no contexto da vigéncia dos PCN,
nesse trabalho, fizemos um levantamento das teses e dissertag¢des que
trataram da mencionada tematica e foram produzidas nos Programas de Pos -
Graduacao stricto sensu no Brasil, entre os anos de 1998 e 2016. As
buscas foram feitas em dois bancos de dados: o Catalogo de Teses e
Dissertacbes ou Banco de Teses e Disserta¢des (BTD), da Coordenac¢do de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢oes (BDTD).

0 catalogo da CAPES (BTD)

“é uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso
a informag¢des sobre teses e dissertag¢des defendidas junto
a programas de Pés-Gradua¢ao do pais, e faz parte do Portal
de Periddicos da Institui¢do” (Brasil, 2020b, p. 2).

Nesta plataforma, disponivel desde julho de 2002, é possivel
consultar todas as produgdes defendidas e as informa¢des contidas no
banco de dados sao fornecidas diretamente pelos programas de Pos-
Graduagao, o0s quais se responsabilizam pela veracidade dos dados
(Brasil, 2020b). Ja& a BDTD foi criada e é mantida pelo Instituto
Brasileiro de Informa¢ao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), no ambito do
Programa da Biblioteca Digital Brasileira (BDB), cujo lan¢amento oficial
se deu no final do ano de 2002. De acordo com informac¢des contidas no
portal desse banco de dados, as institui¢bes de ensino e pesquisa atuam
fornecendo os dados das teses e dissertacdes e o IBICT coleta os
metadados e os disponibiliza a coleta para outros provedores de servigos
(Brasil, 2022). Portanto, a escolha desses bancos de dados se deveu ao
fato de serem considerados completos e atualizados, e reunir as
producdes de todos os programas de POs-Graduacao do pais.

Em cada banco de dados, foram utilizados os seguintes descritores
e combina¢des de busca: "PCN" AND "formagao de professores” AND
"biologia"™; "Parametros Curriculares Nacionais" AND "formag¢ao de
professores” AND "biologia"; "PCN" AND "forma¢ao de professores" AND
"ciéncias bioldégicas” e "Parametros Curriculares Nacionais" AND
"formacao de professores” AND "ciéncias bioldgicas"”. Apdés a leitura dos
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titulos e resumos, foram excluidos os trabalhos que nao relacionavam de
alguma forma os PCN a formacao de professores de biologia e foram
identificadas e excluidas as produ¢des repetidas, tendo sido
contabilizados 33 trabalhos no periodo analisado, os quais constituiram
o corpus de andlise da pesquisa. Apesar de termos delimitado o periodo
de 1998 a 2016, os resultados localizaram teses com a tematica pesquisada
apenas a partir de 2003.

Os dados foram organizados em uma planilha, contendo os seguintes
elementos de analise: titulo do trabalho; autores; ano de publicacao;
nivel académico (tese ou dissertagao); institui¢do; Programa de Poés-
Gradua¢do (PPG); area do PPG; regido; estado; contexto de formagao
(inicial ou continuada); e metodologia empregada. Para a organizacao e
andlise dos dados, foi realizada uma leitura detalhada dos resumos para
extrair as informa¢bes necessarias e, quando necessario, o trabalho
completo foi consultado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram inventariadas 33 produc¢des académicas, sendo 28 (84,8%)
correspondentes a dissertacdoes de mestrado e apenas cinco (15,2%) se
referem a teses de doutorado (Figura 1), distribuidas no periodo
analisado. No recorte temporal considerado, destacam-se os anos de 2010,
com cinco trabalhos (15,2%); 2013, com 4 trabalhos (12,1%); 2014, com
oito trabalhos defendidos (24,2%); e o ano de 2016, com cinco (15,2%).
Nos demais anos analisados, as produc¢oes estiveram distribuidas de forma
homogénea, variando entre um e dois trabalhos (Figura 2).

Figura 1 - Distribui¢ao percentual das produ¢des que tratam da formacao
de professores de Biologia e dos PCN produzidas no Brasil (2003-2016),
por nivel académico

84.8%

= Doutorado Mestrado

Fonte: As autoras.

Um ndmero maior de produgdes cientificas que relacionam a
formag¢ao de professores de Biologia aos PCN nos anos recentes pode estar
associado ao fato de que a versao desse documento para o Ensino Médio
foi publicada apdés a versao do Ensino Fundamental, em 1999. Além disso,
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como desdobramento dos PCN-EM, ao longo dos anos 2000, foram publicados
outros documentos orientadores, tais como os PCN+ (Brasil, 2002) e as
OCN-EM (Brasil, 2006), que por seu lado, suscitaram discussdes no ambito
académico, no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias e de Biologia.

Figura 2 - Distribuigdo percentual das teses e disserta¢des, que tratam
da formacao de professores de Biologia e dos PCN, produzidas no Brasil
entre os anos de 2003 até 2016

15.0
10.0
5.0

0.0
2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018

Fonte: As autoras.

Echalar, Paranhos e Guimardes (2020), em levantamento das
pesquisas académicas brasileiras sobre formag¢ao de professores de
Biologia, também identificaram uma maior quantidade de teses e
dissertacdes produzidas nos ultimos anos. Os autores atribuem esse
crescimento, dentre outros fatores, a expansao da Pdés-Graduagcao no
Brasil e diversifica¢ao dos programas, que contemplam a linha de
formacao de docentes nos programas de Educa¢ao, Ensino de Ciéncias e
outras areas.

As produc¢oes obtidas estao distribuidas em 28 Programas de Poés-
Graduac¢ao de 26 universidades brasileiras. Os programas com maior numero
de trabalhos que abordam a tematica foram: Programa de P6s-Gradua¢ao em
Educacdo para a Ciéncia (Unesp), com trés trabalhos; e os Programas de
Pés-Graduagao em: Educacdo para a Ciéncia e Matematica (UEM); Educacao
em Ciéncias e Matemdtica (UFG); e Educa¢do (UFPI), todos com dois
trabalhos produzidos. Os demais programas produziram apenas um trabalho
cada no periodo analisado.

Quanto a area de conhecimento dos Programas de P6s-Graduag¢ao que
produziram teses e disserta¢bOes sobre a temdtica analisada, observou-
se que os trabalhos estao mais concentrados nos Programas das areas de
Ensino de Ciéncias e Matemdtica (48,5%); Educa¢ao (24,2%); e Ensino
(15,2%), respectivamente. Juntas, as trés dareas perfizeram 87,9% das
producbdes obtidas. As outras identificadas foram: Ciéncias Sociais e
Humanidades, Quimica, Matemdtica e Ciéncias Ambientais, que totalizaram
12,1% dos trabalhos obtidos, conforme evidenciado na Figura 3.
Resultados semelhantes foram encontrados por Teixeira (2008) e Echalar,
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Paranhos e Guimardes (2020), que revelaram um maior numero de trabalhos
sobre forma¢dao de professores de Biologia desenvolvidos em programas
das areas de Educacao e Educacao em Ciéncias.

Figura 3 - Distribui¢ao percentual das produ¢des, que tratam da formagao
de professores de Biologia e dos PCN, produzidas no Brasil (2003-2016),
por area de conhecimento, dos Programas de Pds-Graduagao
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Fonte: As autoras.

E valido destacar a importancia dos Programas de Pds-Graduac¢do
em Ensino de Ciéncias e Matemdtica na produ¢ao cientifica dessa area,
pois, embora seja recente, ja desponta como a area que mais produziu
trabalhos sobre a tematica aqui analisada no periodo considerado. Ramos
e Silva (2014) salientam que o Ensino de Ciéncias e Matemdtica foi
instituido como area de avalia¢ao da Pds-Graduacao no Brasil apenas ano
de 2000, pela CAPES, embora o seu o surgimento tenha ocorrido
anteriormente, a partir da mobiliza¢ao de grupos de pesquisadores das
Ciéncias Naturais que estavam alocados em programas da area de Educacao
e buscavam autonomia e consolidac¢ao da area. Os autores ainda enfatizam
que ha uma tendéncia de consolida¢ao da area, basta ver os aumentos,
quantitativo e qualitativo, dos Programas de Pds-Gradua¢ao em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

A distribui¢ao geografica das produ¢des académicas analisadas
mostra que as discussOes sobre a tematica desse estudo estao mais
concentradas nas regides Sul e Sudeste, com 36,4% e 30,3% dos trabalhos,
respectivamente; seguidas das regides Centro-Oeste (15,2%); Nordeste
(15,2%); e Norte (3%) (Figura 4).

Os dados apresentados nas Figuras 4 e 5 s3ao, ao nosso ver, reflexo
da maior concentracao dos Programas de Pds-Graduagao stricto sensu nos
estados das regides Sul e Sudeste que, juntas, concentram 64,9% dos
mestrados e doutorados no Brasil, de acordo com dados da CAPES (Brasil,
2020c). Além disso, se considerarmos apenas o0s programas de Pés-
Graduacdao nas areas de Educacao e Ensino, a maioria também estad
concentrada nas regides Sul e Sudeste, com 24,8% e 36,9% dos programas,
de modo reciproco (Brasil, 2020c). A hegemonia dessas regides, no que
tange a pesquisa académica, demonstra uma lacuna importante no que diz
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respeito aos estudos sobre forma¢ao de professores de Biologia e a sua
vinculag¢ao com os PCN, pois grande parte do pais nao foi representada
nessas pesquisas. Tal lacuna pode prejudicar a compreensao dos efeitos
dos PCN e documentos relacionados durante o seu periodo de vigéncia na
formacdo de professores de Biologia no pais, bem como na andlise das
mudan¢as que vém ocorrendo nas ultimas décadas, considerando as
especificidades das diversas regides do pais.

Figura 4 - Distribuic¢do percentual das produg¢des, que tratam da formagao
de professores de Biologia e dos PCN, produzidas no Brasil (2003-2016),
por regiao
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Fonte: As autoras.

Foram incluidas na pesquisa as publica¢des que diziam respeito
a formag¢ao de professores em ambos os contextos formativos, inicial e
continuado. Conforme evidenciado na Figura 5, a maioria dos trabalhos
(45,5%) tratou de formag¢do inicial, enquanto 39,4% se preocuparam em
discutir apenas formac¢ao continuada; e 15,2% abordaram tanto a formacao
inicial, quanto a continuada.

De acordo com Gatti (2010), a forma¢do inicial no Brasil é tida
como um desafio permanente e os cursos de licenciatura sao alvo de
preocupa¢ao devido aos inumeros problemas enfrentados em nossa sociedade
quanto a qualidade do ensino basico, o que gera discussbes constantes
quanto as estruturas das institui¢Oes que abrigam os cursos de
licenciatura e aos seus curriculos e conteldos formativos. Quanto as
pesquisas sobre formacao de professores das areas cientificas, Carvalho
e Gil-Pérez (2011) destacam a importancia dessas discussdes,
considerando as varias mudancas curriculares ocorridas no ensino das
Ciéncias na atualidade. Os autores afirmam que os professores devem
receber um preparo adequado para aplicar as mudang¢as curriculares que
vém sendo propostas. Na investigacao aqui empreendida, tal preocupacao
foi observada em varias das produ¢des cientificas inventariadas, que
buscaram analisar os cursos de forma¢ao inicial em Ciéncias Bioldgicas
e/ou as concep¢des de professores e licenciandos acerca de determinados
temas, tendo os PCN como documentos orientadores. Dentre as pesquisas,
podemos citar as desenvolvidas por Mariuzzo (2003); Lima (2007); Beal
(2008); Molar (2009); Roehrs (2013); Gonzaga (2013); Almeida (2014);
Silva (2014); Gozzi (2016); e Magalhdes (2016).
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Figura 5 - Distribuic¢ao percentual das produg¢des, que tratam da formagao
de professores de Biologia e dos PCN, produzidas no Brasil (2003-2016),
quanto ao contexto formativo
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Fonte: As autoras.

Quanto aos aspectos metodolégicos, podemos observar na Tabela 1
que a maioria dos trabalhos (32) adotou a abordagem qualitativa e apenas
um relatou ter optado por uma abordagem quali e quantitativa, no entanto
a maioria dos autores (81,8%) nao deixou explicito o método de pesquisa
qualitativa adotado. Os 18,2% dos trabalhos que especificaram a
tipificag¢ao mencionaram os seguintes métodos: Estudo de Caso, Pesquisa
Narrativa, Pesquisa Etnografica, Pesquisa Fenomenolégica e Pesquisa
Participante. Dentre os trabalhos que nao explicitaram o método
utilizado, ao classificar a pesquisa, mencionaram apenas que foram
feitas abordagens em campo, fazendo o uso de instrumentos, tais como
questionarios e entrevistas, ou categorizaram a pesquisa como sendo
documental, quando realizaram a andlise de documentos (por exemplo:
projetos de curso, matrizes curriculares, planos de ensino, documentos
legais).

Tabela 1 - Tipifica¢ao das pesquisas que tratam da formacao de
professores de Biologia e dos PCN produzidas nos Programas de PoOs-
Graduagdo no Brasil (2003-2016)

Tipificagao da Pesquisa Quantidade %

Quanto a Abordagem Qualitativa 32 97%
Quanti e Qualitativa 1 3%

Quanto ao Método Nao Explicito no Trabalho 27 81,8%
Pesquisa Etnografica 1 3%
Pesquisa Fenomenolégica 1 3%
Pesquisa Narrativa 1 3%

Pesquisa Participante 2 6,1%
Estudo de Caso 1 3%

Fonte: As autoras.
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Os resultados se mostram semelhantes aos encontrados por Echalar,
Paranhos e Guimardes (2020). Na amostra analisada pelos autores, a
maioria dos trabalhos tampouco se posicionou quanto ao método de
pesquisa adotado e, dentre aqueles que deixaram explicita a opg¢ao
metodolégica, os métodos de Pesquisa-ag¢ao e Estudo de Caso foram os
tipos citados. Outra questao apontada pelos autores e que chama a atengao
foi o fato de os trabalhos nao explicitarem em seus resumos a base
epistemoldégico-filos6fica das pesquisas. Em nosso trabalho, também
observamos que o0s resumos analisados nao trazem essa importante
informacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de inventariar a produ¢ao académica dos programas
de P6s-Graduacao stricto sensu no Brasil entre os anos de 1998 e 2016
que trataram da formacdao de professores de Biologia e dos PCN, nessa
pesquisa analisamos 33 trabalhos, sendo 28 dissertacdes de mestrado e
cinco teses de doutorado.

Observamos um maior numero de produ¢des sendo publicadas a partir
de 2010, destacando-se o ano de 2014, com 24,2% dos trabalhos. Entendemos
que as recentes discussbdes no ambito académico relacionando os PCN ao
Ensino de Ciéncias e de Biologia, bem como a formag¢ao de professores
nessas areas, possam ser resultado, dentre outros fatores, dos varios
documentos orientadores publicados ao 1longo dos anos 2000, em
desdobramento dos PCN-EM. Um fator de grande relevancia e que também
pode estar relacionado a um maior numero de trabalhos nos anos recentes
foi a expansao da Poés-Graduagao no Brasil e a diversifica¢ao dos
programas, em especial dos de Educa¢ao e Ensino de Ciéncias.

Os trabalhos analisados estao mais concentrados em programas das
dreas de Ensino de C(Ciéncias e Matematica, Educacao e Ensino,
respectivamente, que perfizeram 87,9% das produ¢des obtidas. Destacamos
a relevancia da area de Ensino de Ciéncias e Matematica que, apesar de
recente, tem se consolidado devido ao aumento quantitativo e qualitativo
dos Programas de Pd6s-Graduagao.

A distribui¢ao geografica das produ¢des académicas analisadas
mostra que as discussbOes sobre a tematica desse estudo estao mais
concentradas nas regides Sul e Sudeste, totalizando 66,7% dos trabalhos.
Tal predominancia também foi revelada em outros trabalhos com abordagens
semelhantes e pode ser reflexo da maior concentrag¢ao dos Programas de
P6s-Graduagao stricto sensu nos estados das regides supracitadas,
especialmente dos de Pds-Gradua¢ao nas areas de Educag¢ao e Ensino.

Quanto ao contexto formativo, a maioria das pesquisas (45,5%) se
preocupou em analisar a formagdao inicial de professores. Essas
pesquisas, em sua maioria, analisaram cursos de licenciatura em Ciéncias
Bioldégicas e/ou as concepgoes de professores e licenciandos acerca de
determinados temas, tendo os PCN como documentos orientadores.
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No que diz respeito aos aspectos metodolégicos, a abordagem
predominante foi qualitativa, no entanto a maioria dos autores (81,8%)
nao explicitou o método de pesquisa qualitativa empregado. Nos trabalhos
que especificaram a tipifica¢ao da pesquisa, os seguintes métodos foram
mencionados: Estudo de Caso, Pesquisa Narrativa, Pesquisa Etnografica,
Pesquisa Fenomenolégica e Pesquisa Participante. Além disso, observamos
que as pesquisas analisadas nao revelaram, em seus resumos, a base
epistemologico-filoséfica empregada.

Essa investiga¢ao tragou um perfil das pesquisas académicas que
utilizaram os PCN na discussao sobre formacao de professores de
Biologia, apresentando alguns aspectos relevantes ao longo do periodo
de vigéncia dos PCN. Futuras pesquisas devem direcionar o olhar as
mudan¢as recentes, principalmente a implementag¢dao da BNCC e aos seus
desdobramentos, porém, levando em considera¢ao a influéncia dos PCN
sobre os processos formativos dos professores de Biologia, para, assim,
contribuir com esses processos, sempre com um olhar critico e atento as
transforma¢des ocorridas no ambito das politicas publicas, que tanto
impactam o ensino.
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