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Nao se deve filosofar sobre o concreto, e sim muito mais a partir dele.
(ADORNO, 2009, p. 36).

Resumo: A cultura contemporanea vem causando profundos impactos nas relacbes do homem com o
conhecimento, interferindo significativamente tanto nas dimensdes objetivas como, também, nas subjetivas.
Infere-se que tais influéncias decorrem, em grande medida, das midias e de seus mecanismos de ideologizacédo da
realidade, por conseguinte, de alienacdo. Esse cenario devastador das consciéncias, contudo, ndo deixou de ser
objeto de criticas coerentes e rigorosas pela Teoria Critica frankfurtiana. Tendo em vista tal quadro, salienta-se
gue o presente artigo procura, em primeiro lugar, investigar, a luz desta Teoria, os efeitos causados, principalmente,
pelas midias a Educagdo e a formagdo humana. Em segundo e Ultimo lugar, busca estabelecer o tensionamento a
esse contexto repleto de contradi¢fes e responsavel, flagrantemente, pela idealizagdo da préxis e pela
pseudoformagéo.

Palavras-chave: Educacéo. Pseudoformagdo. Midia. Teoria Frankfurtiana. Atualidade.

Abstract: Contemporary culture has been causing profound impacts on human relations with knowledge,
significantly interfering in both objective and subjective dimensions. It is inferred that such influences largely stem
from media and their mechanisms for ideologizing reality, and consequently, causing alienation. This devastating
scenario for consciousness, however, has not escaped coherent and rigorous criticism from the Frankfurt School's
Critical Theory. Given this context, it is emphasized that this article aims, firstly, to investigate the effects caused
mainly by the media on Education and human formation, in light of this Theory. Secondly and finally, it seeks to
establish tension in this context full of contradictions and evidently responsible for the idealization of praxis and
pseudo-education.
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INTRODUCAO

A epigrafe que introduz a presente reflexdo sintetiza o tom do seu direcionamento,
uma vez que se entende que a fragmentacéo cada vez mais flagrante na cultura® contemporanea
deriva em grande medida de o pensamento haver se conformado em permanecer no concreto
ao invés de toma-lo como ponto de partida para, entdo, compreender as contradi¢des reinantes
nesta realidade.

Essa perspectiva idealizada ndo permaneceu ilesa as andlises adornianas,
principalmente no que se refere as criticas que se encontram na obra Dialética do
Esclarecimento (1985), produzida em parceria com Horkheimer, e na sua obra sintese, isto é,
na Dialética Negativa (2009), a qual pde em evidéncia a hipdstase do pensamento contida tanto
nas concepgoes positivistas e fenomenoldgicas como, ainda, as encontradas na prépria visao
dialética, que, por meio de uma praxis quimérica, vem afiangando “[...] guiar os homes para
fora do fechamento em si, ela mesma tem sido, agora e sempre, fechada; é por isso que os
praticos sdo inaborddveis, e a referéncia objetiva da préxis, a priori minada” (ADORNO, 1995,
p. 202).

Indubitavelmente, essa visdo ficcional, na concep¢do adorniana, “[...] transmite-Se
também a todas as a¢des que, sem solucdo de continuidade, tomam da préxis o velho e violento
gesto” (idem, p. 202).

Dai a necessidade de se deter diante dessa realidade que, em vez de avancar rumo a
resisténcia aos processos de barbarizacdo, isto é, de repudio ao cultivo dos instintos

regressivos?, freudianamente expressando, insiste em permanecer atrelada aos mecanismos de

1 A perspectiva tanto de cultura como de civilizag8o neste texto é a mesma adotada por Adorno e Horkheimer
(1978) em Temas Bésicos da Sociologia, concepgdes estas referendadas em Freud (2014, p. 233-234), com 0
seguinte sentido: “A cultura humana — refiro-me a tudo aquilo em que a vida humana se ergueu acima de suas
condigdes animais e em que se diferencia da vida animal — e eu me recuso a distinguir cultura de civiliza¢do —
apresenta, notoriamente, dois aspectos aquele que a observa. Por um lado, abrange todos os conhecimentos e
habilidades que os homens adquiriram para controlar as forcas da natureza e dela extrair os bens para a satisfacdo
das necessidades humanas; e, por outro lado, todas as instituicdes necessarias para regulamentar as relagdes entre
os individuos e, em especial, a distribuicdo dos bens obteniveis. Essas duas faces da cultura ndo sao independentes
uma a outra; primeiro, porque as relagdes reciprocas dos individuos sdo profundamente influenciadas pelo grau de
satisfacdo instintual que os bens existentes possibilitam; em segundo lugar, porque o proprio individuo pode
assumir a condicdo de um bem na relagdo com outro, uma vez que este utilize sua forca de trabalho ou o tome
como objeto sexual; e, em terceiro lugar, porque todo individuo é virtualmente um inimigo da cultura, que, no
entanto, deveria ser um interesse humano geral.

2 “Num processo psiquico que contenha um sentido de percurso ou de desenvolvimento, designa-se por regresséo
um retorno em sentido inverso desde um ponto ja atingido até um ponto situado antes desse” (LAPLANCHE,;
PONTALIS, 2001, p. 440).
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“dessublimacao repressiva”, reduz os sujeitos a pseudoindividualidades. Na concepcao deste
frankfurtiano, “[...] o progresso da racionalidade tecnolédgica estd liquidando os elementos de
oposicao e transcendentes da ‘cultura superior’. Eles sucumbem, de fato, ao processo de
dessublimacdo que predomina nas regides avangadas da sociedade contemporanea”
(MARCUSE, 1967, p. 69; grifos no original).

Tendo-se em vista as consideracGes acima aludidas, esclarece-se que este artigo
objetiva compreender a Educacédo a luz da dialética frankfurtiana e, simultaneamente, buscar
por em relevo os processos pseudoformativos decorrentes, de uma forma geral, do contexto

midiatico contemporaneo.

EDUCACAO E PROCESSOS PSEUDOFORMATIVOS NA REALIDADE MIDIATICA
CONTEMPORANEA: VISAO PANORAMICA

Nas Gltimas décadas os problemas relacionados a educacdo tém se intensificando,
principalmente, no que diz respeito a formacado mais ampla dos sujeitos. Presas, em geral, as
questdes relativas a necessidade de atendimento as exigéncias do mercado, tanto a escola como
as universidades vém se rendendo em um ritmo bastante acelerado a tendéncias que
negligenciam a capacidade do exercicio da autorreflexdo critica, em decorréncia de estarem
centradas em processos formativos pragmaticos e finalisticos para fazerem face as imposicdes
de um mercado cada vez mais voraz e ideologicamente® antidemocratico.

Trata-se, como se pode observar, de um paradoxo, em virtude de essa realidade se
contrapor flagrantemente aos avangos no campo do conhecimento conquistado pela
modernidade e tdo alardeada pela burguesia* emergente, avancos esses que se tornaram nao
somente alvos de preocupacdo, mas, também, de questionamento pelos frankfurtianos Adorno
e Horkheimer (1985, p. 11) ja no Prefacio da obra Dialética do Esclarecimento a pouco referida,

que consiste no seguinte: “[...] por que a humanidade, em vez de entrar em um estado

3 A concepcdo de ideologia neste texto € a mesma desenvolvida por Adorno e Horkheimer (1978, p. 193) em
Temas Basicos da Sociologia com o seguinte sentido: “A ideologia contemporanea ¢é o estado de conscientizagdo
e de ndo-conscientizacdo das massas como espirito objetivo, e ndo 0s mesquinhos produtos que imitam esse
estado e o repetem, para pior, com a finalidade de assegurar a sua reproducdo. A ideologia, em sentido estrito,
déa-se onde regem relacGes de poder que ndo sdo intrinsecamente transparentes, mediatas e, nesse sentido, até
atenuadas. Mas, por tudo isso, a sociedade atual, erroneamente acusada de excessiva complexidade, tornou-se
demasiado transparente”

4 Em uma nota feita por Engels a edicdo inglesa do Manifesto do Partido Comunista, segundo Marx e Engels
(2011, p. 45), assim a burguesia é definida: “Por burguesia entende-se a classe dos capitalistas modernos, que
sdo proprietarios dos meios de producdo social e empregam trabalho assalariado”
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verdadeiramente humano, estd se afundando em uma nova espécie de barbarie”. Essa foi a
pergunta crucial que levou estes filosofos a ndo somente porém em evidéncia os rumos tomados
pelo esclarecimento, mas, sobretudo, a apontarem as suas insuficiéncias, porquanto essa mesma
realidade que buscara romper com o mito, por um lado, contraditoriamente, por outro, passara
a insistir na producéo da falsa consciéncia, mediante a multiplicagdo de iniUmeros mecanismos

de fetichizacdo do real, bem como de ideologizacao da préxis. Nesse sentido,

[...] o conhecimento restringe-Se & sua repeticdo, o pensamento transforma-se na mera
tautologia. Quanto mais a maquinaria do pensamento subjuga o que existe, tanto mais
cegamente ela se contenta com essa reproducdo. Desse modo, o esclarecimento
regride a mitologia da qual jamais soube escapar. Pois, em suas figuras, a mitologia
refletira a esséncia da ordem existente — o processo ciclico, o destino, a dominacéo do
mundo — como a verdade e abdicara da esperanga (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 39).

De fato, faz-se mister reconhecer que o encaminhamento para a recaida em um novo
mito constituiu-se em um grande engodo, em face de essa mudanga haver trazido consequéncias
catastréficas tanto no campo objetivo como no ambito da subjetividade, porquanto tal
transformacéo acarretou a cisdo entre sujeito e objeto, universal e particular, teoria e praxis.
Uma vez estabelecida a ruptura entre essas dimens@es inseparaveis, esta aberto o espaco,
conforme acima aludido, para o processo de dominago® de poucos, redundando na coisificacéo
do pensamento de muitos. Em sintese, os acontecimentos que ocasionaram a passagem do mito
a ciéncia e desta Gltima aos efeitos ja apontados reiteram-se que tém o0s seguintes

desdobramentos:

A diviséo do trabalho, em que culmina o processo social da dominacéo, serve a
autoconservacgdo do todo dominado. Dessa maneira, porém, o todo enquanto todo, a
ativacdo da razdo a ele imanente, converte-se necessariamente na execugdo do
particular. A dominagdo defronta o individuo como o universal, como a razdo na
realidade efetiva. O poder de todos os membros da sociedade, que enquanto tais ndo
tém outra saida, acaba sempre, pela divisdo do trabalho a eles imposta, por se agregar
no sentido justamente da realizagcdo do todo, cuja racionalidade € assim mais uma vez
multiplicada (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.p. 34-35).

Contudo, é preciso esclarecer que esse processo de dominagdo ndo encontra respaldo
apenas na divisdo do trabalho. Pelo contrério, houve uma orquestracdo que resultou tanto na
fragilizacdo da cultura como da civilizagdo, mediante a instalacdo da falsa ideia de liberdade,
construida a partir de uma logica extremamente racionalizada e objetivista, a qual,

simultaneamente, torna-se cerceadora da vontade dos sujeitos, impedindo-os de gerirem 0s seus

5 Conceito elaborado por Weber (2012, p. 33) e utilizado pela Teoria Critica frankfurtiana com o seguinte sentido:
“Dominagdo ¢ a probabilidade de encontrar obediéncia a uma ordem de determinado contetdo, entre
determinadas pessoas indicaveis”.

Revista Sapiéncia: Sociedade, Saberes e Praticas Educacionais ISSN 2238-3565
v.12, n. 2, p. 139 — 154, outubro, 2023 — Edi¢do Especial - Educacéo em foco: politicas educacionais e
processos educativos escolares



143
Scarel - 2023

proprios caminhos, porquanto presos a uma ordem de antemao estabelecida. Ora, 0 que essa
ideologia deixa a deriva é algo imprescindivel tanto para a manutengdo da cultura como da
civilizagdo, que ¢ o seguinte: “A autoexperiéncia do momento de liberdade esta ligada a
consciéncia; 0 sujeito so se sabe livre na medida em que sua acdo se aparece idéntica a ele
mesmo, € isso sO se dd no caso das ag¢des conscientes” (ADORNO, 1975, p. 226).

Com efeito, como o sujeito tera autoconsciéncia frente a uma realidade que Ihe debilita
a capacidade do exercicio livre do pensamento mediante o artificio do controle da liberdade?

Na concepcao adorniana,

Quanto mais o sujeito se torna um ser-por-si e se distancia de uma consonancia sem
fissuras com a ordem previamente dada, tanto menos coincidem acéo e consciéncia.
Segundo as regras de jogo racionalistas, é proprio do elemento suplementar um
aspecto irracional (ADORNO, 1975, p. 228).

E justamente em decorréncia da centralidade nessas regras abstracionistas e racionais
que a induastria cultural vai ganhando forca e se ressignificando, por meio ndo s6 da
transformacdo dos bens culturais em mercadorias, mas, para além disso, da sujei¢cdo das
subjetividades a l6gica do fetiche da mercadoria e ao consumismo, por conseguinte, levando as
massas a se renderem ao espirito objetivo. Dessa maneira, frente aos estimulos anticulturais
esta aberta a porta para o enfraquecimento da memoria, consequentemente, para a auséncia da
experiéncia, kantianamente expressando, oportunizando, assim, a entrada para conteddos
pseudoformativos, portanto, para o aprisionamento dos sujeitos nas teias da pseudoformacéo.

Mas como se caracteriza afinal a experiéncia?

A experiéncia exige a unidade da consciéncia. O ‘eu penso’ tem que ‘poder’
acompanhar todas as minhas representacées; pois, do contrario, seria representado em
mim algo que ndo poderia de modo algum ser pensado, o que equivale a dizer que a
representacdo seria impossivel ou, pelo menos para mim, ndo seria nada (KANT,
1996, p. 121).

A questdo que emana dessa afirmacgéo é a seguinte: serd que as subjetividades, que
vém se sucumbindo a pseudoformacdo, ainda, teriam condi¢des de resistir a multiplicidade de
estimulos que, de forma ardilosa, vém sendo impostos tanto pelas mercadorias culturais como,
também, pelos amplos artificios engendrados pelas midias, impedindo-lhes o exercicio da
experiéncia, portanto, distanciando-as da memoria e da histdria? Com efeito, trata-se de um

processo de resisténcia bastante dificil de ocorrer, porquanto

A experiéncia, a continuidade da experiéncia que perdura no presente, na qual o
exercicio e a associa¢do fundamentam a tradi¢do em cada individuo, se vé substituida
por um estar informado pontualmente, sem compromisso, de forma cambiavel e
efémera, e que se sabe que ficara borrado no préximo instante por outras informac6es
(ADORNO, 2004, p. 107-108).
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Tudo isso se contrapde de forma veemente aquilo que se compreende como formacéo,
uma vez que esta, ao invés de privilegiar o tempo, a memoria, isto é, a experiéncia, de acordo
com Benjamin (1994), pelo contrério, prima pela informacdo pontual, destituida de
profundidade e de conexdo com a cultura, tendo como consequéncia uma fragil continuidade e
aperda da consciéncia em relagao ao “patrimonio cultural”, o qual foi legado pelos construtores

da historia. O resultado disso, segundo a concepgao benjaminiana, € o surgimento de

[...] uma nova barbarie. Barbarie? Sim. [...] Pois o que resulta para o barbaro dessa
pobreza de experiéncia? Ela o impele a partir para a frente, a comecar de novo, a
contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem olhar nem para a direita nem
para a esquerda (BENJAMIN, 1994, p.p. 115-116).

Embora este frankfurtiano tenha produzido uma concepcao distinta de barbarie da que
foi elaborada por Adorno® ele ndo deixou de admitir ao final de sua argumentagio que os
homens haviam centrado suas experiéncias no aqui e no agora, no fugaz e na “pobreza” interior

e exterior, redundando na triste sintese a seguir:

A natureza e a técnica, o primitivismo e o conforto se unificam completamente, e aos
olhos das pessoas, fatigadas com as complicacdes infinitas da vida diéria e que véem
0 objetivo da vida apenas como o mais remoto ponto de fuga numa interminavel
perspectiva de meios, surge uma existéncia que se basta a si mesma [...] ficamos
pobres. Abandonamos uma depois da outra todas as pecas do patriménio humano,
tivemos que empenhé-las muitas vezes a um centésimo do seu valor para recebermos
em troca a moeda mitda do “atual” (idem, p.p. 118-119).

Essa fragilizacdo da cultura, em grande medida, por um lado, por causa da
supervalorizacdo da técnica, e, por outro, em virtude da erosdo do patrimonio cultural,
contribuiu sobremaneira com a ascenséo da sociedade administrada e, nessa esteira, com a
domesticacgdo do eu. O ego, uma vez capturado, torna-se incapaz de reagir a quaisquer apelos
advindos seja da Industria Cultural, seja das midias, as quais se encontram ao seu servico. Nada
escapa ao controle desta ultima, a fim de extrair o maximo proveito do ego, o0 que se torna cativo
de ambos. E dessa maneira que esse ego se transforma em simples apéndice da multidao,

reagindo somente de “[...] forma mecanica e reflexa aos estimulos externos”, porquanto esse

6 Diferentemente de Benjamin, que concebe a barbarie de forma “positiva”, infere-se que Adorno, (2012, p. 155),
referendando-se em Freud, a relaciona a processos regressivos e extremistas, tal como se segue: “Entendo por
barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnolégico, as
pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagéo a sua propria civilizacdo — e ndo
apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formacgdo nos termos correspondentes ao
conceito de civilizacdo, mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para aumentar ainda mais o perigo
de que toda esta civilizacdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza”.
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apéndice da multiddo tornou-se “[...] destituido de historia e de memoria, diluiu-se na massa e
transformou-se na ‘frieza da monada social” (SCAREL, 2018, p. 334).

Entende-se que essa foi uma das consequéncias mais catastréficas que se abateu sobre
as subjetividades a partir do advento da Industria Cultural com seu brago forte e impiedoso, isto
é, a midia, tendo-se em vista, ardilosamente, anular o particular frente ao universal,
consequentemente, transformando o primeiro em uma pseudoindividualidade dominada por
ambas, a servico da troca de mercadorias.

Nesse sentido, a midia, por intermédio da publicidade e de outros mecanismos de
manipulacéo e de controle sobre os individuos néo s se atualiza, mas também amplia seu poder
de dominacédo por meio da Industria Cultural, uma vez que, conjuntamente, se complementam.
Dessa forma, tanto a primeira como a segunda vdo mantendo suas supremacias sobre uma

cultura falsamente socializada e adaptada ao gosto do consumidor, por conseguinte, conciliada.

Tanto técnica quanto economicamente, a publicidade e a indUstria cultural se
confundem. Tanto |4 como ¢4, a mesma coisa aparece em inimeros lugares, e a
repeticdo mecénica do mesmo produto cultural ja é a repeticdo do mesmo slogan
propagandistico. L& como c4, sob o imperativo da eficécia, a técnica converte-se em
psicotécnica, em procedimento de manipulacdo das pessoas. La como c4, reinam as
normas do surpreendente e no entanto familiar, do facil e no entanto marcante, do
sofisticado e no entanto simples. O que importa é subjugar o cliente que se imagina
como distraido ou relutante (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 153).

Mais de meio século ou, mais precisamente, setenta e quatro anos distanciam esta
critica, que foi feita por Adorno e Horkheimer (1985) a Industria Cultural, da realidade atual.
Trata-se de uma critica que ndo so indica os elementos que conduzem ao seu aparecimento mas,
além disso, evidencia que essa ideologia contém no seu @mago o germe que possibilita a
potencializacdo da racionalidade administrada. Dai a profunda conexdo dos seus elementos ndo
s6 com a formacdo das mentalidades mas, sobretudo, com o fomento da fetichizacdo tanto da
técnica como do conhecimento, culminando no processo de alienacéo e de pseudoformacéo,

portanto, de cisdo entre pensamento e acdo. Em outras palavras:

Na hipdstase do espirito através da cultura, a reflexdo transfigura a separacgdo
socialmente prescrita entre trabalho fisico e intelectual. A velha injustiga é justificada
como superioridade objetiva do principio dominante, enquanto, por sua vez, somente
através da separacdo dos dominados amadurece a possibilidade de acabar com a
repeticdo fixa das relagdes de dominagdo. Contudo, a adaptacdo é diretamente o
esquema do dominio progressivo (ADORNO, 2004, p. 89).

Entretanto, é necessario reconhecer que essa separacdo entre trabalho fisico e
intelectual vem se aprofundando ndo somente em decorréncia dos fatores supramencionados,
mas, em larga medida, por causa de a Educacéo haver se rendido aos apelos sedutores tanto da
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Industria Cultural como da midia, os quais, eivados de conteudos fragmentados e obstruidores
do pensamento, vém contribuindo de forma vertiginosa para a deformacdo do potencial
formativo, principalmente, a partir da inauguracdo do capitalismo tardio, consoante Adorno
(1986).

No que tange, por exemplo, aos efeitos da comunicacdo, h4 uma analise bastante
rigorosa efetuada por Adorno (2012) sobre a “Televisdo e Formagao” nos Estados Unidos, a
qual se tornou objeto de debate na Radio de Hessen em 1° de junho de 1963. Nesse debate,
preliminarmente, este frankfurtiano apresentou suas suposicdes, em especial, em torno dos
impactos desse veiculo sobre as pessoas. Na sua concepgao, “[...] ela seguramente contribuiu
para divulgar ideologias e dirigir de maneira equivocada a consciéncia dos espectadores”
(ADORNO, 2012, p. 177). Apesar disso, este autor ndo deixa de registar que tal veiculo,
também, possui um potencial positivo, que se refere ao trabalho por ele prestado em prol da
“formacao cultural”, por meio da “televisdo educativa”. Essa ¢ justamente a face que estabelece
a tenséo com os processos pseudoformativos.

Né&o obstante a possibilidade de resisténcia formulada por Adorno (2012), ndo se pode
negar que os impactos negativos sobre a consciéncia dos individuos é muito mais corrosiva do
que se imagina. Nesse tocante, a televisdo tem representado preocupacdo em varios aspectos,
mas dois deles sdo de grande relevancia. O primeiro deles diz respeito ao nivel do concreto,
uma vez que este veiculo de comunicagdo de massa distorce sobremaneira a realidade. Dessa
forma, subliminarmente, ela violenta as consciéncias dos individuos, “[...] ocultando os
problemas mediante rearranjos ¢ mudangas de assento”, originando, assim, “[...] uma falsa
consciéncia” (ADORNO, 2012, p. 83). O segundo relaciona-se a dimensdo estética, porquanto

ela cria circunstancias que conduzem, indubitavelmente,

[...] & ideologizacdo da vida [...] Justamente porque o mundo desta televisdo é uma
espécie de pseudorealismo, porque até mesmo o ultimo detalhe da televisdo é perfeito
[...] O embuste a que ha pouco nos referimos consiste precisamente em que esta
harmonizacéo da vida e esta deformacéo da vida sdo imperceptiveis para as pessoas,
porque acontecem nos bastidores. Uso o termo “bastidores” num sentido amplo. Eles
sdo tdo perfeitos, tdo realistas, que o contrabando ideolégico se realiza sem ser
percebido, de modo que as pessoas absorvem a harmonizagéo oferecida sem ao menos
se dar conta do que Ihes acontece. Talvez até mesmo acreditem estar se comportando
de um modo realista. E justamente aqui é necessario resistir (idem, p.p. 85-86).

Embora este filésofo e socidlogo frankfurtiano advirta sobre a necessidade de se
resistir aos ardis criados por esse veiculo de comunicacdo de massa, 0s quais ndo sO vém
colaborando com o cerceamento da percepcao, mas, para além disso, contribuindo de forma

inconteste com a representacdo idealizada da vida e com a debilitacdo da capacidade de
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sublimacdo pelos sujeitos, ndo se pode deixar de admitir que, de la para c4, paradoxalmente, o
seu triunfo alargou-se de uma tal maneira que passou a encontrar ressonancia em outras midias,
redundando na regressao das subjetividades e na neutralizacdo do pensamento, em decorréncia

de uma praxis conciliada. Ora,

Aquele que pensa, opde resisténcia; é mais cbmodo seguir a correnteza, ainda que
declarando estar contra a correnteza. Entregando-se a uma forma regressiva e
deformada do principio do prazer, tudo fica mais fécil, tudo anda sem esforco e se
tem, por acréscimo, o direito de esperar recompensa moral dos correligionarios. O
superego substituto coletivo ordena em crua inversdo do que o velho superego
desaprova: o abrir mdo de si qualifica como pessoas melhores as de boa vontade
(ADORNO, 1995, p. 208).

Tais afirmaces soam ndo s6 como um alerta, mas, também, como uma adverténcia
contra os espiritos que se acomodam a uma praxis resignante, ficticia e reacionaria, porquanto
conciliada e mutiladora da autorreflexao critica. Na perspectiva adorniana, “[...] a autorreflexao
critica significa [...] interromper a agdo cega que tem seus fins fora de si, e 0 abandono da
ingenuidade, como passagem para o humano” (idem, p. 206).

E exatamente essa “acdo cega”, ou, nas palavras de Adorno (1995), o “ativismo
regressivo”, que vem sendo o norteador da praxis contemporanea, impedindo o sujeito de
reconhecer o seu préprio cativeiro tanto moral quanto intelectual, em face de haver se

sucumbido a uma préxis imaginaria. De fato,

Cativado por aquela positividade que ha tanto tempo faz o papel de armadura para a
debilidade do Eu, recusa-se a refletir sobre a sua propria impoténcia [...] Os que ndo
param de gritar: Demasiado abstrato!, empenham-se num concretismo, numa
imediatez, que estdo abaixo do nivel dos meios tedricos disponiveis. Isso favorece a
préxis aparente [...] Quando se descarta o conceito, aparecem tragos como a
solidariedade unilateral, que degenera em terror (idem, p. 223; grifo no original).

E exatamente esse terror que precisa ser combatido, a fim de que o pensamento possa
recuperar a tensdo perdida seja pelo abstracionismo da praxis, seja pelo enfraquecimento do

Ego em virtude de sua rendigio a ideologia dos “meios e fins™’.

Educacédo, Midia e Pseudoformagcéo a Luz da Teoria Critica Frankfurtiana

As discussbes empreendidas no item anterior evidenciaram que as sociedades

modernas, a despeito de alardearem que haviam confrontado o mito, contraditoriamente,

7 Sobre essa ideologia, hd um capitulo bastante elucidativo, que ¢ denominado “Meios e Fins”, na obra de
Horkheimer (2000), cujo titulo é Eclipse da Razao.
Revista Sapiéncia: Sociedade, Saberes e Praticas Educacionais ISSN 2238-3565
v.12, n. 2, p. 139 — 154, outubro, 2023 — Edi¢do Especial - Educacéo em foco: politicas educacionais e
processos educativos escolares



148
Scarel - 2023

elegeram novos mitos, isto €, o0 mito da ndo liberdade e o do pragmatismo irracional. As
consequéncias dessa tendéncia abstracionista e barbarizante ndo tardaram deixar suas marcas
na cultura contemporanea, que, ao invés de galgar a tdo almejada liberdade, de forma
incompreensivel e incoerente, tracou um caminho inverso, recaindo em um estado de
heteronomia profunda, por conseguinte, de conformacdo ao status quo.

Tal estado de conformagdo ndo apenas entra em choque veemente com 0 projeto
burgués, que almejava a superacao da heteronomia pelo alcance da autonomia, kantianamente
expressando, mas, acima de tudo, joga para o limbo a possibilidade “[...] de o sujeito
autodeterminar-se, por meio do uso autonomo de sua razao” (SCAREL, 2018, p. 64), ja que o
seu pensamento tornou-se refém da “[...] logica técnico-cientifica, integradora e imediatista”
(idem, p. 64), que, em nome do progresso e sob 0 manto da Industria Cultural, transforma a

cultura em pseudocultura. Mas afinal, qual é, de fato, o sentido de pseudocultura?

Dentro do clima da pseudocultura perduram os contetidos objetivos coisificados, com
carater de mercadoria, de educagdo ao pre¢o de seu contetido de verdade e de sua
relagdo viva com os sujeitos vivos. Isto corresponderia mais ou menos a sua defini¢do
(ADORNO, 2004, p. 95).

Observa-se, a partir dessa definicdo, que se trata de uma perspectiva que vem
ganhando forca na contemporaneidade, em virtude dela estabelecer o embate com a Bildung,
ou seja, com a formacao cultural ampla e absolutamente imprescindivel no campo da Educacéo.
Isso porque a formacéo cultural exige, principalmente, do formador o pleno dominio tanto da
sua area de conhecimento como, ainda, o trato com a linguagem, o desenvolvimento da
sensibilidade estética e o respeito pelos aspectos ligados a ética.

De fato, entende-se que somente dessa maneira a Educacéo alcancaria o seu sentido e
a formacéo superaria o imediatismo, a fragmentacdo dos saberes e as limitacGes impostas pelas
midias na atualidade, que, de forma alguma, sdo mecanismos ingénuos ou mesmo desprovidos
de intencionalidade, pelo contrario, elas visam, mediante a disseminacdo de sua ideologia
aprisionadora da consciéncia, solapar a conquista pelo individuo tanto de sua autonomia como
de sua emancipagao. “O individuo s6 se emancipa quando se liberta do imediatismo de relagdes
gue de maneira alguma sdo naturais, mas constituem meramente residuos de um
desenvolvimento historico ja superado, de um morto que nem ao menos sabe de si mesmo que
esta morto” (ADORNO, 2012, p.p. 67-68).

Dai ndo sO a urgéncia, mas, sobretudo, a imprescindibilidade do confronto a
pseudocultura imposta pela ditadura das midias, que, a exemplo do Pandptico, que foi

idealizado pelo jurista inglés Jeremy Bentham (1748-1832) e analisado por Michel Foucault
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(2001) em Vigiar e Punir: o nascimento das prisdes, configuraram-se no poder onipresente que
tudo V&, tudo perscruta, tudo vigia, tudo controla, tudo domina. Nesse sentido, esse projeto
arquitetbnico nao so se tornou a referéncia para as sociedades modernas ocidentais, mas, além
disso, transformou-se no vigoroso pilar de sustentacdo e de controle de todas as instituicoes
existentes na modernidade.

A Educacdo, como uma dessas instituicdes, nesse novo cendario de onipresenca do
controle e da punicgdo, converte-se em um dos principais alvos das midias, com vistas a
satisfacdo do consumidor cada vez mais avido por contetdos pontuais, informativos e
destituidos de sentido histérico em detrimento de conhecimentos contextualizados e
explicativos da realidade social. O resultado disso é que a Educacdo, uma vez capturada pelas
midias, espinha dorsal da Inddstria Cultural, conforme ja se demonstrou, foi se transformando
em mercadoria e seus conteudos comprometidos com aquilo que Tirke (2010, p. 9) denomina
de sensacdo, que “[...] magneticamente, atrai a percepcdo: o espetacular, o chamativo”. Essa
consiste em uma das principais explicacGes para a vinculacdo da Educacdo aos conteddos
deformativos® veiculados pelas midias e, consequentemente, para a reducdo das consciéncias a
reféns da pseudocultura, tornando-se, assim, resistentes a qualquer espécie de mediacdo, em

face de elas permanecerem presas ao imediatismo alienante e ao conformismo.

A pseudocultura é defensiva; evita atritos que possam trazer a luz aspectos de sua
questionabilidade. N&o a complexidade, mas a alienacéo que cria as formas psicéticas
de reacdo ao social: a propria psicose é a alienagdo objetiva imputada pelo sujeito ao
mais intimo. Os sistemas coletivos de insanidade da pseudocultura reinem o
irreunificivel: exprimem a alienagéo, sancionam-na, como se fosse como sempre um
segredo obscuro, e aproxima-se dela na aparéncia, experiéncia enganosa substituta em
vez de experiéncia decomposta. Para o pseudoculto, tudo o que é mediato é
magicamente transformado em imediato, inclusive o distante todo poderoso
(ADORNO, 2004, p. 110).

Essa perspectiva reificante e repressiva, que se depreende das afirmacGes acima de
Adorno acerca da racionalidade técnico-instrumental, que se transformou em cultura
claustrofobica, tornou-se uma preocupacdo para todos os representantes da Teoria Critica

frankfurtiana, conforme ja se vem demonstrando desde o inicio da presente argumentacao.

8 Como exemplo desse viés deformativo, acredita-se ser bastante elucidativa uma campanha publicitaria que
passou a ser veiculada no Brasil pela TIM, a partir do més de julho de 2021, em parceria com a Anhanguera
Educacional. Nessa campanha, a empresa de telefonia supracitada, por intermédio de uma embaixadora da marca
e tendo como referéncia a expressdo “bonus de conhecimento”, cria uma realidade fantasiosa para todos os seus
consumidores. Nesse sentido, a propaganda vincula “crescimento pessoal bem como profissional” a medida que
os consumidores tiverem acesso as informagdes contidas na tela. Ndo é extremamente problematico isto?
(PROPMARK, 2021).
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Retomando especificamente a questdo relativa ao campo educacional, salienta-se que
h& um texto de Adorno (2012) intitulado de Educagdo — para qué?, que se encontra na obra
Educacdo e Emancipacdo, o qual foi objeto de um debate na Radio de Hessen em 28 de
setembro de 1966, que concerne justamente ao sentido referente a educacao e a formacéo. Nesse

texto, consoante a viséo deste frankfurtiano, no momento em que se perquire:

Educacéo — para qué?, onde este ‘para qué’ ndo é mais compreensivel por si mesmo
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes complicadas. E
sobretudo uma vez perdido este ‘para qué’ ele ndo pode ser restituido por um ato de
vontade, exigindo um objetivo educacional a partir do seu exterior (ADORNO, 2012,
p. 140).

Com efeito, ao se deter sobre tais ponderacdes deste filosofo, reconhece-se que ndo
precisa ser nenhum perito para constatar que nas Ultimas décadas as reformas educacionais em
quase todos os paises do mundo ocidental tém centrado suas forgas mais no desenvolvimento
de habilidades e destrezas, ou melhor, competéncias, em virtude de estarem atreladas a uma
perspectiva de cunho pragmatista, isto ¢, voltada para o “aprender a fazer” e ndo para aprender
a exercitar o pensamento, ja& que essa ldgica encontra-se comprometida quase que
exclusivamente com o fomento do capital. Nesse sentido, “[...] o raciocinio critico ndo seria

uma parte muito importante da educagdo voltada para o crescimento econdémico”

(NUSSBAUM, 2015, p. 21), pois,

[...] o que se deseja & um conjunto de trabalhadores obedientes tecnicamente treinados
para executar os projetos de elites que visam o investimento externo e o
desenvolvimento tecnologico, a liberdade de pensamento é perigosa (idem, p. 21).

Voltando-se o olhar para as afirmacdes de Adorno (2012) a pouco, constata-se que,
frente a visdo objetivista subjacente a légica antidemocratica e pragmatica contemporanea, a
perspectiva do “para qué?” diluiu-se completamente, porque, ao invés de a Educacéo voltar-se
para “[...] a produ¢do de uma consciéncia verdadeira”, segundo Adorno (2012, p. 141),
contraditoriamente, ela tem inclinado todos os seus esforcos para a “modelagem de pessoas”,
contrapondo-se, nesse sentido, ao “para qué?”, isto ¢, ao seu verdadeiro sentido, portanto
tornando-se nédo so reacionaria, mas, acima de tudo antidemocrética. Eis a explicacéo, talvez,
para o triunfo das midias na contemporaneidade. Consoante ja se vem expondo, elas forcam um
processo adaptativo que ndo conduz apenas os individuos ao conformismo, mas, além disso,

elas criam uma “pseudo-realidade”, que se deduz, a partir do ponto de vista adorniano, que
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[...] remete a uma cicatriz®. Pelo fato de o processo de adaptacdo ser t&o
desmesuradamente for¢ado por todo o contexto em que os homens vivem, eles
precisam impor a adaptacéo a si mesmos de um modo dolorido, exagerando o realismo
em relacéo a si mesmo, e, nos termos de Freud, identificando com o agressor. A critica
deste realismo supervalorizado parece-me ser uma das tarefas educacionais mais
decisivas a ser implementada, entretanto, ja na primeira infancia (ADORNO, 2012, p.
145).

Essas palavras ndo somente reafirmam a coeréncia de Adorno (2012) em relacdo a

perspectiva da formagdo humana, mas, sobretudo, demonstram que o processo educacional na

contemporaneidade tem se comprometido muito mais com 0s mecanismos adaptativos e

alienadores do que com a ampliacdo da resisténcia a barbarie. Dai a relevancia do combate a

esses processos de impedimento do exercicio da experiéncia, conforme as analises de Benjamin

(1994) ja apresentadas anteriormente, e, também, do que se comprova nas palavras que se

seguem:

O defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste em que 0s homens
ndo sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos e aquilo a ser
experimentado aquela camada estereotipada a que é preciso se opor. Penso aqui
sobretudo também no papel desempenhado na consciéncia e no inconsciente pela
técnica, possivelmente muito além de sua funcgéo real. Uma educacédo efetivamente
procedente em direcdo & emancipagdo frente a esses fendmenos ndo poderia ser
separada dos questionamentos da psicologia profunda (ADORNO, 2012, p. p. 148-
149).

Entende-se que, diante do atual estagio de exacerbacdo do pseudo-realismo e, em

consequéncia, da emergéncia da pseudoformacdo, a invocacdo da psicanalise ndo se torna

apenas oportuna mas, acima de tudo, urgente, porquanto somente assim esta ciéncia das

profundezas,

[...] aparentemente oposta ao universal, cede a ele sob pressdo, até o cerne das células
da interiorizacdo, e é nessa medida um constitutum real. Ndo obstante, tanto o
objetivismo dialético quanto o objetivismo positivista s40 a0 mesmo tempo miopes
em relagcdo a psicologia e superiores a ela. Na medida em que é objetivamente
inadequada aos individuos, a objetividade dominante so se realiza por meio e através
dos individuos, psicologicamente. A psicanalise freudiana ndo contribui tanto para
tecer a aparéncia de individualidade. Ao contrério, ela destrdi essa aparéncia de uma
maneira fundamental, s6 comparavel com a empreendida pelo conceito filoséfico e
social (ADORNO, 1975, p. 350).

Por isso, com base neste autor, insistir-se nas reflexfes elaboradas pela psicanalise

freudiana para a realiza¢do do confronto com o “véu tecnoldgico”, conforme Adorno e

Horkheimer (1985), que, semelhante ao “Véu de Maya”, tem sido responsavel tanto pela

fetichizacdo do conhecimento como, ainda, da técnica. Infere-se que somente assim a Educacéo

9 Confira na obra Dialética do Esclarecimento o desenvolvimento desse termo por Adorno e Horkheimer (1985),
a partir do texto intitulado “Sobre a Génese da Burrice”.
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tornaria “[...] consciente a propria ruptura em vez de procurar dissimula-la e assumir algum
ideal de totalidade ou tolice semelhante” (ADORNO, 2012, p. 154).

Finalmente, concluindo tanto o raciocinio acima como, também, o que se vem
desenvolvendo nesta analise, elucida-se que a trajetoria percorrida pela Educacdo e pela
formagéo ndo galgou as promessas feitas pela Luzes. Isso ndo ocorreu justamente por causa do
esvaziamento do “para qué?”. Assim, de forma paradoxal, a Educa¢do, que deveria iluminar a
razao pelo esclarecimento, conforme Kant (2005), de “bom grado” dirigiu seus objetivos para
0 pensamento mecanico e a adaptacdo, culminando tanto na danificacdo da dimenséo objetiva
como, também, da subjetiva. Dai o porqué “[...] do enfraquecimento da formagao do eu, que ha
muito ¢ conhecida da psicologia como ‘fraqueza do eu” (ADORNO, 2012, p. 153). Por isso,
também, o triunfo da pseudoformacdo, bem como das midias nesse processo. Ora, que
capacidade de reagdo teria uma pseudoindividualidade? Com efeito: “Uma educagdo sem
individuos ¢é opressiva, repressiva” (idem, p. 154). Por isso, parafraseando a epigrafe desta
reflexdo, tem-se em vista que a Unica condi¢do de possibilidade de a Educacéo recobrar o seu
“para qué?” seria a de realizar um trabalho que, de fato, “partisse do concreto”, confrontando,

dessa maneira, a realidade abstracionista a qual ela tem contribuido para forjar.
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