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Resumo: O aluno publico alvo da educagdo especial se faz presente na Educacéo Bésica, e para promover o seu
aprendizado é preciso que os professores, tanto regente quanto de apoio, possuam formacdo voltada para as
especificidades da Educacéo Especial. A partir do discutido, problematizamos: como tem se constituido a trajetdria
formativa/profissional do professor de apoio e do professor regente em condi¢do de bidocéncia em uma Rede
Municipal de Educacdo? Mediante a problematizagdo, objetiva-se nesse trabalho analisar a constituicdo da
trajetoria formativa/profissional do professor de apoio e do professor regente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
desenvolvida com 18 professoras regentes e de apoio de uma Rede Municipal de Educacdo de um municipio
Goiano, localizado na mesorregido do Sul do Estado, as quais realizou-se uma entrevista coletiva, para a realiza¢éo
de coleta de dados. Observou-se que tanto as professoras regentes quanto as de apoio nédo tiveram formacao inicial
voltada para a Educacao Especial, mas as professoras de apoio vivenciaram formagdo continuada sobre a temética,
e todas as professoas consideram que esta formacdo é imprescindivel para a efetivagdo da inclusdo escolar.
Portanto, se faz importante reforgar que € preciso implementar com urgéncia na formag&o inicial e continuada de
professores a discussdo da Educacgdo Especial através de politicas publicas que garantem essa obrigatoriedade, de
forma que todos os professores regentes atuantes recebam formacédo, para que em conjunto com o professor de
apoio por meio da bidocéncia, possam desenvolver praticas pedagdgicas a partir das especifiicades dos alunos, de
forma a garantir que estes alunos se desenvolvam.

Palavras Chave: Formacéo Inicial e Continuada; Professoras Regentes; Professoras de Apoio.

Abstract: The target audience of special education is found in Basic Education, and to improve their learning is
necessary that both, regular and special education teachers, have a training focused on the specificities of Special
Education. Based on what is discussed, we ask: how the special education teacher's and the regular teacher's
formative/professional trajectory has been constituted in a two-way teaching condition in the Municipal Education
Network? The aim of this study is to analyze the formative/professional trajectory of the special education teacher
and the regular classroom teacher. This is qualitative research developed with 18 regular and special education
teachers from a Municipal Education Network of a city in the state of Goids, located in the southern region of the
state, they were interviewed collectively for data collection. It was observed that both the regular and special
education teachers did not have initial training in Special Education field, but the special education teachers
experienced continued training in a college level, and all teachers consider this training essential for the
effectiveness of school inclusion. Therefore, it is important to reinforce that it is necessary to urgently implement
in the initial and continuing education of teachers the discussion of Special Education, through public policies that
ensure this requirement, so that, all regular teachers receive training to, together with the support teacher, through
the two-way teaching, they can develop teaching practices from the specifics of the students, in order to ensure
that these students develop.

Kewords: Initial and Continuing Education; Regular Teachers; Support Teachers.
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INTRODUCAO

A presenca dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ,altas
habilidades, chamados alunos Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE) a cada dia mais se
torna uma realidade na Educacdo Basica, uma vez que seu acesso e permanéncia sdo legalmente
garantidos. Como apresentado nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéo
Basica (Brasil, 2001) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008).

Devido a presenca do aluno na sala de aula regular, se faz necessario que essa temética
seja incluida na formagcdo inicial e continuada de professores, tanto para o professor de apoio

como para o professor regente. Nesse sentido, Adams (2020, p. 8) afirma que:

O aluno publico alvo da educacdo especial estd chegando a escola e os
professores  precisam  estar  preparados para lidar com as
especificidades/potencialidades do mesmo, assegurando assim o processo de
ensino e aprendizagem deste. Isto ocorre através da garantia de uma formagao
que seja voltada para atender a esse publico.

A comunidade académica vem discutindo a melhor maneira de formar os professores
para a diversidade. O que se mostra como um desafio para as Instituicdes (Adams, 2018; 2020;

Pereira; Guimaraes, 2019). Freitas (2013, p.176) ja apontava esse desafio:

Um dos grandes desafios dos cursos que formam professores é a elaboracao
de um curriculo que venha desenvolver nos académicos [...] conhecimentos
para que possam atuar em uma escola realmente inclusiva, acessivel a todos,
independentemente das diferencas que apresentarem, dando-lhes as mesmas
possibilidades de realizagdo humana e social.

Corroboramos com o apontado pelos autores pois se observa que ainda sdo escassas as
disciplinas obrigatdrias que abordem esta tematica nos cursos de formacdo inicial e também séo
poucos 0s cursos de formacéo continuada que proporcionam essa discussao. Neste contexto, 0s
professores se sentem despreparados para ministraem aulas para os alunos PAEE (Adams,
2018; 2020), uma vez que estes ndo conhecem as especificidades/potencialdiades dos alunos
para assim, planejarem praticas pedagogicas que promovam o seu aprendizado.

Pereira e Guimardes (2019) afirmam que o aluno da educacdo especial tem direito ao
acesso, a permanéncia e as aprendizagens no interior das escolas e por isso precisam de
professores preparados. Para tanto, professor regente e de apoio necessitam trabalhar em
colaboracdo para promover o processo de ensino e aprendiagem dos alunos PAEE. Assim,
temos a chamada bidocéncia, com relacdo a essa colaboragdo entre o professor regente e 0

professor de apoio, Uhmann (2011, p. 275) destaca que se trata de:
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uma das formas de melhorar a qualidade da educacdo inclusiva, além da
formacdo continuada dos profissionais em atividade, seria a bidocéncia,
devido a interacdo e planejamento das aulas entre no minimo dois
profissionais. Com essa atuacdo em sala de aula elevam-se as possibilidades
de mediacbes entre professor-aluno/aluno-professor, a qualificacdo na
elaboracdo e execucdo das atividades, dentre outras vantagens e a¢les que
individualmente tornam-se mais restritas. Neste sentido, além da possibilidade
de contribuir com a aprendizagem dos alunos, tanto aqueles com necessidades
educacionais especiais como 0s demais, isto também se estende aos
professores, contribuindo com a formacgéo continuada.

A bidocéncia trata-se, portanto, de dois professores atuando juntos em uma mesma
sala de aula. Um deles é o professor de apoio que deve ser especialista em Educacdo Especial,
ou seja, terd conhecimento sobre as especificiades dos alunos PAEE, o outro é o professor
regente, que tem conhecimento do coteudo da disicplina e em parceria vdo elaborar
metodologias, recursos didaticos, adaptacOes, entre outras atividades em busca de promover o
aprendizado dos alunos. Dias (2015, p.10), ao discutir o papel da bidocéncia na inclusédo do

aluno com deficiéncia no ensino regular, salienta que:

[...] ainsercdo de um segundo professor na classe, juntamente com o regente,
contribui para superar as dificuldades e, com essa parceria, pode-se
desenvolver um bom trabalho na educagdo, encontrando novos caminhos para
0 ensino inclusivo.

A autora também coloca que os dois professores devem planejar as aulas juntos para
que possam verificar os avangos da turma e os pontos que merecem atencdo. Deste modo,
precisam dialogar, compartilhar, trocar experiéncias e colocar em pratica metodologias que
favorecam o ensino inclusivo. Além, é claro, da formacédo que proporcione o aprofundamento
do conhecimento dos dois professores frente as especificidades das deficiéncia. A partir do
discutido, problematizamos: como tem se constituido a trajetoria formativa/profissional do
professor de apoio e do professor regente em condigdo de bidocéncia em uma Rede Municipal
de Educacdo? Mediante a problematizacdo, objetiva-se nesse trabalho analisar a constituicdo

da trajetoria formativa/profissional do professor de apoio e do professor regente.

METODOLOGIA

Este trabalho se constitui em um recorte de uma pesquisa de mestrado que se encontra
vinculado ao projeto de pesquisa: “Sujeitos, diretrizes, politicas, formagdo docente e praticas
de Educagao Especial e Inclusdao em Goias”, desenvolvido pelo NEPPEIN, com CEP parecer
n°2.016.997.

Pesquisar é obter conhecimento a respeito de algo, sendo que o ato de pesquisar
Revista Sapiéncia: Sociedade, Saberes e Praticas Educacionais ISSN 2238-3565
v.13,n. 1, p. 119 — 137, janeiro, 2024 — Dossié: Espaco, Sujeito e Existéncia — Dona Alzira



122
Picolini & Flores - 2024

apresenta caracteristicas especificas. Desta maneira, pesquisar em educagéo “significa trabalhar
com algo relativo a seres humanos ou com eles mesmos” (Gatti, 2007, p. 12). Neste contexto,
0s pesquisadores na area da educacao selecionam um caminho, dentre muitos possiveis, que 0s
levam a compreenséo do objeto estudado e assim, determinam a abordagem que sera utilizada.

Deste modo, a pesquisa em questdo € situada na abordagem qualitativa que, segundo
Gatti (2007, p. 27-28), vai “desde a analise de contetido com toda sua diversidade de propostas,
passando pelos estudos de caso, pesquisa participante, estudos etnograficos, antropoldgicos,
etc.” Dentre os caminhos disponiveis optamos pela metodologia da pesquisa colaborativa.

Sobre esta, Silva, Tartuci e Deus (2015, p. 42) afirmam que:

A pesquisa colaborativa entendida como uma das modalidades de pesquisa —
acdo tem como principio maior a colaboragdo entre os participantes ou
colaboradores que compBem um grupo com objetivos e metas comuns,
interessados em um problema que emerge num dado contexto educacional.

Como o objetivo da pesquisa foi analisar a trajetéria formativa/profissional de
professores de apoio e professores regentes, definimos a perspectiva de construcao de dados
pois se trata de investigar ndo sobre o professor e sim com o professor. Ibiapina (2008, p. 12)

aponta que:

[...] as préticas de investigacdo sdo substituidas por outras mais democraticas,
em que o investigador deixa de falar sobre a educacéo, passando a investigar
para a educacdo. Assim, o professor deixa de ser mero objeto, compartilhando
com os pesquisadores a atividade de transformar as praticas, a escola e a
sociedade, portanto as pesquisas deixam de investigar sobre o professor e
passam a investigar com o professor, trabalhando na perspectiva de contribuir
para que os docentes se reconhegam como produtores de conhecimento.

A pesquisa é desencadeada a partir de determinada préatica social propensa a melhorias.
Assim, o objetivo primordial é melhorar ou modificar a compreenséo de determinada realidade.
Assim, a pesquisa foi realizada em uma Rede Municipal de Educacéo de um municipio Goiano
localizado na mesorregido do Sul do Estado, este possuia nove escolas, sendo que sete atendem
alunos PAEE.

A Rede Municipal atendia no primeiro semestre de 2017, 16 alunos com deficiéncia,
sendo elas, deficiéncia intelectual (DI), deficiéncia fisica (DA), deficiéncia visual (DI), baixa
visdo, surdez, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Transtorno do Espectro
Autista e Déficit Cognitivo.

Atuam na rede 107 professores, sendo 91 professores regentes da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, e 16 professores de apoio. Desse total, participaram da pesquisa 18

professoras, sendo nove professoras regentes e nove professoras de apoio. O criterio para a
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participacdo na pesquisa foi atuar em uma dessas fungdes. Estas professoras participaram de
um projeto de extensdo vinculado a Universidade Federal de Cataldo, o qual foi trabalhada a
formacéo continuada das professoras com base na bidocéncia. Para garantir o anonimato das
professoras, foram adotados nomes ficiticios para identifica-las.

Para a construcéo dos dados de pesquisa, fez-se uso da entrevista coletiva realizada em
conjunto com os encontros de formagéao (ocorream 4 encontros). As entrevistas coletivas, assim
como o confronto/sintese, foram gravadas e transcritas pela pesquisadora e totalizaram
13h24min. Estes, por sua vez, foram transcritos utilizando as orientacdes de Manzini (2004).
Vale salientar que as falas das professoras apresentadas nesse trabalho receberam alguns ajustes
com o intuito de adequé-las a norma padrdo escrita. Convém ressaltar que 0os nomes das
professoras séo ficticios, resguardando, dessa maneira, sua identificacdo por questbes éticas
(Manzini, 2004).

Nesse contexto, os dados construidos durante a pesquisa colaborativa foram
organizados seguindo a categorizacdo proposta por Bardin (2009). Trata-se portanto de um
conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des, nomeado por “Analise de Conteido”. A

autora o define da seguinte maneira:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagcdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicOes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2009, p. 44).

Nesta medida, a analise interpretativa dos dados construidos durante a pesquisa foi
realizada a partir das categorias e subcategorias determiandas e do referencial tedrico pertinente
a temaética e indicios da abordagem da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-
Critica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Analisar a constituicdo da trajetoria formativa/profissional do professor de apoio
e do professor regente na condigéo de bidocéncia requer conhecer: sua formacéo, tanto inicial
como continuada; as circunstancias que o levaram a tornar-se professor; sua pratica
pedagdgica em sala de aula; quais s3o os papéis de cada um nesse contexto; e O
relacionamento entre eles.

Nessa medida, a formacdo de professores tem sido um dos destaques em relacao a
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discussdo acerca do movimento de inclusdo, sendo assim, para que esta ocorra é necessario
que tanto o professor regente como o professor de apoio possuam uma formacgéo solida.

Nesse sentido, Silva (2010) assevera que:

Mediante essa realidade o movimento de formacgao docente, quer inicial,
quer continuada, precisa assumir a responsabilidade de formar
profissionais com condicdes tedricas e praticas condizentes com as
demandas de escolarizacdo de todos. L&-se nestes todos, asespecificidades
das diferentes formas de deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altashabilidades/superdotacgéo (Silva, 2010, p.12).

Trata-se, portanto, de proporcionar aos professores, em sua formacdo, embasamento
tedrico e metodoldgico que possibilite sua atuacdo junto a todos os alunos, incluidos também
aqueles que sdo alunos PAEE. Dessa maneira, o professor tera condi¢es de transmitir os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

Nesta conjuntura, buscamos contextualizar a formacéo, tanto inicial comocontinuada,
das professoras participantes da pesquisa assim como indagamos a propdsito do tempo de
docéncia e da idade e da caracterizacdo dos alunos PAEE atendidos pelas professoras. Nos
quadros 1 e 2 sdo sintetizadas essas informacdes, primeiro em relacdo as professoras regentes

e, depois, acerca das professoras de apoio.

Quadro 1- Caracterizacdo das professoras regentes participantes da pesquisa.

x Tempo atuacéo Especializacao/ Aluno
NI e CIEemEGEe na educacao aperfeicoamento PAEE
Gabriela 29 Pedagogia 6 meses Nao possui DI
Rafaela 29 Matematica 4 anos Psmop_edagogla Dislexia
Libras
Tarsila 49 Pedagogia 20 anos Dlver5|d_ade/GO|ana DI
Libras
Natalia 52 Hlstorla_l 24 anos Educacéo Inclusiva Bz_:1|>~<a
Pedagogia Viséo
Francielly 29 Pedagogia 4 anos Psicopedagogia Surdez
Fabiana 41 Pedagogia 21 anos Planejamento DI
Educacional
Lucia 36 Pedagogia 6 anos N&o possui DI
Denise 40 Letras/_ 18 anos Planejamento DI
Pedagogia Educacional
Elisa 37 Geografia 13 anos PIaEeJamento DA
scolar

Fonte: Autores (2022).

Observamos que as professoras regentes possuem licenciaturas diversas - Pedagogia,
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Historia, Letras, Geografia e Matematica; as idades variam de 29 a 52 anos e o tempo de
atuacdo na docéncia varia entre 6 meses e 24 anos. Em relacdo a formacao continuada destaca-
se a especializacdo em Planejamento Escolar, realizada por trés professoras; vemos que duas
professoras ndo possuem nenhuma especializacdo ou aperfeicoamento; uma possui em
Psicopedagogia e Libras; uma tem especializagdo em Diversidade Goiana e Libras, e uma das
professoras declara ter cursado especializagdo em Educacéo Inclusiva. No que se refere a
atuacao com aos alunos PAEE, percebemos que é diversificada, entretanto, predomina

entre as professoras a atuacdo com a deficiéncia intelectual.

Quadro 2 - Caracterizacdo das professoras de apoio participantes da pesquisa.

Nome Idade |Graduacéo UYL deatu~a §a0 Espec_lallza(;ao Aluno PAEE
na educacao Aperfeicoamento
Roberta 41 Geografia 16 anos Psmop_edagogla/ DI
Libras
Bianca 38 Historia 14 anos Coordenaggo Pedagogica DF
Libras
Isabela 59 Geografl_a 27 anos Ensino- A_prendlzagem DI
Pedagogia Libras
Neuza 47 Letras 23 anos Gestaq Escolar DI
Libras
s Psicopedagogia
. Historia Neuropedagogia Baixa
Juliana 58 Pedagogia 17 anos X -
Libras Visédo
Letras :
Braille
Isabel 61 Geografia 13 anos Orlentagaq Educacional DI
Libras
Marcela 65 Pedagogia 29 anos Gestdoe cogrqlenagao DI
13 anos pedagdgica
Tais 26 Geografia 1ano Nao possui DI
Lais 27 Pedagogia 5 anos Literatura Infanto-Juvenil TEA

Fonte: Autores (2022).

A formagdo inicial das professoras de apoio também e diversificada assim como das
professoras regentes, ou seja, sao licenciadas em Pedagogia, Geografia, Historia e Letras, a
idade varia entre 27 e 65 anos e o0 tempo de atuacdo na docéncia de 1 ano a 29 anos. Quanto
a formacdo continuada destacamos o aperfeicoamento em Libras, sendo que seis professoras
declararam ter realizado tal curso, entretanto, nenhuma das professoras de apoio possui
especializacdo na area da Educacédo Inclusiva. A respeito dos alunos PAEE, notamos que é
predominante a deficiéncia intelectual.

Neste contexto, todas as professoras participantes da pesquisa Sd0 unanimes em

ressaltar que durante a sua formacdo inicial ndo tiveram disciplinas relacionadas a Educacéo
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Especial ou & Educacéo Inclusiva. Tal realidade é evidente nos dizeres das professoras:

Excerto 1- [...] porque como eu falei o aluno vem pra gente, e a gente ndo tem nenhuma
experiéncia, nenhum conhecimento e ai a gente vai tentar trabalhar, tentar aprender para
trabalhar com esse aluno! [...] hoje emdia, quase todos 0s cursos na area de licenciatura
ja tem Libras né, éobrigado, ja esta na grade, na minha época néo tinha, quando eu fiz
graduacéo néo tinha, ndo tinha nem a educagéo infantil na grade naPedagogia, entrou
depois entdo ja incluiu na grade a Educacdo infantil, ja tem agora Libras apesar de ser
superficial ja ajuda o professor lidar com os problemas que vao aparecer na sala de aula
[...] (Professora Tarsila- Regente)

Excerto 2 - [...] Eu acho assim, porque na verdade quando eu peguei, quando eutrabalhei
com esse aluno eu ndo tinha nada, até me cobrava, eu falava gente mas ndo me passavam
nada eu ficava perdida, né, [...] (Professora Roberta- Apoio)

A professora Tarsila relata que ao cursar sua graduagdo ndo teve contato com
contetdos relacionados a Educacdo Especial ou a Educacgdo Inclusiva. Ela demonstra angustia
diante da realidade, ou seja, 0 aluno PAEE chega a escola e o professor ndo tem conhecimentos
e nem experiéncia para lidar com a situacao. Nessa mesma linha, Roberta, professora de apoio,
declara a falta de conhecimentos para embasar sua prética.

Nesse contexto, concordamos com Poulin e Figueiredo (2018) ao pontuarem que é
importante questionar se a formacao que é oferecida para os futuros professores € capazes de
cumprir com as exigéncias presentes na realidade da educacéo inclusiva, e em que medida 0s
professores estdo sendo preparados para essa atuacao.

A seqguir, as professoras Francielly e Lucia ressaltam a falta de preparo do professor,
especificamente o regente, para atuacdo junto ao aluno PAEE, assim como asseveram a

necessidade dessa qualificacao:

Excerto 3 - Eu acho que a maior dificuldade é ndo ter uma preparacdo adequadae além
de ndo ter a preparacdo adequada para trabalhar com a crianca da educacgdo
inclusiva, é vocé ser regente de uma sala e ter uma crianca especial dentro dela.
(Professora Francielly- Regente)

Excerto 4 - Eu acho que a falta de preparo, porque muitas vezes a gente ndo entende nem
como, a gente ndo sabe nem como vai trabalhar com aquela crian¢a, entdo eu acho que
deveria ter mais preparacgao nesse sentido. (Professora Licia — Regente)

Vitaliano e Dall’ Acqua (2012) ao analisarem as orientagdes legais, especificamente
as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagédo Basica” (Brasil, 2001), Diretrizes
Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia ( Brasil, 2001) e as Diretrizes Nacionais
dos demais Cursos de Licenciatura (Brasil, 2019), documentos referentes a organizacdo dos

projetos curriculares, no que diz respeito a preparacdo para a atuacdo com os aluns PAEE,
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chegaram a seguinte constatacao:

[...] a0 comparé-las com as orientacdes contidas na literatura especializada
a respeito desse tema, as mesmas nao contemplam orientacdes suficientes
para garantir tal formacdo. Vimos, por exemplo, que a proposta
apresentada na portaria 1.793, publicada em 1994, que recomenda a
inclusdo de uma unica disciplina, de carater geral e introdutorio nos cursos
de licenciatura, relacionada a tematica de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais, ndo foi efetiva, segundo os dados de pesquisas
analisados, para garantir espagos de discussdo sobre tal questéo (Vitaliano;
Dall’ Acqua, 2012, P. 117).

Percebemos, entdo, que apesar da literatura especializada no tema evidenciar a
necessidade da formacdo inicial dos professores para que a politica educacional inclusiva
obtenha éxito, essa lacuna ainda persiste. Essas assertivas comprovam-se diante de pesquisas
realizadas acerca dessa formacéo (Bueno, 1999; Glat; Nogueira, 2003; Pletsh, 2009;
Mendes, 2010; Michels, 2011; Vitaliano; Dall’acqua, 2012).

Dessa maneira, corroboramos com Mendes (2010, p.38) ao salientar que “seria
preciso rever o processo global de formacdo de professores, principalmente para capacita-
los de maneira a atender e lidar com a diversidade na sala de aula”.

Diante do quadro, pesquisas realizadas por autores como como as de Silva
(2014), Campos (2018) e Adams (2018, 2020) ja demonstraram que existem lacunas,
tanto na formacdo inicial como na continuada, no que se refere a area da Educacdo
Especial e da Educacéo Inclusiva.

O trabalho de Silva (2014) constatou que no Estado de Goids, é exigida a formacéo
em nivel superior para atuacdo na sala de recursos multifuncionais, contudo, a formacéo
nem sempre serve como parametro para atuar nessa fungéo. A autora evidenciou, ainda, que
a formacdo inicial foi considerada deficitaria e insuficiente e muitos professores que
trabalham na educacéo especial ndo possuem formacao especifica. Percebemos que o mesmo
ocorre com 0s professores de apoio que sdo objeto dessa pesquisa, que afirmaram que nao
tiveram contato com a discussao com a tematica durante sua graduacao.

Campos (2018) pontua que as professoras participantes de sua pesquisa, qual seja,
professoras da Educacéo Infantil ainda ndo possuiam uma formacéo consistente para atuarem
com a diversidade dos alunos na escola comum, principalmente aqueles alunos com
deficiéncia. Registrou que os cursos realizados pelas professoras ndo se configuravam como
uma linha formativa que as auxiliassem em sua pratica pedagogica, dessa maneira, em
consequéncia das lacunas na formagdo ndo dispunham de um repertorio tedrico-
metodoldgico que fundamentasse suas praticas.
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A pesquisa de Adams (2018) revelou que falta discussdo acerca da Educagio
Especial em disciplinas especificas nos cursos de licenciatura, para além da disciplina
obrigatoria de Libras. A autora pontua, entdo, a necessidade da insercdo de disciplinas e
espacos de discussdo referentes a educacao e a incluséo escolar dos alunos PAEE no ambito

dos cursos de formacao de professores. Adams (2020, p.) também apresenta que

Acreditamos que é preciso uma intervencao politica para garantir a discusséo
sobre a educacdo especial em disciplinas nos cursos de formacdo de
professores, é necessario que se crie um decreto que garanta a obrigatoriedade
da insercdo nas grandes curriculares de disciplinas que promovam essa
discussao.

A autora apresenta a necessidade da obrigatoriedade da discussdo da tematica nos
cursos de formacdo de professores no campo tedrico e pratico. Nesse contexto, o direito ao
acesso, a permanéncia e a educagdo de qualidade é previsto pela legislacdo vigente aos alunos
PAEE, entretanto, para que esta ocorra € necessario que os professores estejam qualificados
para atuacdo com esse publico. Desse modo, corroboramos com Silva (2010, p. 12) quando

afirma que:

[...] Para atender a esta configuracdo de escolarizacdo que foi sendo
desenhada no Pais pds-década de1990, ha que se buscar construir nos dois
movimentos de formacdo de professores-inicial e continuada- uma
perspectiva de trabalho docente que seja capaz deconsiderar e valorizar as
diferengas, ndo tomando como referéncia as questdes da insuficiéncia, da
limitagdo, mas das potencialidades e das multiplas possibilidades de
construcdo e manifestacdo do ser humano, num movimento de
instrumentalizacdo tedrico-pratico ampliado, seja na formacdo inicial ou
na continuada ou em servico (Silva, 2010, p.12).

A autora enfatiza a necessidade de formacdo inicial e continuada que contemple a
perspectiva inclusiva e que tenha como referéncia as potencialidades dos alunos. Trata-se de
um redimensionamento de uma concepc¢édo de deficiéncia centrada nas limitacbes para uma
baseada nas possibilidades a serem construidas.

Vitalino e Dall” Acqua (2012) apontam a necessidade de articulagdo entre as politicas
educacionais e as politicas de formacdo de professores. Desse modo, ressaltam que as
orientagdes advindas do Ministerio da Educacdo (MEC) no que se refere a formacdo para
atuacdo com os alunos PAEE precisam ser mais claras com relagdo aos conteidos a serem
trabalhados nas licenciaturas para que estes contemplem praticas inclusivas e oportunizem
vivéncias a esses educandos.

Pletsh (2016, p. 150), por sua vez, adverte que a formacao de professores no Brasil

permanece centrada em um modelo tradicional que ndo atende aos preceitos da educacao
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inclusiva. Salienta, ainda, que dentre os cursos de Pedagogia s&o poucos aqueles que oferecem
disciplinas ou conteudos voltados aos alunos PAEE, portanto, nas palavras da autora “trata-se
de uma inclusao precarizada”.

Outro ponto que vale mencionar é a prerrogativa de que tanto o professor regente como
0 professor de apoio devem ter formacao para essa atuagdo. Essas assertivas estdo postas nas
seguintes normativas: LDB (Brasil, 1996), Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica (Brasil, 2001) e Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008).

Trata-se, entdo, de formar o professor capacitado e o professor especialista que, nesta
pesquisa, estdo sendo nomeados como professor regente e professor de apoio. Portanto as
legislacBes, assim como a literatura da area, ratificam essa formacéo (Bueno, 1999; Mendes,
2010; Michels, 2011). Desse modo, Mendes (2010, p. 143) esclarece que:

O fato de ndo haver propostas para a formacdo inicial parece indicar que
a formacgdo especializada emnivel de graduagdo foi descartada, mas tal
proposta vai contra 0 embasamento legalda LDB de 1996 e a Resolugéo n°
2 de 2001.

Nos dizeres das professoras participantes da pesquisa evidenciamos a relevancia da
formacao tanto inicial como continuada, pois todas consideram que esta é imprescindivel para
a efetivacdo da inclusdo escolar. Nessa perspectiva, a analise das professoras condiz com o que
é colocado por Martins (2016, p. 210):

Apesar dos avancos evidenciados, especialmente nos ultimos anos,
podemos perceber que a formagdo docente, tanto em caréter inicial como
continuado, precisa ser cada vez mais repensada a partir dos desafios
enfrentados pelos profissionais de ensino no cotidiano escolar. Esta vem
exigindo profissionais mais qualificados eatualizados, que possam refletir
criticamente sobre a sua prética e reconstrui-la de maneira permanente.

Ja com relacdo ao curso de graduacdo voltado para a essa atuagdo com os alunos
PAEE, qual seja, graduacdo em Educacdo Especial, as opinides dos professoras séo divergentes
pois algumas consideram que esta deve ocorrer no curso de Pedagogia, outras em um curso

especifico. Nos seguintes enunciados contatamos tais concepcoes:

Excerto 5 - Eu acho que essa formacdo inicial deveria entdo mudar, ampliar a grade da
Pedagogia colocando, igual a mim gque estou com vinte e um anos de sala de aula é o
primeiro ano que eu pego criangas assim, ai estudar primeiro pra depois trabalhar com
ela, pra mim, nocaso ja tinha que ter colocado na grade curricular la, pra estar
facilitando hoje. (Professora Fabiana- Regente)

Excerto 6 - Eu acho que nenhum dos cursos tem base para isso, mesmo a Pedagogia é
muito superficial, vocé ndo aprende nem um milésimo do que precisa ser aprendido,
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entdo acho que tem que ter uma graduacao especifica para esse ensino especial, eu até
perguntei ela((pesquisadora)) falou que em S&o Paulo tem essa graduagéo, entdoeu acho
que deveria trazer pra ca para estudar os quatro, cinco anossomente educacao especial.
(Professora Neuza- Apoio)

A professora Fabiana compreende que se faz necessaria a ampliacdo na matriz do
curso de Pedagogia para que contemple a Educacdo Especial pois acredita que primeiro o
professor precisa conhecer e estudar sobre a area para depois atuar junto aos alunos.

Ja a professora de apoio Neuza considera que para essa atuacdo o professordeve
cursar uma graduacdo especifica, ou seja, um curso que tenha como foco somente a
Educacéo Especial com disciplinas especificas dessa area.

Diante do exposto, compreendemos que as professoras consideram a formacgdo como
ponto crucial para a atuacdo com alunos PAEE, portanto, todas concordam que esta precisa
principiar na formagao inicial. Nessa medida, as falas corroboram com as convicgdes de Pletsh
(2009, p.147) ao afirmar “a necessidade da melhoria da formacdo como condicdo essenciale
premente para a promogao eficaz da inclusdo de alunos”.

Em relacéo a formacdo continuada as professoras indicaram o curso de Libras como
o0 aperfeicoamento realizado pela maioria (sete professoras cursaram, entre regentes e apoio),
declararam que havia um Instituto disponibilizando o curso na cidade, desse modo, a formagéo
ocorreu de maneira individualizada utilizando recursos proprios, ou seja, nao se tratou de uma
politica de formacdo oferecida pelo municipio ou pelo Estado.

No que se refere ao curso de Libras realizado, as professoras enfatizaram que como
ndo trabalharam na éarea e ndo utilizaram aqueles conhecimentos, que foram esquecidos. A

seguir, algumas declaragfes das mesmas:

Excerto 7 - Bom o curso de Libras que eu fiz, ja faz trés anos e eu acho que é uma coisa
assim que é, é préatica é o dia a dia e ai quando vocé ndo pratica, ai vocé acaba
esquecendo, entdo assim eu acho que é umacoisa, achei muito interessante, achei muito
proveitoso na época masque fico meio perdida até mesmo porque meus alunos que eu ja
tive,ndo foi o0 caso de eu estar usando , mas € um curso que eu acho queé , se eu tivesse
tido a oportunidade de ter praticado seria um curso muito proveitoso.(Professora
Roberta- Apoio)

Excerto 8 - Eu fiz um curso de Libras, na época eu tinha um aluno com deficiéncia
auditiva, entdo o pouco que eu aprendi, porque foi um curso muito rdpido, o que eu
aprendi eu pude trabalhar com ele naquele ano, como depois eu ndo tive mais aluno, ndo
tive contato com nenhuma pessoa que tenha deficiéncia, despratiquei, ndo pratiquei e
esqueci, a gente acaba esquecendo.(Professora Tarsila- Regente)

Ficou evidente que nesta formacao, as professoras ndo obtiveram um conhecimento
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geral no que se refere as préticas pedagogicas para atuacdo com todos os alunos PAEE, pois,
como constatamos na pesquisa, apenas uma professora regente teve um aluno surdo em sala de
aula e, no geral, os alunos atendidos tém Deficiéncia Intelectual.

De acordo com Vitaliano e Dall’ Acqua (2012), a Lei 10.436, de 24 de abril de
2002, estabelece que a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) deve ser incluida nos cursos de
Formacéo de Professores, Educacdo Especial e Fonoaudiologia. Nesse contexto, Martins

(2016, p. 205), ao discutir essa questédo, pontua que:

[...] vale salientar que a oferta isolada da disciplina de Libras, emborade
suma relevancia para a formacdo docente, sem que tenha havido, pelo
menos, o oferecimento de uma disciplina obrigatéria que possibilite uma
visdo da Educacdo a ser ofertada as pessoas com diversos tipos de
necessidades educacionais especiais numa perspectiva inclusiva, nao
oferecera subsidios mais substanciais parauma atuacao com a diversidade
do alunado em classe regular.

Dessa maneira, 0s autores apresentados compreendem que a lei que implanta a Libras
nos cursos viabiliza a formacdo para a atuacdo com alunos surdos, entretanto, asseveram a
necessidade de uma formacdo que contemple o processo de inclusdo no geral, ou seja, as
particularidades dos outros alunos. Com relagdo a formacdo em Libras, Adams (2018; 2020)
apresenta uma entendimento em consonancia ao apresentado, de que a disciplina Libras nos
cursos de formacdo de professores se mostra como um avanco para a discussao da tematica,
mas ainda é preciso ir além dessa discussdo, a partir da inclusdo de uma disciplina especifica
que discuta a temética, além da discussdo nas demais disciplinas pedagdgicas. O que vai
garantir ao futuro professor diversas possibilidades de reflexdo sobre a as diferentes
deficiéncias e transtornos, preparando-os para trabalhar com as potencialidades dos alunos e
promover o seu aprendizado. Pereira e Guimardes (2019) também corroboram, afirmando que
se faz necessario ir além do que determina a legislagdo em vigor, pois apenas o conhecimento
e o respeito a diversidade e a educacéo inclusiva em uma perspectiva geral ndo séo suficientes
para uma formac&o adequada na area de Educacao Especial.

Cabe registrar no que diz respeito a formacdo, que uma das professoras se destaca
nesse quesito pois possui trés graduacdes - Pedagogia, Histéria e Letras - e na area da
Educagdo Especial tem o curso de Libras, todos os niveis, Braillee especializagbes em
Neuropedagogia e Psicopedagogia que, segundo ela, embasam seu trabalho na area da
incluséo.

A professora a que nos referimos exerce a funcéo de professora de apoio ha dezesseis

anos e sua trajetdria na area é reconhecida pelas colegas. Entretanto, sua formacéo caracteriza-
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se como uma busca individualizada, ou seja, ela buscou por conta prépria cursos relacionados

a atuacdo com os alunos PAEE. Notamos tal assertiva em seus dizeres:

Excerto 9 - Para cada deficiéncia teria que ter um curso especifico, como eu estou
ensinando o Braille eu me virei e aprendi Braille, eu precisei lere escrever Braille, ensino
demais por isso que ela esté falando ali que a menina fica cansada, porque eu quero que
ela leia, eu quero que ela escreva muito, entéo ela néo foi alfabetizada até o ano passado,
entdo ela ja esta lendo, uma gracinha, eu ponho ela pra lerlivro todo dia e faco tudo
guanto é coisa para que as aulas fiquem interessantes para ela poder ter uma vontade de
ir para a escola, quando chega época das férias, lagrima nao pinga ndo, escorre, chora,
quer ficar s6 na escola, é porque ela esta gostando né da escola. (Professora Juliana-
Apoio)

Dessa maneira, evidenciamos que a professora procura cursos relacionadosas
particularidades do educando com o qual esteja trabalhando. Entretanto, corroboramos com
Mendes e Vilaronga (2014, p.141) ao apontarem que “precisaria estar prevista nas politicas
municipais, estaduais e federais de educacdo a capacitacdo de professores especializados em
educacao especial, que atuardo, em consonancia com os professores das salas regulares”.

No contexto de politicas neoliberais os professores tém enfrentado um processo
de desvalorizacdo e descaracterizacao de seu trabalho. Nessa medida, a crise de identidade
vivenciada pelos professores relaciona-se ao status ocupado pela profissdo em nivel social,
assim recebem baixos salarios, nem sempre sdo valorizados pela sociedade e ha uma
precariedade na sua formacdo profissional. Nas palavras de Facci (2004, p.14), “a formacao
dos educadores € praticamete feita por eles mesmos. Os professores tém que trabalhar até trés
turnos para sobreviver e investir na sua propria formagao”.

Nesse contexto, a formagédo tem se caracterizado como uma busca pessoal, portanto,
no caso do professor que atua na Educacdo Especial, essa questdo torna-se evidente, assim
cabe aquele que tem interesse procurar a qualificacdo na area. Tal perspectiva aparece nas
falas das professoras:

Excerto 10 - Eu concordo com ela que falta de preparo, mas, assim igual no meucaso eu
cai de para- quedas, entdo eu acho que assim, a Juliana temmuito preparo porque ela
correu atrds, ela procurou os cursos para serem feitos, entdo eu acho que cabe a cada
um se for continuar nessa profisséo, entre aspas, né, de especial, procurar se qualificar,
correndo atras como a Juliana fez, porque ndo ¢ esperar a prefeituramandar um curso,
ou o Estado mandar, é vocé procurar, né.(Professora Neuza- Apoio)

Excerto 11 - A Juliana, por exemplo, ela estda ha muitos anos modulada como apoio,
entdo ela foi se preparando e eles foram colocando [...](Professora Tarsila- Regente)

Desta feita, Victor e Oliveira (2017) evidenciaram em sua pesquisa gque o0s professores

em seus relatos apresentaram uma concepc¢do de formacéo entendida como iniciativa pessoal,
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portanto, responsabilidade do prdprio professor. As verbalizagcGes anteriores também seguem
essa direcdo no que se refere ao professor que atua como apoio, ou seja, este deve procurar
sua profissionalizacdo. Dessa maneira, corroboramos com as autoras citadas ao

problematizarem essa tendéncia:

A tendéncia de ver a formagdo como uma iniciativa pessoal e de
responsabilidade apenas do professor bem como a nog¢do de “professor
pesquisador” demanda uma discussdo como parte de um projeto educativo
que é social e politico, implicando, portanto, maior envolvimento do
Estado de forma a ndo apenas financiar projetos consistentes de formacao,
mas também criar as condic¢des apropriadas aos professores para participar
desses projetos (Victor; Oliveira, 2017, p. 52).

Nessa perspectiva, compreendemos que essa tendéncia de busca individualizada
desresponsabiliza o Estado no que concerne a formacao dos professores para atuacdo com 0s
alunos PAEE. Sobre isso, Silva (2010) explica que:

[...] quanto mais se aceitar que os processos de formagao continuadasejam
assumidos pelos sujeitos, como se essas fossem parte de suas atribuigcbes
pessoais que extrapolam o profissional, estamos isentando os sistemas de
ensino, ou seja, logo seus empregadores de suas obrigacGes trabalhistas
para com seus funcionarios: a qualificagdo em servigo. Estas praticas,
oriundas do modelo neoliberal, em que ocupa com a minimizacdo do
Estado para com 0sseus compromissos com o0s setores basicos da
existéncia, como educacdo, saude e moradia. Essas obrigagcdes que sdo
institucionaissao transferidas para o sujeito que por meio do processo de
naturalizacdo as assume e passa a realiza-las naturalmente como parte de
suas obrigacdes e responsabilidades (Silva, 2010, p. 26).

A autora reafirma que a formacao continuada se trata de uma obrigacéo dos sistemas
de educacdo, assim, ao transferir tal incumbéncia para a esfera individual e desobriga o Estado
no que se refere as suas responsabilidades. Nessa conjuntura, a formacdo do professor,
principalmente a respeito da atuagdo com os alunos PAEE, tem se caracterizado como
deficitaria, quando existente.

Essa pesquisa evidenciou que na rede municipal de educacgdo, foco desse trabalho, a
lacuna na formagéo tanto inicial como continuada ainda persiste no quediz respeito aos
conhecimentos relativos a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva. Nessa conjuntura,

corroboramos com Martins (2016, p. 210) quando afirma:

Urge, pois uma necessidade de investimentos na area, visando a melhoria
da preparacéo de profissionais para atuacdo no ambiente regular de ensino
com alunos publico alvo da Educacdo Especial, bem como um trabalho
efetivo da parte do sistema de ensino no sentido de oferecer orientagdes,
em processo, derrubando muitas barreiras ainda existentes, de cunho
atitudinal e pedagogico.

Verificamos a necessidade de uma formagéo tanto inicial como continuada que
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contemple o processo de inclusdo no geral e para tanto se faz imprescindivel a
implementacdo de politicas publicas efetivas de formagdo de professores com vistasa
atuacdo com o publico alvo da Educacdo Especial, tais politicas devem ser
implementadas em ambito federal, estadual e municipal. E nesse contexto oinvestimento é

fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo acerca da formacao e da préatica dos profissionais envolvidos no processo
de inclusdo dos alunos PAEE é imprescindivel para compreensdo e analise da realidade.
Portanto, a proposta da pesquisa foi descrever bem como analisar a trajetéria
formativa/profissional do professor regente e do professor de apoio.

Nesse contexto, o presente trabalho demonstrou que a lacuna na formacao, tanto inicial
como continuada, dos professores de apoio e dos professores regentes ainda persiste no que se
refere aos conhecimentos relativos a Educacéo especial e a Educacgéo Inclusiva. Uma vez que
a maioria das professoras seja regente ou de apoio ndo vivenciaram a discussao da tematica em
sua formacdo inicial e apenas as professoras de apoio vivenciaram a formacéo continuada.

Cabe registrar que a formacdo para atuacdo com o PAEE tem se caracterizado como
uma busca pessoal, em outras palavras, o professor que tem preferéncia pela area, por conta
propria procura qualificacdo. O que consideramos como um prejuizo para o aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, que
podem deixar de ter acesso ao conhecimento devido a falta de formacéo do professor.

Assim, se faz importante reforcar que € preciso implementar essas discussées com
urgéncia na formacdo de professores, através de politicas publicas que garantam essa
obrigatoriedade, também que essa obrigatoriedade se estenda para a formacdo continuada, de
forma que todos os professores regentes atuantes recebam formagéo para em conjunto com o
professor de apoio, por meio da bidocéncia, possam desenvolver praticas pedagdgicas a partir

das especificidades dos alunos, de forma a garantir que estes se desenvolvam.
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