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Resumo

Existem diferentes concepcdes de Educacdo Ambiental. Cada concepcdo € formulada
conforme os interesses de um dado grupo ou momento social. Lucie Sauvé, em “Uma
cartografia das correntes em Educagdo Ambiental”, descreve os principios dos quais partem
as principais ideias que circundam os discursos em EA. Neste trabalho, fez-se uma breve
revisdo sobre os modelos de EA, confrontando o modelo hegemdnico capitalista com a
concepcao politica. As discussdes foram norteadas a partir das correntes descritas por Sauve.
Entendeu-se que a EA fundamentada na critica social busca superacdo de uma visdo ingénua e
fragmentada dentro do processo educativo, propiciando a aquisicdo de ferramentas culturais
que se direcionem contra valores capitalistas, no qual degrada o coletivo e deturpa os reais
objetivos da EA. A concepcdo politica da EA permite que vejamos as questdes sociais de
modo critico, vendo 0 mundo determinado historicamente, sendo movido por interesses e
conflitos sociais. A construcdo de uma proposta politica dentro da EA deve ser realizada
coletivamente, levando em consideracdo a problematizacdo das questdes sociais, na qual se
insere 0 educando.
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Abstract

There are different conceptions of environmental education. Each design is formulated
according to the interests of a given group or social time. Lucie Sauvé, in "A mapping of
currents in Environmental Education™, describes the principles of which start the main ideas
surrounding the speeches at EA. In this work, there was a brief review of the EA models,
confronting the hegemonic capitalist model with the political conception. Discussions were
guided from the chains described by Sauvé. It was understood that EA grounded in social
criticism search overcoming a naive and fragmented view within the educational process,
providing the acquisition of cultural tools they are directed against capitalist values, which
degrades the collective and misrepresents the real objectives of the EA. The political
conception of EA allows us to see social issues critically, seeing the world historically
determined, being moved by interests and social conflicts. The construction of a proposed
policy within the EA should be carried out collectively, taking into consideration the
questioning of social issues, which fits the student.
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Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) ndo surgiu sem interesse evidente, vindo a se delinear
historicamente movida por tensdes, preocupagdo com problemas ambientais e a escassez dos
recursos naturais (REIGOTA, 2009). O discurso de um colapso dos recursos naturais foi
enfatizado no Clube de Roma, em 1968 e deu ensejo para a realizagdo de outros eventos
oficiais de relevancia, possibilitando o desenvolvimento e a popularizacdo da EA (RAMOS,
2001; REIGOTA, 2009).

A expressao Educacdo Ambiental passou a integrar diferentes campos, o qual pode
ser evidenciado em politicas publicas educacionais e aquelas concatenadas a preservagdo
ambiental (CARVALHO, 2001). Sendo assim, a EA incorpora diferentes significados e
concepcdes, estando imbuido na prépria complexidade de ser humano. Carvalho (2001)
guestiona a existéncia de ndo apenas uma EA, mas de muitas outras, devido as maultiplas
praticas que estdo associadas as posi¢des pedagdgicas. Assim, é necessaria uma leitura critica
dos discursos que sdo engendrados nessas praticas pedagdgicas, podendo trazer interesses
dominantes. Conforme Ramos (2001), sobre a educacdo recai interesses econémicos e
politicos. Dentre os discursos presentes na pratica da EA ha os que ndo questionam o modo
capitalista de producéo.

Buscar uma compreensdo de EA é uma tarefa ardua, devido ao modelo educativo
vigente baseado na fragmentacdo cartesiana entre natureza e cultura, o qual leva a
desarticulacdo de uma EA proficua (GRUN, 2007). A EA envolve uma complexidade que néo
pode ser baseada em uma visdo simplista e salvacionista do meio ambiente, tampouco
antropocéntrica. Assim, as questfes ambientais estdo interligadas a multiplicidade de
situagBes presentes no mundo, envolvendo o social, cultural, econémico, politico e outros.

Podemos ter uma nocdo dessa perspectiva na fala de Braga (2010):

As questbes ambientais estdo agregadas a varios temas como: preconceito,
violéncia, m& distribuicdo de renda, desrespeito aos colegas, desperdicios,
mau uso dos recursos naturais, desvalorizacdo da vida e muitos outros,
considerados como reflexos do modelo de sociedade que de alguma forma
temos ajudado a construir (2010, p. 37).

E também na discussdo de Loureiro et al. (2009):

As relagdes com a ‘natureza’, enquanto identidade e pertencimento a
totalidade complexa da vida, e as relagdes de apropriacdo dos ‘recursos
naturais’, enquanto utilizacdo econémica € histéricas e relativas as relacdes
sociais e modos de produgéo (LOUREIRO et al, 2009, p. 92-93).
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As préticas de EA deveriam se pautar em uma visao completa e reflexiva do mundo.
Isso significa tratar as questdes do mundo de maneira integra, enfrentando os percalcos da
fragmentacdo do conhecimento e buscando uma abordagem politica na pratica pedagdgica
(JACOBI, 2006). O desenvolvimento de uma postura politica na pratica da EA se alicerca na
busca do bem coletivo, indo contra a degradagdo da equidade humana provocado pelos
valores capitalistas. Partindo desse pressuposto, 0 seguinte artigo apresenta como proposta o
desenvolvimento de uma discusséo que aborde a EA em um contexto politico.

O presente estudo foi delineado através da analise da EA em sua perspectiva politica.
Entretanto antes que a EA seja discutida neste &mbito, ha que se definir o que é entendido por
“visdo politica”, sua origem e diretrizes. Além disso, é também necessario evidenciar outras
praticas de EA, para que entdo se possa ponderar sobre a fragmentacao e possiveis tendéncias
gue fluem nos entremeios de cada concepcao. Primeiramente, apresentar-se-do as ideias gerais
nas quais se firmam as principais concep¢des de EA. Entdo, os tdpicos que a sucedem fazem
um dialogo sobre EA e sua relacdo com o modelo econdémico vigente, bem como a EA na
visdo politica. Os modelos em discussdo foram analisados a partir do disposto para cada
concepgdo elencada em “Uma cartografia das correntes em Educagdo Ambiental”, de Lucie

Sauvé, dentre outros escritos.

Os modelos de EA

Antes da Conferéncia de Estocolmo, 0 modo pioneiro dos conceitos em EA apareceu
ligado a ideia que a preservacdo ambiental estava relacionada a um tipo distinto de
desenvolvimento (SCOLLUS, 1995; SAUVE, 1997). De um modo geral, a EA se baseia
fundamentalmente na preservacdo do meio por seu valor estético e de recurso (SAUVE,
1997). Entretanto, com o passar dos anos, diversos autores foram agregando modos
particulares de conceber a pratica da EA, compondo um cenario diversificado. Ao agrupar
essas concepgOes pedagdgicas, pode-se delinear diferentes correntes em EA, algumas mais
classicos, e outras mais recentes, conforme a idéia central, pontos privilegiados e estratégias
que as ilustrem. Dentre as correntes mais antigas estdo a: Naturalista; Conservacionista
(recursista); Resolutiva; Sistémica; Cientifica; Humanista; Moral (ética). E entre as mais
recentes: Holistica; Biorregionalista; Praxica; Critica; Feminista; Etnografica; da
Ecoeducagéo e da Sustentabilidade (SAUVE, 2008). O quadro 1 elenca algumas correntes em

EA em suas particularidades.
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Quadro 1. Algumas correntes em EA e suas principais concepcoes, caracteristicas do processo educativo e
principais autores desenvolvedores de cada modelo. Fonte: Sauvé, 2008. Grifos nossos.

Corrente Concepcéo Aspecto educativo Proposicoes

Naturalista -Relacdo homem-natureza; -Educagdo ao ar livre; Steve Van Matre
-Ambiente  como meio de | -Experiéncia cognitiva e
aprendizagem; afetiva;

Conservacionista -Natureza como recurso; -Educagdo para o consumo | -

Gestdo do meio ambiente; (3R’s);
-Ecocivismo;

Resolutiva -Meio ambiente  como um | -Desenvolvimento de | UNESCO

conjunto de problemas; habilidades resolutivas.
-Mudanga de
comportamento;
-Projeto coletivo;

Humanista -Dimensdo humana do meio; -Enfoque na observagdo, | Bernard Dehame
-Interligagdo entre natureza e | analise, sintese, e | Josette
cultura; principalmente no carater | Oberlinkels
-Representacdo coletiva; sensorial, afetivo e criativo.

Cientifica -EA baseada no processo | -Habilidades relativas & | Louis Goffine
cientifico; observacao e a | colaboradores
-Relacdo de causa-efeito; experimentacdo;

Sustentado nas ciéncias | -Conhecimento para
biofisicas; desenvolvimento de
solucoes;

Moral -A relagdlo com o meio tem | -Desenvolvimento moral dos | Louis lozzi
ordem ética; alunos;

-Conjunto de valores | -Confronto de situagdes;
(consciéncia) ambientais; -Justificativa de escolhas;

Holistica -Enfoque analitico e racional da | -Abordagem de realidades | Nigel Hoffmann
realidade ambiental; ambientais que diferem das
-Enfoque orgénico da realidade; que contribuem para a

degradacéo;
-Investigacdo a partir do
exterior;

Critica -Dindmica social como base das | -Andlise  das  dindmicas | Chaia Heller
probleméticas ambientais; sociais baseada no
-Postura critica com componente | questionamento;
politico;

Sustentabilidade -ldeologia do desenvolvimento | -Desenvolver condutas | UNESCO
sustentavel; racionais de consumo;

-Uso racional dos recursos;

Como foi apresentado, cada corrente de EA se desenvolve a partir de um
entendimento particular do meio ambiente, que pode ser: o meio ambiente na sua forma
fundamental (como natureza); como sistema integrado, como recurso, como nicho ou como
projeto comunitario. Sobre este Gltimo, observa-se a necessidade do didlogo entre saberes, da
discussdo, da reflexdo e da critica. Acrescentar-se-d0 ai a educacdo para a cidadania e
democracia (SAUVE, 2005). Neste ponto, nota-se que a EA engquanto projeto comunitario tréas

caracteres que lembram a ideia de EA Critica.
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Na perspectiva Critica a EA é vista como um meio para se superar a alienacdo
providenciada pelas hegemonias. Nessa corrente hd um forte carater politico vislumbrado
como “cadinho de mudangas”, em outras palavras, como agente transformador da realidade.
Esse carater é adquirido por meio da critica per si, mas que frutifica em projetos que
confrontam a prépria realidade em funcdo emancipadora de ideias e lugares-comuns impostos
por grupos dominantes. Ainda, em outra abordagem da concepcdo critica, é admitido a
relagdo “saber-agdo”, desenvolvido pelo didlogo entre os saberes que fundamentardo a
reflexdo critica em funcdo do enriquecimento gradual dos conhecimentos que levardo a
resolucéo dos problemas (SAUVE, 2008).

Por outro lado, correntes de EA que se apdiam na ideia de meio ambiente como
recurso estdo fundamentalmente embasadas na educacdo para o consumo. Em outras palavras,
na gestdo do meio ambiente, das condutas individuais, tomando entdo um formato de
educagdo econdmica (SAUVE, 2005). Essa abordagem é nitida na EA da corrente de
Sustentabilidade. Esta corrente é oriunda do Programa de Educacéo para um Futuro Viavel,
criado pela UNESCO em 1997, almejando contribuir com o desenvolvimento sustentavel, em
resposta as orientagdes da “Agenda 21”. A perspectiva do modelo de sustentabilidade une o
desenvolvimento socioecondmico a preservacdo dos recursos. Contraditoriamente, 0s
seguidores do modelo afirmam que o mesmo esta limitado ao conhecimento naturalista em
detrimento das preocupagdes sociais (SAUVE, 2005). Assim, pode-se perceber claramente o
pensamento da hegemonia dominante sobre EA do modelo “sustentavel”.

Na verdade, o conceito de sustentabilidade surgiu em um momento de tensoes,
servindo a interesses especificos, mesmo apresentando um consenso social (SAUVE, 2007).

Ademais, existem tensdes a cerca do desenvolvimento sustentavel devido, principalmente ao:

[...] seu carater otimista (garantia de uma melhor qualidade de vida através
do desenvolvimento sustentavel) e de sua natureza maledvel, o
desenvolvimento sustentavel surge com uma estratégia inteligente e sedutora
para 0 campo politico-econémico & necessidade de convencer para integrar
as preocupacfes sociais e ambientais em sua agenda para 0 crescimento
econdmico (SAUVE, 2007, p. 31 — traduc&o nossa);

Sauvé (2007) ainda pondera que ao se apoderar do termo sustentabilidade, as praticas
desenvolvimentistas ganham um “status quo” que as mascaram, permitindo que a
fragmentacédo social entre mais e menos favorecidos tenha continuidade. Os tdpicos a seguir

discutem a relagdo entre a ideia de sustentabilidade e seu carater capitalista, bem como o

papel educativo da EA.
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EA como processo educativo na contramao do discurso capitalista

O capitalismo propiciou uma secundarizagdo do desenvolvimento humano em
detrimento da qualidade de vida, elevando o consumo como uma verdade plena na obtencéo
do bem-estar (BRAGA, 2010).

Nas ultimas décadas, com a globalizagdo do modelo de desenvolvimento
capitalista industrial e a cultura da ‘descartabilidade’, do desperdicio ¢ da
competicdo anti-solidaria que o acompanha, intensificaram-se a iniquidade
social e a insustentabilidade do convivio entre os seres humanos e a natureza
(PADUA; SA, 2002, p. 72).

Além dessa crise ambiental, a pds-modernidade estd imersa na crise de
conhecimento, valores, criatividade e outros (JACOBI et al., 2009). Ademais, presenciamos
uma degradagdo da igualdade e dos direitos humanos, em um mundo escancaradamente
determinado por uma politica neoliberal excludente (CANDAU, 2008), ou seja, presenciamos
uma crise civilizatoria. Tais crises provocam profundo reflexo na deterioracao do individual e
do coletivo do ser humano (GUATARI, 2001), e assim, apresenta uma consequéncia para o
ambito educacional. Dessa forma, passamos a nos indagar: “qual o papel da Educagdo nas
crises supracitadas?”. Partimos do pressuposto de Saviani (2001), o qual advoga por uma
Educacao pautada em uma pratica social.

No delineamento de sua ideia, “a Educagdo no seio da pratica social global”, Saviani
(2001) se baseia em uma perspectiva marxista, em que a sociedade estd dividida em classe,
apresentando interesses antagonicos. Assim, segundo o autor, a Educacao deve ser tecida em
prol de uma transformacéo das relac6es de producado, que é um empecilho para a arquitetacéo
de uma sociedade baseada na justica e na equidade social. A educacdo deve se direcionar
contra 0 modelo hegemonico, que privilegia os interesses da minoria em detrimento da
maioria, ou seja, o privilegio recai sobre aqueles que dominam bens e produtos. Nesse

sentido, a EA apresenta um papel importante ao se vincular a essas questdes sociais.

A falta de percepcdo da Educacdo Ambiental como processo educativo,
reflexo de um movimento histérico, produziu uma pratica
descontextualizada, voltada para a solucdo de problemas de ordem fisica do
ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e principios tedricos basicos da
educacdo (LOUREIRO, 2003, p. 48).

Segundo Rodrigues e Colesanti (2008), vivemos uma caréncia pedagogica-
metodoldgica na EA, o que se reflete em praticas descontextualizadas e isoladas, levando as
metodologias comumente empregadas na EA, como a construgdo de uma horta, coleta seletiva
de lixo e até mesmo tendéncia naturalista agregadas em aulas teodricas de Biologia e
Geografia, que ndo possibilita a construcdo de uma nova perspectiva de mundo. Ademais, 0
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discurso de sustentabilidade é muito difundido na EA por varios autores, contudo, devemos
ter cuidado ao difundir ideias de sustentabilidade, visto apresentar diversas interpretagdes,
dentre elas a tendéncia a um determinismo econémico. De acordo com Ramos (2001), o
termo desenvolvimento sustentavel é usado como uma forma de difundir sorrateiramente os
valores degradantes do capitalismo. A expressdo desenvolvimento sustentavel se encontra
impregnada a um puro discurso utilitarista dos bens ambientais promovidos por politicas de
controle da economia global (BARCHI, 2011).

Utilizando-se da “crise ambiental”, incutida no pensamento social mundial
para permitir a insercdo de estratégias privatistas e imperialistas. Essa forma
atual de entrada faz valer-se de conceitos utilizados na educagdo ambiental
(EA), como desenvolvimento sustentavel, economia verde, consumo
sustentavel, para se inserir em espagos estratégicos para a cooptagdo das
massas e promocao de um projeto de desenvolvimento forcado e continuo
que ndo se sabe onde e nem quando findara (SIQUEIRA; KAPLAN, 2013,

p. 3).

Torna-se essencial que a EA recuse o que é engendrado pelo sistema global, como o
discurso de sustentabilidade ecologicamente correto ou um padrdo de qualidade e estilo de
vida predeterminado (BARCHI, 2011). Necessario se faz desvencilhar-se de um discurso
educativo que se direcione a um modelo padrdo dominante e utopico. O capitalismo adentra a
varios discursos, como o supracitado. 1sso sinaliza uma tendéncia que esse sistema apresenta
de se adequar a diversos ambitos, de modo a desarticular o que é comum a todos, privatizando
até mesmo o direito ao ambiente. Neste sentido, visualizamos uma caracteristica comum ao
paradigma neoliberal, a privatizacdo da esfera pdblica (CURY, 1992; SILVA, 2001),
incluindo os bens naturais. Nessa visdo degradante do discurso sustentabilidade embutido na
esfera educativa cabe a discussdo acerca de uma visdo politica de EA que, por conseguinte,

nos leve a uma abordagem critica dela.

EA critica e a abordagem politica

Inicialmente, para direcionar esse dialogo sobre Educagcdo Ambiental em uma
perspectiva politica, torna-se fundamental estabelecermos a etimologia da palavra politica,
visto ser esse um termo polissémico, com significado moldado historicamente. Quando nos
referimos a politica, pensamos em partido politico que, por sua vez, lembramos que temos que
votar em um representante social, como vereador, prefeito, governador, e outros. Entretanto,
tal expressdo possui muitos significados que sdo usados em diferentes contextos associados ao

publico e ao social. Podemos ter essa nogdo ao buscamos a defini¢ao da palavra politica:
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1. Conjunto dos fendmenos e das praticas relativos ao Estado ou a uma
sociedade. 2. Arte e ciéncia de bem governar, de cuidar dos negécios. 3.
Qualquer modalidade de exercicio da politica (2). 4. Habilidade no trato das
relacbes humanas. 5. Modo acertado de conduzir uma negociagéo; estratégia
(FERREIRA, p. 543, 1999).

Etimologicamente a palavra politica surge na Grécia, sendo usado por Aristoteles,
que definiu 0 homem como um animal politico, que depende da companhia dos seus
semelhantes (DALLARI, 1984). Neste sentido, o termo politica faz referéncia a vida na polis
(cidade), isto é, a vida em coletivo, e é partindo desse pressuposto que politica vem de
encontro em cuidar das decisfes sobre o que € de interesse do coletivo (DALLARI, 1984).

Partindo desse principio que vem a residir a proposta de Educacdo Ambiental em
uma perspectiva politica, centrada na coletividade. Neste sentido, esté alicercada na cidadania,
liberdade, autonomia e na participacdo ativa dos cidaddos na busca de solucdo ou mitigacédo
de problemas visando o bem comum (REIGOTA, 2009). A EA ndo deve primar em preservar
0 ambiente por si sO, secundarizando as questdes sociais (CARVALHO, 2008). Pensar nas
questdes sociais nos direciona ao politico.

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educagdo
politica estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente
na educacdo ambiental € a analise das rela¢fes politica, econémicas, sociais
e culturais entre a humanidade e a natureza e as relagfes entre 0s seres
humanos, visando a superacdo dos mecanismo de controle e de dominacao
qgue impedem a participacdo livre, consciente e democratica de todos
(REIGOTA, p. 13, 2009).

A partir de uma EA que ambicione o politico, desponta a educacdo critica, que visa
superar ideias hegemdnicas (SAUVE, 2008), ou seja, os valores capitalistas que vem
dissolver a participacéo efetiva dos cidaddos em questdes que envolvam a qualidade de vida e
o direito inerente ao ambiente. A esse respeito, Loureiro e colaboradores (2009) observam que
a formagdo critica do sujeito direciona a uma educagdo reflexiva que busca a
problematizacéo, a qual permite a compreenséo e a alteracdo das relagdes sociais dominantes.
Assim, a EA critica esta pautada na busca da compreensdo da realidade social em seus

diferentes contextos.

[...] a pedagogia critica para a educacdo ambiental articula a concepgdo de
educacdo como processo de formacdo humana unilateral com a concepgédo
de ambiente pautado nos aspectos sociais, histéricos e politicos, 0 ambiente

compreendido como concreto pensado, como ‘sintese de maultiplas
determinacdes [...] (LOUREIRO et al., 2009, p. 89).

Loureiro (2009) aponta a importante da visdo de Paulo Freire na formacéo do sujeito-
critico, caminhando a um processo de problematizacdo das questdes sociais. Ademais,

Reigota (2009) cita a pedagogia Freiriana como relevante na busca de uma abordagem
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politica na EA. A pedagogia de Freire defende a emancipacdo e a libertacdo das concepgdes
opressoras que limitam a visdo de mundo.

E necessario termos cuidado a utilizar a expressdo: ‘‘a Educagio é um ato politico”’,
conforme descreve Saviani (2001). De acordo com ele, apesar de educacdo e politica ser

intrinsecos um ao outro, sdo diferentes, visto que cada um apresenta caracteristica propria.

Diferentemente da prética politica, a educacdo configura uma relagdo que se
trava entre nio antagdnicos. E pressuposto de toda e qualquer relagéo
educativa que o educador esta a servigo dos interesses dos educandos [...] a
relacdo politica se trava, fundamentalmente entre antagénicos. No jogo
politico defrontam-se interesses excludentes. Por isso que o objetivo politico é
vencer [...] (SAVIANI, 2001, p. 82).

Assim, Saviani (2001) coloca o politico como se tratando de uma luta entre
adversario que visa vencer e dominar, por outro lado, o educativo direciona a uma posicao de
convencer, de um dialogo visando o bem do educando. Mas, assumir uma posi¢édo politica na
educacdo estaria relacionado na apropriacdo dos instrumentos de aculturamento e na
socializacdo do conhecimento que possibilite a luta contra o hegemonico (SAVIANI, 2001).
Neste sentido, EA deve se inserir na busca de apropriacao cultural que permite a superagédo de
uma visdo ingénua e utdpica no processo educativo, direcionando na problematizacdo das

questdes sociais.

O foco de uma educagdo dentro do novo paradigma ambiental, portanto,
tenderia a compreender, para além de um ecossistema natural, um espaco de
relagbes socioambientais historicamente configurado e dinamicamente
movido pelas tensdes e conflitos sociais (CARVALHO, 2001, p. 45).

Assim, a superacdo da concep¢do ingénua de EA reivindica a apropriacdo de
ferramentas culturais que focalizem o mundo como marcado por interesses e conflitos sociais,
buscando desconstruir valores de tendéncia dominante que faz apologia a desintegracdo do
coletivo e da propria socializagcdo do conhecimento. A partir disso, construir-se-a& uma EA na
perspectiva politica, ambicionando sempre o conhecimento que retire as vendas dos olhos do
homem, em busca de sujeito critico, que saiba interpretar a sua realidade e agir perante ela.
Além disso, 0 meio ambiente, por si € um componente politico, porque além dos recursos
comuns a populagdo, é meio de construcdo da identidade individual e coletiva da sociedade e,
portanto, construtor também da identidade politica (SAUVE, 2009).

Dallari (1984, p. 13) faz alusdo a Aristételes que afirma que o homem é um animal
politico, e a partir disso, que o mesmo discute sobre a caracteristica intrinseca ao ser humana:
“o homem ¢ um ser social por natureza e, por isso, tudo que ele tem ou realiza ¢ tido ou

realizado em sociedade”. Pensar no politico é buscar formas colaborativas de estabelecer uma
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educacdo que cologue em cheque a individualidade tdo presente no p6s-modernismo, é buscar
a humanizacdo do ser que se encontra perdido nessa crise civilizatéria. Entendendo a
componente politica da EA, propbe-se que ela seja estimuladora do reconhecimento da
identidade, necessaria no processo de restabelecimento da relagdo entre 0 homem e o0 meio
ambiente (SAUVE, 2009). Isso porque, muito além de educar em funcio do meio ambiente, o
objeto real da EA esta na relagio da sociedade com o mesmo (SAUVE, 2005).

Por fim, deixa-se uma frase de Paulo Freire, que nés da indicio dessa postura
politica: “Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa sozinho: o homem se

educa em comunhio, mediatizados pelo mundo” (p. 39, 1987).

Consideracoes finais

A EA ainda é compreendida a partir de uma concepcdo bioldgica e preservacionista.
Torna-se de suma necessidade a superacdo de tais visoes, para se construir uma EA que prime
pelas questBes inerentes a vida social do homem, ou seja, no seio da pratica social
transformadora, buscando apropriar-se de saberes para a libertacdo do homem das amarras
dos valores dominantes. Concomitantemente, construir-se-a uma EA critica e politica, que
direcione ao bem coletivo, lutando contra valores que desintegram a natureza do homem,
como um ser social. Nesse texto, foi defendida a concepc¢do de EA pautada na pratica politica,
requerendo a sua realizacdo no coletivo. Portanto, concluimos que a construcdo da EA em
uma perspectiva politica ndo é utopica, embora seja ardua, devido requerer novas formas de
ver o ambiente que ndo estejam concatenados a uma concepc¢do cartesiana e elitista, ela é
construida e reconstruida no dia-a-dia problematizando a realidade do educando como sujeito
integrante da teia de relacGes que constitui 0 meio ambiente.
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