“CADA CARTAZ RIDICULO. QUEIMA TUDO ISSO URGENTE!”: FONTES VISUALIS, RESISTENCIAS E O
DEBATE DE GENERO E SEXUALIDADE NO ENSINO DE HISTORIA

Robson Ferreira FERNANDES

<rofefe23@gmail.com>

Doutorando em Histéria, Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil
Professor da Educacao Basica do Estado de Santa Catarina, Brasil

RESUMO

Este artigo reflete para a Educagdo e o Ensino de Histdéria a importancia de trabalhar com fontes visuais as
tematicas de género, sexualidade, diversidade, preconceitos, violéncias e democracia. O objetivo deste
artigo é compreender as resisténcias escolares e ofensivas conservadoras a partir de projeto desenvolvidos
numa escola publica, que tinham como resultado a elaboragao de cartazes de cunho artistico e reflexivo
acerca das violéncias de género, sexualidade e diversidade, bem como proposi¢des para tornar o ambiente
escolar mais humano e respeitoso. Esses trabalhos realizados passaram por contesta¢des de pais,
assegurados pela pauta discursiva da “ideologia de género”, pauta do movimento Escola sem Partido. Entre
2015 e 2016, ofensivas como a perseguicdo docente, a censura aos temas de género e sexualidade e a
ameaca a escola publica, laica e cidad3, pertenceram como combustiveis do panico moral social.
Resisténcias foram criadas diante do cenario conservador e devastador as politicas educacionais e que a
partir dos documentos legais da educagao no Brasil, permitem com que professores e professoras abordem
esses temas com os/as discentes na sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histdria e fontes visuais; Género e Sexualidade; Resisténcias democraticas e o
discurso da “ideologia de género”.

ABSTRACT

This article reflects for History Education and Teaching the importance of working with visual sources on the
themes of gender, sexuality, diversity, prejudice, violence and democracy. The objective of this article is to
understand school resistance and conservative offensives based on a project developed in a public school,
which resulted in the creation of artistic and reflective posters about gender violence, sexuality and diversity,
as well as proposals to make the more humane and respectful school environment. These works were
challenged by parents, ensured by the discursive agenda of “gender ideology”, the agenda of the Escola sem
Partido movement. Between 2015 and 2016, offensives such as teacher persecution, censorship of gender
and sexuality issues and the threat to public, secular and civic schools, fueled social moral panic. Resistance
was created in the face of the conservative and devastating scenario for educational policies and which,
based on legal documents on education in Brazil, allow teachers to address these topics with students in the
classroom.

KEYWORDS: History Teaching and visual sources; Gender and Sexuality; Democratic resistances and the
discourse of “gender ideology”.
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DIALOGOS INICIAIS: VOZES MATERIALIZADAS NOS CARTAZES E PRATICA PEDAGOGICA NO
ENSINO DE HISTORIA

Durante o ano de 2015 e 2016 se materializaram projetos de cunho pedagdgico numa
escola onde eu, professor da educagdo bdsica, lecionava e tinha como um dos objetivos possibilitar
debates, reflexdes e posicionamentos criticos dos/as estudantes do ensino fundamental — anos
finais e ensino médio sobre as tematicas de género, sexualidades, diversidade, democracia,
laicidade, direitos humanos, preconceitos e todas as formas de violéncias. Os projetos foram
intitulados de “Direitos Humanos, vulnerabilidade e interseccionalidade: Propostas de reflexao
praticas a estudantes do Ensino Médio”, “Expressdo de Género da infancia a juventude e Faces da
Homofobia” e “I Concurso de Cartazes sobre Trans-Lesbo-Homofobia e Heterossexismo - Escola é
lugar de respeito as diferencas e construcao da igualdade”, e trouxeram condi¢Oes tedricas e
empiricas para conscientizar todos os sujeitos da comunidade escolar a pensar sobre as questdes
apresentadas acima, e tinha como resultado final a elaboracdo de um cartaz artistico acerca dos
assuntos estudados. Era um “concurso de cartazes” na escola, com avaliadores/as que atribuiam
notas e pareceres sobre os diversos elementos depositados na obra, e com multiplas premiagdes
entre os primeiros lugares. A disputa entre os/as estudantes foi acirrada, mas saudavel, pois os
valores do projeto, tal qual a empatia, a tolerancia, o respeito etc. marcavam o esboco dele.

Os cartazes inseridos na escrita deste texto excluem a possibilidade de identificar o ano
e a série nos niveis da educacgao basica, e sdo alguns resultantes dos projetos. Pensamentos e vozes
materializadas do corpo discente que se confrontou com conhecimentos histéricos, politicos e
sociais. Os cartazes, ora fontes artisticas e subjetivas, consistiam em peculiaridades epistemoldgicas
apresentadas pelos/as estudantes e que foram movimentadas pelas oficinas de conscientiza¢do e
sensibilizacdo na esfera escolar. O processo de producdo desses cartazes contribuiu para a propria
identificacdo dos/as estudantes e possibilitou dialogarem com as intersec¢des, a transversalidade
de preconceitos pontuados nos grupos que se encontram em maior situacdo de vulnerabilidade,
tais quais as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBTQIA+), nas violéncias, no

género etc.
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A funcdo de conectar tanto o uso de imagens no Ensino de Histéria e suas concepcdes
tedricas e estéticas quanto a observag¢dao da comunidade escolar acerca dos resultados na escola,
mostrou que as metodologias usadas durante o projeto foram pensadas a partir dos critérios de
inovagado, criatividade, autoria e responsabilidade.

Assim como se procede com outras fontes histdricas, sejam textos, documentos ou
obras de arte, as imagens ndo podem somente ilustrar o texto, mas também ampliar as informacgdes
sobre ele. Além de compor um acervo extenso de cartazes que foram confeccionados durante o
projeto, as obras artisticas sdo recursos que podem tornar mais concretos os contetdos abordados
em sala de aula.

A frase que intitula esse manuscrito, “Cada cartaz ridiculo. Queima tudo isso urgente!”,
é oriunda de um comentario de uma pessoa que teve acesso a matéria do projeto desenvolvido na
escola, num site publico. Uma demonstracdo de panico moral e ofensiva reacionaria as tematicas

insurgentes e sensiveis.

OS CARTALZES E OS TENSIONAMENTOS

No tempo presente, hda muitas inovag¢des tecnoldgicas que sdo transportadas para a sala
de aula, que compreendem desde o que é produzido na imprensa, televisdao, até a enorme gama do
gue é produzido e veiculado pela rede de computadores. Dessa forma, hda uma enxurrada de meios
para difundir e acessar um numero cada vez maior de informacdes. Portanto, o gerenciamento de
toda essa carga de conteuldos, a reflexao e a articulacdo entre eles esta cada vez mais dificil. Em
diversos momentos, os/as estudantes se depararam com situacGes de confronto entre todas as
informagdes para escolherem uma tematica e colocar no cartaz. Os desenhos, as imagens, as
palavras puderam ilustrar a sensibilidade e as disputas que os/as discentes tiveram com os temas
estudados, porém é de dificil avaliacdo perceber como cada sujeito se colocou na dindmica de
confeccgdo dos cartazes. Os cartazes deixaram rastros profundos na comunidade escolar, pois eles
“ndo estdo na parede (ou na tela), nem apenas na cabeca, mas eles acontecem, tém lugar —e sempre

por intermédio da transmissdo e da percep¢dao” (Meneses, 2012, p. 247-248).
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Os cartazes ilustraram os projetos, ampliaram as informacgdes, como também trouxeram
informagdes no lugar do texto. Assim como se procede com outras fontes histdricas, sejam fontes
visuais, sejam fontes verbais, em relacdo a esses documentos de arte de modo geral, é importante
gue se conhega o autor, como se deu a produgdao da obra e em que época foi produzida. Para
Ulpiano T. Bezerra de Meneses, a complementaridade das fontes é sempre bem-vinda, pois, com
efeito,

fonte visual e fonte verbal pertencem a sistemas de representacdo diversos e,
portanto, comunicam informacdes e significados diferentes. Basta lembrar que a
imagem visual se realiza no espaco e fornece de imediato a totalidade das coisas,
pessoas, eventos e suas relagdes; ja a fonte verbal se realiza no tempo, acumulando
unidades de informagdo em sequéncia, podendo explorar com mais eficacia
relagbes temporais. A fonte escrita, por sua vez, faz jus a um acréscimo de
especificidade por compartilhar algo de visibilidade. Em suma, ambas as fontes
desvendam aspectos diversos de um mesmo objeto de conhecimento (2012, p.
253).

No caso do concurso de cartazes, as ilustragdes foram obtidas pelo trabalho dos/as
estudantes. Cartazes desenvolvidos que retrataram as questdes de género, sexualidades, violéncias
(Figura 01), entre tantos outros temas sdo bons recursos para tornar mais concretos os conteudos

abordados em sala de aula.

Figura 01: Cartaz - Violéncias

Fonte: Arquivo pessoal.
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O trabalho com fontes histdricas exige um constante aprimoramento nas técnicas de
leitura e de interpretagdo das imagens. Os estudos e trabalho sobre as imagens, especialmente o
cartaz que é o desdobramento deste texto, tém também importante papel na proposta reflexiva do
estudo da Histéria. Esse documento visual nos interpela no tempo para revelar as informacgdes e
emogdes, uma vez que “as imagens nao contribuem apenas para representar o passado, mas
também para construi-lo; em seguida, que os diferentes modos de representagao visual [...] deixam
marcas especificas nessa producdo do passado” (Meneses, 2012, p. 259). Ao ser analisado, ele nos
revela possibilidades dialdgicas e intervencionistas com o seu conteldo. Os cartazes ndo podem ser
pensados somente como produtos daquele tempo; eles precisam ser compreendidos nas suas
temporalidades, espacos, relacdes sociais, subjetividades etc. No mesmo momento em que sdo
divulgados na internet, eles trazem consigo uma problematica contemporanea. Como vivemos na
era da cultura visual exacerbada pelo intenso uso da tecnologia na producdo de imagens, sabemos,
por exemplo, que na atualidade uma imagem pode ser amplamente manipulada e modificada
através do trabalho da edicdo, e os/as estudantes desde muito cedo interagem com vdrios tipos de
midias. Para distorcer o fato, muitos usam dessas ferramentas para criar discursos e realidades
contrdrias ao que foi estabelecido. Mas essas questdes ndo findam por ai; o interesse de atacar os
assuntos dos cartazes, bem como seus desenhos e frases, parte da necessidade ideoldgica de um
grupo sobre o outro, como no caso do Escola Sem Partido (ESP).

O que as representacdes visuais dos cartazes querem nos dizer? Elas falam por si
mesmas, ou ha necessidade de interlocu¢cdo com aquele/a que analisa? Quais sdo as fronteiras
epistemoldgicas que os cartazes nos indicam? O que pensar sobre beleza e feiura na estética de
cada cartaz? Como fonte do projeto e objeto histdrico, o cartaz dialoga com quais sujeitos? Quais
sdo as marcas temporais que sdo perceptiveis na materialidade dos cartazes? Essas contestacoes
nos permitem aprofundar o debate critico sobre a importancia do uso de imagens no texto. Os
corpos que um dia os criaram sdo 0s mesmos que pensaram antes de concretiza-los. Esses
documentos visuais legitimam o resultado das diversas metodologias usadas no decorrer dos
projetos no ano de 2015 e 2016. O que estda em questdo ndo é o resultado, isto &, se ficou belo ou

feio, e, sim, o processo de elaboracao, as trocas de experiéncias, os dialogos, a conscientizacdo dos
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temas abordados, as emocdes depositadas numa cartolina, o interesse e participacdo no projeto, as
relagdes humanas entre todos/as/es.

Os cartazes podem ser divididos em categorias analiticas para nos fazer pensar sobre os
saberes produzidos na efetivacdo do projeto diante do entendimento das diversas propostas
tematicas, pelas quais os/as estudantes foram afetados/as num processo de ensino-aprendizagem.
Problematizar as informacgdes contidas nos cartazes foi permitir um didlogo com os conhecimentos
cientificos, tedricos e metodoldgicos ja produzidos pela humanidade. A natureza visual do cartaz é
de interesse histdrico, pois em “qualquer dominio da Histdria, é imperioso mobilizar todo e qualquer
tipo de documento disponivel que seja pertinente a problematica em causa [...] e trabalhar com
descricdes de objetos visuais pode ser indispensavel para muitos objetivos” (Meneses, 2012, p. 253).

A imagem como artefato histérico, algo material, é o documento, mas ndo sé. E possivel
analisa-lo sem compreender as movimentagdes de sua elabora¢do? N3o! E fundamental organizar
um processo de entendimento do saber que crie como atividade de pensamento a pratica da leitura
das imagens num todo, articulando as suas representacdes com o tempo de criacdo. O Ensino de
Histdria contribui de forma bastante significativa para colocar os/as estudantes na observagdo das
imagens como fontes histéricas e propor a exploracado, a reflexdo, a comparacdo e a formulacdo de
hipdéteses sobre diferentes imagens. Importante colocar em questdo a acdao de fazer perguntas
sobre as imagens. As imagens contidas nesta escrita sdo caminhos para dialogar com o que estava
sendo proposto no projeto. Porém, nem sempre quando trabalhamos com a desconstrugao de
esteredtipos e preconceitos, conseguimos perceber que alguns ainda sao reforgados e presentes.

Algumas imagens trouxeram, as vezes de forma silenciosa e que passa despercebida por
aqueles/as que ndo analisam criticamente ou ndo tém leituras especificas das tematicas de género
e sexualidade, ideias machistas, racistas, homofdbicas, sexistas, capacitistas, misdginas etc. Sendo
assim, o que conduz os/as estudantes a alimentarem essas quest&es no cartaz, como o apresentado
na Figura 03, mesmo dialogando com as tematicas do projeto e orientacdes conduzidas pelo
professor? Ao fazer uma andlise dele, coloca-se em questdo o homem negro como violento,
abusador, agressor, que quer corrigir a orientacdo sexual de uma mulher lésbica através da
violéncia. Na figura em questdo, ha uma frase “Estupro corretivo é inadmissivel” e uma mulher

branca e lésbica, suas maos estdao amarradas com cordas, ela possui olhos azuis e estd seminua. Por

Temporis 6


https://www.revista.ueg.br/index.php/temporisacao/issue/view/737

gue um homem negro, que se apresenta com bracos fortes? Por que uma mulher branca, lésbica?
O que levou os/as estudantes a colocarem esses sujeitos e marcadores designados no corpo, em
uma posicado de violéncia? O que concluir dessa imagem em foco, pensando na poténcia de produzir
efeitos e transformacgGes? Qual realidade os/as estudantes querem passar com essa imagem?

E véalido estabelecer uma conexdo entre memdria e imagem, sabendo que os
significados das fontes histdricas, como as imagens, sdo repletos de epistemologias das lembrancas
vividas e consciéncia sensivel, pois “o cardter sensorial e afetivo da imagem e sua forca evocativa
fazem com que, muitas vezes independentemente de sua natureza, mas por suas rela¢des
biograficas, objetos visuais sirvam de gatilho para a rememoracao, deixando em segundo plano os
conteudos especificos do suporte” (Meneses, 2012, p. 258). Uma possibilidade de entendimento da
Figura 02, é a tentativa de compreender os motivos que atravessaram a criacdo do cartaz e
identificar como os/as estudantes veem o negro na sua localidade, pois a comunidade escolar

pertence a um municipio de coloniza¢do alem3, e que predominantemente sdo de corpos brancos.

Figura 02: Cartaz - Violéncias

Fonte: Arquivo pessoal.
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Outro direcionamento é observar com cautela, e a partir de algumas fontes, os impactos
gue os cartazes propuseram na sociedade brasileira diante da onda conservadora e fundamentalista
religiosa que se instalou fortemente no nosso tempo, ora por discurso de édio, ora por ameaca e
perseguicdao durante o projeto. Os cartazes dos projetos foram premiados e reconhecidos
nacionalmente pelo Prémio Direitos Humanos de 2015, e simultaneamente chegaram nas maos dos
defensores do ESP; e é nesse cendrio que me vejo estarrecido pelos comentarios avessos ao objetivo
do projeto. Alguns exemplos de sites foram utilizados para ilustrar os ataques virtuais caluniosos
qgue foram cometidos as prdticas pedagdgicas. Os cartazes sdao faceis de serem encontrados na
internet, por meio de diversas fotografias. Essas fotografias sdo fontes e objetos da histéria do
projeto. S3o necessarias para este texto. Assim como o documento escrito, essas fotografias, as
imagens podem ser aliadas na formagdo dos/as estudantes, tanto pelo seu carater ilustrativo como
por trabalhar com elementos visuais bastante proximos das experiéncias dos/as estudantes. A
imagem fotografica necessita ser interpretada para que seja possivel realizar sua leitura, buscando
ir além da simples imagem retratada.

E importante considerarmos que qualquer imagem é passivel de manipulagdo, no
entanto, entender as intencionalidades de quem a produziu e o contexto de sua producdo é
fundamental para conseguirmos compreender a imagem em toda a sua dimens3ao. A imagem
registrada na fotografia precisa dialogar com outras fontes de pesquisa e ser contextualizada para
gue se compreenda a trama na qual ela foi construida, os interesses que a cercam, a ideia que

pretende consolidar, a memadria que pretende construir.

A revolucdo, na consciéncia historiografica, ampliou o horizonte da investigacao
histdrica ao incorporar um conjunto amplo de registros que nao se limitavam ao
verbal escrito. A histéria deixou de ser definida pelo surgimento da escrita linear e
ampliou seus sentidos para compreender que os olhos que véem registram em
imagens suas experiéncias visuais. [...] Qual o papel das imagens técnicas,
notadamente a fotografia, como evidéncia, registro, fonte, mas também como uma
versdo da histéria? Sdo multiplas as experiéncias embutidas na pratica de
fotografar, consumir imagens e agenciar seus usos e func¢des sociais, dai a
impossibilidade de definir fotografia no singular. A pluralidade de sentidos que
podem ser atribuidos as fotografias revelam suas transformagdes no curso da
experiéncia histdrica contemporanea e obriga considerar qual o problema que essa
fonte busca resolver, ou, ainda, qual a questdo que necessariamente se levantou e
para a qual somente as fotografias teriam a resposta. (Mauad, 2012, p. 264)
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Vivemos numa civilizagdo das imagens. Numa época que busca reduzir o seu
acontecimento através de uma imagem, ao invés de explicd-la e contextualizad-la historicamente.
Essas imagens tém poder. As cores, os desenhos, as mensagens escritas, os tragos, ora tao intensos
e perfeccionistas, ora tdo simples ao olhar do/a artista. As imagens que foram produzidas no
percurso do projeto foram pensadas coletivamente, mas encontraram barreiras técnicas nas suas
elaboracgdes. Existiram estudantes que tinham talentos para as artes e outros ndo; estudantes com
capacidades de reunir ideias e coloca-las no papel; estudantes sem interesse e motiva¢do para a
elaboracdo dos cartazes, muito menos para dialogar com os temas do projeto; estudantes que
foram apoiados/as por outros/as para ganharem notas nas atividades avaliativas. Muitas foram as
formas de atuagdo, participacdo, desenvolvimento, interesse e estudo dos/as estudantes no
percurso do projeto. Hoje, o resultado materializado, o cartaz, ndo pode ser pensado isoladamente
como objeto solto no tempo. Os cartazes sao fontes de subjetividades que nasceram nos didalogos

com outras subjetividades, individuais e coletivas.

O cartaz abaixo (Figura 03) reflete o tema da lesbianidade e deixa como informacdo
escrita a frase “Diga ndo ao preconceito, aceite o amor”. A categoria de anadlise para evocar reflexdes
nesta imagem é o respeito, palavra que atravessou constantemente a esséncia do projeto. Percebe-

se também o uso de cores vivas e fortes e o gosto pela arte de desenhar.

Com as imagens pude mensurar os tensionamentos provocados entre os/as estudantes
diante das tematicas de género e sexualidade, e a poténcia desses assuntos para o Ensino de
Histéria. Esses cartazes trazem consigo vida, afeto, conhecimento, experiéncia, resiliéncia,
humanidade, respeito, direitos, tolerancia, empatia etc. Sdo palavras que constantemente estavam
saindo da minha boca durante uma explicacdo para os/as estudantes. Isso tudo foi um escudo para
me defender das ondas conservadoras e das tentativas de silenciar o que estava sendo feito no

territdrio escolar, propagado pelos sujeitos avessos as tematicas de género e sexualidades na escola.
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Figura 03: Cartaz - Respeito

Fonte: Arquivo pessoal.

O amor desenhado e escrito na Figura 04 vai além de uma materializacdo de um cartaz.
Perpassa o imaginario dos desenhos animados através dos esteredtipos de principe e princesa nos
seus corpos brancos, que embate com as narrativas oficiais: o beijo entre duas princesas e dois

principes.

Figura 04: Cartaz - Respeito

Fonte: Arquivo pessoal.
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Os cartazes como imagens visuais elaborados pelos/as estudantes tomaram os espacos
da escola, da universidade, da internet e de outros ambientes sociais a partir de intervengdes das
representacdes artisticas e culturais que fazem criticas aos padrdes sociais, por isso foram taxados
de deploraveis e ameacgadores, principalmente pelo ESP e seus apoiadores. Para quem circulou por
onde os cartazes foram expostos ou colocados como objetos de analise, um olhar atento a essas
produgcdes pode revelar mais do que se imaginava. Entre cores, letras, lantejoulas, pedagos de
tecido, adesivos, as intervencdes mostraram-se também como meio de questionar a desigualdade
social tao visivel na escola, na sociedade, bem como o machismo vivenciado diariamente por
centenas de mulheres, o racismo cotidiano de pessoas negras, a homo-lesbo-transfobia no pais que
mais mata pessoas LGBTQIA+, além de outras questdes tdo presentes.

O cartaz em si, expressa uma agao educacional, mas com cunho politico e social, e foi
realizado por estudantes que encontraram na arte uma forma de levantar tais criticas e
guestionamentos a realidade. Criticas essas que ora sdo preenchidas por mensagens de empatia,
amor, alteridade, ora escancaram os preconceitos e discriminacdes. O cartaz tem um carater
transgressor, que rompe fronteiras. E a arte contra o preconceito. E por ser arte, é revolugdo!

O “respeito”, uma virtude moral que atravessou o projeto do inicio ao fim, foi essencial
para provocar uma conscientizacdo coletiva na escola. Os cartazes contidos na Figura 05 nos
impelem a analisar essa categoria com a da liberdade. Uma pessoa respeitosa costuma intervir na
sua propria liberdade para beneficiar outra pessoa. A pessoa que respeita observa aquilo que estd
ao seu redor e dedica um olhar atento as situa¢des que ela percebe, especialmente, o que se trata
das relacGes humanas. Ao analisar comportamentos, atitudes, acGes e ideias que ndo pertencem ao
seu mundo, ela abre a possibilidade para o diferente habitar o seu territério social, cultural, politico
etc. Essa percepcdo da realidade é instigada por reflexdao que transforma a falta de humanidade em
maturidade. A pessoa que respeita observa o outro, como ele pensa, se expressa, se comporta na
sociedade. Respeitar e refletir precisam caminhar juntas. Respeitar pessoas LGBTQIA+, mulheres,
negros e negras, indigenas, é conhecer o mundo em que elas e eles vivem, suas identidades, suas
experiéncias, seus direitos, suas cidadanias.

O respeito tem uma relacdo direta com a estima que temos pelas pessoas. Nao importa

guem elas sejam, de onde vieram, para onde vao, suas sexualidades, suas etnias, suas classes
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sociais; importa é o tratamento dado a elas com dignidade, um valor humano que precisa ser
colocado em pratica constantemente, ndo soé por lindas e expressivas palavras, mas por atitudes. O
respeito nao seleciona, segrega, divide pessoas. O respeito acolhe, humaniza, tolera pessoas.
Quando ha respeito, ha fortalecimento de lagos humanos e que concretiza a convivéncia humana.
Em termos praticos, é preciso reconhecer as pessoas, os seus sentimentos, as suas histdrias, e,

acima de tudo, controlar as nossas reagdes, tornando o ambiente mais leve, saudavel e feliz.

Figura 05: Cartazes - Respeito

Fonte: Arquivo pessoal.

“QUEREM NOS CALAR!”: PANICO MORAL NA SOCIEDADE DIANTE DA DIVULGAGAO DO PROJETO

Quando eu percebi a grandiosidade que os projetos assumiram em muitos meios de
comunicacao, ja ndo conseguia mais acompanhar diretamente todas as veiculagées, pois estava fora
do meu alcance temporal. Os projetos quebraram os muros da escola e ingressaram em muitas
camadas da sociedade civil, até onde os debates de género e sexualidades sdo colocados num
obscurantismo intelectual sob o viés conservador e fundamentalista. Na histéria dos governos

republicanos, nunca as politicas publicas educacionais fomentadas para o respeito e a tolerancia da
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diversidade, especialmente a sexual, foram tdo aprimoradas e incentivadas quanto nos governos do
Partido dos Trabalhadores (PT), entre os anos 2003 e 2016. Esse partido foi e continua sendo o alvo
principal dos conservadores e fundamentalistas que criticam com veeméncia essas questdes a partir
do inicio do século XXI.

No Brasil, iniciativas educacionais envolvendo problematicas das diferencas
avangaram durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), sendo a mais
bem-sucedida a das relaces étnico-raciais. O ensino da histéria da Africa e das
relagdes étnico-raciais tornou-se lei e tem sido progressivamente adotado no
ensino basico e fundamental assim como, mais recentemente, no ensino superior.
No que concerne a questdes de género e sexualidade, Keila Deslandes (2016)
afirma que a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad) (sic), em 2004, pelo entdo ministro da educagao Tarso Genro,
langou as bases para a implementacgdo de politicas educacionais visando promover
a igualdade de género e o combate a homofobia. [...] Programas governamentais
como o “Brasil sem Homofobia”, assim como os voltados para a discussdo de
temadticas de direitos humanos, género e sexualidade na escola trazem o debate
para as politicas educacionais (Miskolci; Campana, 2017, p. 737-738).

Os Estudos de Género provocam um novo olhar sobre o poder nas relagdes entre
homens e mulheres, nos eventos histdricos do passado e do presente, nas diversas sexualidades. A
partir de 1960, o termo “género” foi nomeado pelo psiquiatra americano Robert Stoller! ao falar
sobre identidade de género de pessoas intersexo, cujo sentido era o do dado bioldgico ligado a
genitadlia. Em 1970, surgem as primeiras pesquisas feministas que questionam e criticam o
determinismo biolégico como definidor de lugares sociais das mulheres. A emergéncia do termo
género acompanhou o sentido social como um conjunto de arranjos pelos quais a sociedade
transforma a sexualidade bioldgica em produto da atividade humana, subordinando mulheres a
dominagao masculina. Durante a década de 1980, consolida-se o campo dos Estudos de Género e o
dos Estudos feministas nas Ciéncias Sociais. O sentido foi politizado e o género comecou a ser
entendido como uma estrutura de poder que opera baseado nas diferengas sexuais e que se

relaciona a recortes de raca, classe, geracao etc. Vem a tona o género como dado histérico, por isso,

! Robert Jesse Stoller, foi professor americano de psiquiatria na Faculdade de Medicina da UCLA e pesquisador da
Clinica de Identidade de Género da UCLA. Ele nasceu em Crestwood (15/12/1924), Nova York, e morreu em Los
Angeles (06/09/1991), Califérnia.
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uma construcdo social e ndo um dado natural (Scott, 1990). A comecar nos anos 1990, houve uma
distingdo entre Género e Sexualidade, uma critica ao sistema sexo-género-desejo, uma critica a
cisgeneridade como dado natural a partir da despatologizacao das identidades trans.

Com todo esse avango na ciéncia sobre as questdes de género e sexualidades, o campo
conservador e fundamentalista se armou para criar narrativas e discursos “antigénero” baseados
nos principios morais da religido. E sdo nessas camadas que o sintagma neoldgico “ideologia de
género” foi gestado no campo eclesiastico da Igreja Catdélica. H4 uma conexdo com a Teologia do
corpo, que tem como premissa o argumento da reproducdo e dos sexos como complementares.
Esses discursos também promoveram a (re)biologizacdo da diferenca sexual e uma
(re)hierarquizacao das diferencas com afirmacdo restritiva (hétero)sexista e transfébica das normas
de género. A “ideologia de género” foi incorporada por outras religides de matriz judaico-crista,
bem como os evangélicos neopentecostais e espiritas no Brasil. A colonizacdo da esfera publica se
deu por interesses religiosos, principalmente pela bancada da Biblia no Congresso Nacional, onde
houve uma corrida pelo discurso antifeminista e familista com defesa da familia cis heteronormativa
e do casamento patriarcal.

De qualquer forma, ndo é apenas a lgreja catdlica e as organiza¢des pro-vida que
se reunem em torno de seus preceitos religiosos as Unicas instituicdes que lideram
essa cruzada. OrganizagGes evangélicas se uniram a “causa” e em varios paises da
regido tiveram um enorme impacto para impedir o avango dos direitos sexuais e
reprodutivos. Somam-se a esses grupos, outros, os quais apoiam a batalha por
razdes ndo apenas religiosas, caso do Programa Escola sem Partido, no Brasil, criado
em 2004 como reacdo as praticas educacionais que seus defensores definem como
“doutrinacdo politica e ideoldgica na sala de aula” e “usurpacdo do direito dos pais
sobre a educagdo moral e religiosa de seus filhos” (Miskolci; Campana, 2017, p. 729-
730).

Para identificar a presenca do ESP nos projetos desenvolvidos na escola, a partir da
pauta da “ideologia de género”, historicamente faz-se necessario pensarmos quando este termo foi
criado e que teve um impacto alarmante nas politicas educacionais no Brasil e, com isso, nos
projetos desenvolvidos na escola.

Entre 1990 e os anos 2000 na América Latina, houve um deslocamento e adesdo das
religiGes neopentecostais ao discurso da “ideologia de género”. Na matriz catédlica, organiza¢des

como a Opus Dei, Legionarios de Cristo, Comunhdo e Liberacdo (entre outras) se submeteram a
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difundir no interior de suas crencas essa ofensiva aos Estudos de Género. No ano de 1998, surge
pela primeira vez o termo “ideologia de género” durante a Conferéncia Episcopal do Peru, atribuido
ao Mons. Oscar Alzamora Revoredo. Entre 2000 e 2010 se presencia uma dispersdo intercontinental
e captura politica do termo. Surge pela primeira vez o termo “ideologia de género” num documento
oficial da Igreja Catdlica, Famiglia, matrimonio e unioni de fatto.

O documento de Aparecida estabelece uma agenda comum contra o que denomina
“ideologia de género”, algo que foi exposto primeiramente pelo cardeal Ratzinger
e logo retomado em outros documentos oficiais da Igreja, como foi o Conselho
Pontificio para a Familia (“Familia, matriménio e unides de fato”, 21 de novembro
de 2000) e, posteriormente, na Congregacdao para a Doutrina da Fé, “Carta aos
bispos da Igreja Catdlica sobre a colaboracdo do homem e da mulher na Igreja e no
mundo” (maio de 2004). Em suma, com o documento de Aparecida, a batalha
contra a “ideologia de género” era declarada em toda a América Latina. A luta
contra a “ideologia de género” e uma forma de resisténcia contra os recentes
avang¢os que vém se dando na América Latina em matéria de direitos sexuais e
reprodutivos (Miskolci; Campana, 2017, p. 728).

Em 2003, com a publicacdo do Lexicon: termini ambigui e discusi su famiglia, vita e
questioni etiche, marca-se o inicio da producdo académico-eclesidstica de uma gramatica
antigénero. A partir da década de 2010, inicia um movimento para difundir o termo em varias partes
do mundo, bem como no | Congresso Internacional de Ideologia de Género, realizado em 2011 na
Universidade de Navarra (Espanha) de cunho catdlico tradicionalista.

No cendrio politico-social do Brasil, efeitos concretos e devastadores foram percebidos
nas politicas publicas, nos campos dos direitos humanos, direitos sexuais e reprodutivos e,
sobretudo, na educacao, através de uma produgdo midiatico-educativa reaciondria na narrativa da
chamada “ideologia de género”. Para situar, o termo foi pulverizado socialmente apds o episédio
em 2011 do Kit Gay? pelo deputado federal Jair Messias Bolsonaro, hoje ex-Presidente da Republica,
gue era na verdade o Programa “Escola sem Homofobia”. Esse programa tinha como um dos

objetivos instruir docentes para lidar com a diversidade sexual na escola. Esse foi o primeiro

2 Em 2011, quando o material do programa “Brasil sem Homofobia” estava pronto para ser impresso, setores

conservadores da sociedade e do Congresso Nacional iniciaram uma campanha contra o projeto. Nas acusagées
feitas, o “kit gay”, como acabou pejorativamente conhecido, era responsdvel por “estimular o homossexualismo e
a promiscuidade”, mas, na verdade, o programa tinha pretensdo de combater a violéncia e o preconceito contra a
populagdo LGBTQIA+. Naquele momento, o governo cedeu a pressao e suspendeu o projeto.
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acionamento publico da “ideologia de género” no pais, e, também, penso eu, a maior fake news
sobre o tema. De 2014 a 2016, comega uma disparada de ameaga conservadora e religiosa para
excluir conteudos ligados a Género e Sexualidades dos documentos oficiais da Educacao, tal qual o
Plano Nacional de Educa¢do (PNE) 2014-2024 (Brasil, 2014), Planos Estaduais e Municipais de
Educacdo, como no caso do paragrafo 52 do artigo 10 da Lei Complementar 994/20153, do municipio
de Blumenau — Santa Catarina, que falava da proibicdo de conteudos relacionados a género e
sexualidade nas escolas. Na BNCC (Brasil, 2018), os embates foram travados diante das temdticas
de Género, Sexualidade e Corpo, incorporando-se no documento termos como multiplo, diverso e
total. Ndo posso deixar de mencionar que, entre 2015 e 2017, os ataques a Exposicdo “QueerMuseu:
cartografias da Diferenca na Arte Brasileira”* e a visita de Judith Butler ao Brasil foram intensificados
pelos discursos da “ideologia de género”: conservadores, fundamentalistas e reaciondrios foram
para as ruas defender a “familia tradicional brasileira” e o “cidaddo de bem” com cartazes, palavras
de ordem envoltas de violéncias, ameacas e perseguicdes.

Com isso, o panico moral se instalou no pais fazendo com que as pessoas de diversas
camadas sociais, politicas e religiosas sentissem medo e aversdo as lutas dos movimentos feministas
e LGBTQIA+ por direitos e conquistas nos campos politico e educacional. Em 2018, durante a
campanha presidencial no pais, o termo “ideologia de género” foi acionado como pauta das
candidaturas de “direita”, principalmente na do deputado federal Jair Messias Bolsonaro,
espalhando o panico moral em relagao aos candidatos da “esquerda”.

Quais movimentos que ferrenhamente impuseram a “ideologia de género” como
instrumento de suas acOes? S3ao eles: o Movimento Brasil Livre (MBL), que protagonizou uma

vigilancia politica conservadora e reacionaria sobre episddios sociais ligados a género, sexualidade,

3 0 ministro Edson Fachin, do Supremo Tribunal Federal (STF), suspendeu naquele tempo esta lei, que impedia a
inclusdo de expressdes relacionadas a ideologia, identidade e orienta¢do de género em qualquer documento
complementar ao Plano Municipal de Educagdo e nas diretrizes curriculares, alegando inconstitucionalidade e que
“contraria a vedacgdo de censura em atividades culturais, o pluralismo de ideias e de concepgGes pedagdgicas e o
direito a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”.

4 Foi uma exposic3o artistica brasileira apresentada no Santander Cultural, cidade de Porto Alegre. A exposi¢cdo causou
controvérsia devido a inimeras acusac¢oes de apologia a pedofilia, a zoofilia e ao vilipéndio religioso. Propagadas em
redes sociais, principalmente pelo Movimento Brasil Livre, essas acusa¢des eram parte de um panico moral sobre a
educacdo infantil. Por causa de toda polémica envolvida nessa exposi¢ao, qualquer exposi¢ao que trabalhasse com
temas relacionados a familia, sexualidade, religido etc. poderia sofrer a mesma agao de grupos conservadores.
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feminismo, direitos reprodutivos e da populacdo LGBTQIA+; e o Movimento “Escola sem Partido”,
gue também protagonizou a vigilancia conservadora e reaciondria no campo educacional, tentativas
de censura aos debates de género e de perseguicdo e criminalizacdo de professores/as que falassem
sobre “ideologia de género”. Este ultimo movimento agia de forma tendenciosa e contestadora nas
interfaces dos projetos, sem conhecé-los. Eduardo Girotto, no seu texto “Um ponto na rede: o
‘Escola Sem Partido’ no contexto da escola do pensamento Unico”, presente no livro “A ideologia
do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o discurso”, apresenta-nos uma questdo
muito proxima a esséncia do movimento Escola sem Partido: a questdao do pensamento Unico na
escola, motivado pelo contexto empresarial e de alguns grupos.

A escola do pensamento Unico, do controle ideoldgico, da difusdo dos interesses de
um grupo especifico e de sua visdo de mundo, do combate a pluralidade, a
multiplicidade de experiéncias, ao didlogo e a partilha tem sido o objetivo dos
grupos empresariais que avangam sobre a educagdo. Nessa légica, menosprezam
0s sujeitos, suas praticas cotidianas, seus desejos, sonhos e perspectivas. Alunos e
professores sdo transformados, nessa dindmica, em dados e estatisticas
demonstrados em relatérios e pesquisas que pouco dizem sobre a escola real. E o
pior: é com base nestes dados que se busca definir a competéncia dos professores,
o fechamento de escolas e de salas de aula, que se constroem cadernos didaticos
para alunos e professores a serem aplicados, de maneira padronizada, em todo o
territério nacional (Acdo Educativa, 2016, p. 73).

Ao mesmo tempo em que o autor nos condiciona para essa problematica, ele apresenta
os sentidos da escola, pensa quem sdo os sujeitos que transitam a esfera escolar, assegura a reflexao
da importancia da escola para o desenvolvimento de um pais. Por que é tdo ameacadora uma escola
que promove discussGes sobre género e sexualidades? O/a estudante ndo é uma folha em branco.
Ele traz no seu corpo e na mente as marcas das suas experiéncias, vivéncias, historias, desejos,
amores, afetos, opinides, ideias etc. Ninguém é neutro. Somos preenchidos cultural e socialmente
a partir dos espacos pelos quais caminhamos. Sendo assim, uma escola ndo pode ser neutra, ndo ha
metodologia e ensino neutros.

Como sujeitos, ndao sado tabula rasa nesse processo. Ocupam as escolas e salas de
aulas com suas histérias e trajetdrias de vida. Reafirmam o curriculo a partir de
diferentes pontos de interesse. Nao aceitam mais uma visdo Unica de mundo, seja
a direita ou a esquerda. Querem escutar e construir a histéria a partir de outras
falas, de outros pontos de vista, de outras geografias. Ndo aceitam mais o discurso
de que a escola é a preparagao para a vida e por isso ndo querem deixar a vida do
lado de fora da escola. E a vida que da sentido a educacdo. S3o com seus corpos,
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desejos, olhares que alunos e professores constroem essa tensa e potencial relacdo
educativa, repleta dos conflitos que estdo na esséncia da educacdo. [...] todos esses
processos (de tentativa de controle e resisténcia) revelam a intensa disputa sobre
0 que a educagdo e a escola devem ser. De um lado estdo aqueles que buscam
combater a pluralidade da escola, defendendo o pensamento Unico, a
homogeneizacdo das praticas, silenciando as diferentes vozes dos sujeitos da
educacdo [...]. Do outro lado ha aqueles que, contra essa tentativa de controle,
reinventam a escola e a educacgao, reafirmando-as como lugares da pluralidade, da
partilha, da construcdo coletiva de praticas, conhecimentos e identidades. (A¢do
Educativa, 2016, p. 74-75)

Com a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro em 2018, a ex-Ministra da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos, Damares Alves, comprometeu-se no governo em combater a “ideologia de
género”. O que pensam os/as defensores/as da “ideologia de género”? Eles/as afirmam que se trata
de um projeto da esquerda, marxista, do governo do PT, que quer instaurar uma ditadura gay, que
caminha para a aprovacao de leis que incentivam a pedofilia, e que o conceito de género é ligado
ao feminismo radical. Feminismo este que é danoso e que incentiva praticas sexuais e sem valores
morais, portanto visa a destruicdo da familia. Fernando Penna, no seu texto “O ddio aos
professores”, no livro “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o
discurso”, mostra caminhos para desmistificar a “ideologia de género” na escola, e afirma que a
criacdo infundada de um professor doutrinador/ideoldgico que induz criancas e jovens a fazerem
sexo nao tem base argumentativa na esfera educacional quando assuntos como género e
sexualidades sdo colocados em debates; pelo contrario, possibilita uma humanizacdo de corpos que
irdo se posicionar diante de uma violagdo de direitos humanos.

Estes movimentos afirmam que a “ideologia de género” teria como meta incentivar
os alunos a abandonar a religido e incentiva-los a fazer sexo. Discutir género em
sala de aula n3o é isso. E problematizar a violéncia doméstica. E trazer para a sala
de aula a representacdo de familias de diferentes configura¢des. E permitir que as
pessoas de diferentes orientagdes sexuais se percebam representadas, e ndo
silenciadas, no conhecimento produzido nas escolas. A estratégia aqui, como nos
outros casos, é utilizar alguns casos particulares, onde a questdo pode ter sido mal
conduzida (sic) por um professor, para proibir a discussdo de toda uma tematica
central ao entendimento da realidade na qual estamos inseridos. [...] Ndo existem
defensores da “ideologia de género”. Existem educadores que ndo se negam a
discutir a complexa realidade dos alunos, que é permeada também pelas relacbes
de género. Os professores, as escolas e referenciais tedricos importantes para os
campos educacionais sdo atacados ndo através da argumentacdo racional, mas de
representa¢des no qual aparecem como monstros ou vampiros que abusam e
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corrompem criancas inocentes, tentando transforma-los em militantes ou
degenerados sexuais que sé pensam em sexo (Ac¢do Educativa, 2016, p. 99-100).

Neste texto, senti a necessidade de investigar alguns sites, comentarios e matérias que
foram feitas entre 2015 e 2016. A noticia “Sodoma brasileira: Governo Federal premia escola que
ensina para criancgas que ser gay é ter amor” (Sodoma, 2015) vinculada a um site cristdao, nos induz
a muitas mentiras descabidas: diz que criancas de cinco anos passaram a fazer desenho de gays nos
seus cadernos, afirmam que o professor e a professora coordenadores do projeto sao filhos do diabo
e que impde a chamada “ideologia de género” na escola, entre outras falacias. Pautadas nas
narrativas da “ideologia de género”, as premissas que surgiram em alguns meios de comunicac¢ado
se apresentaram na ala conservadora, religiosa e fundamentalista.

Ap6s a divulgacdo da noticia “Escola de Aguas Mornas ganha Prémio Nacional” (Papo,
2015) no Diario Catarinense e publicada na rede social Facebook do préprio jornal, muitos/as
internautas se sentiram no direito de apelar para todas as formas esdruxulas de violéncias virtuais.
Os cartazes dos projetos foram parar nas garras do ESP somente em 2016, quando um pai
guestionou o trabalho desenvolvido para a gestdo escolar; porém, em nenhum momento, esse
mesmo pai perguntou para os professores coordenadores do projeto quais eram os objetivos, as
metodologias e a importancia dos temas de género e sexualidades na escola. Essa auséncia de
didlogo fez com que muitos outros pais e maes, através das suas redes sociais, contestassem, num
movimento de édio, o que estava acontecendo na escola.

Nunca pensei em passar por situacdes tao dificeis na docéncia como fazer Boletim
de Ocorréncia por ameacas e perseguicdes. Sempre pautei o meu planejamento nas legislacoes
vigentes da educacado brasileira para garantir uma docéncia ética e compromissada com os temas
debatidos em sala de aula. Uso as minhas experiéncias vividas para criticar esse sistema educacional
gue ainda ndo acolhe a diversidade humana. Os acoites que recebi durante o desenvolvimento dos
projetos me fortaleceram e me tornaram mais forte, resistente e convicto de que estou no caminho
certo. Estou mexendo em feridas profundas. E ndo tem volta até que a escola seja libertaria e
democratica, junto com o ensino.

O site Extra (Criancas, 2015) também noticiou a premiacdo de 2015, e os comentarios

também seguiram na mesma linha dos do Diario Catarinense. Percebiamos que os projetos estavam
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sendo gestados no meio de um movimento antigénero e antifeminista, que demoniza conceitos
cientificos tdo vastos nas ciéncias humanas e sociais, mas que também tém uma articulagdo com os
ataques aos professores e professoras, ou seja, a classe pensante desse pais. Continuando a dialogar
com Fernando Penna, o autor nos traz questdes pontuais sobre os questionamentos, as ofensivas
gue a docéncia vem passando nos ultimos tempos no Brasil.

Destaco dois procedimentos discursivos intrinsecamente articulados e utilizados
nesse ataque aos professores. Um primeiro procedimento é a utilizacdo de termos
gue ndo possuem uma defini¢ao precisa, de maneira que uma ampla gama de casos
possa ser enquadrada usando essas expressoes. Cito, como exemplo, os termos:
“doutrinacdo ideolégica”, “ideologia de género” e “marxismo cultural”. Em todos
os casos, termos cunhados para desqualificar uma pratica deturpando a sua
concepcao original. O segundo procedimento, diretamente associado ao primeiro,
¢é desqualificar os professores (especialmente aqueles que se opdem ao projeto), a
escola e algumas das referéncias tedricas utilizadas no campo da educacdo. Essa
desqualificacdo ndo se da por meio de uma argumentacao racional, mas através de
ataques pessoais e imagens que representam o professor, a escola e seus
pensadores como ameacgas a (sic) criangas inocentes, citando casos particulares
considerados assustadores e insinuando que uma parcela significativa dos
professores age da mesma maneira, mesmo que ndao tenham nenhum dado
estatistico para apoiar essa generalizagdo indevida. (Acdo Educativa, 2016, p. 94-
95).

A docéncia atacada faz com que professores e professoras busquem caminhos legais
para continuar a exercer a educacao democrdtica na sala aula. O “Manual de defesa contra a
censura nas escolas” (Manual, 2018) traz estratégias para fazer frente aos ataques contra a
liberdade de ensino e o pluralismo pedagdgico, principios constitucionais.

Nas diversas fontes dos projetos para escrever este texto, os comentarios foram os que
mais me provocaram reagdes sensiveis. Eles me fizeram revisitar momentos de tensdo, de medo,
de pavor. Minhas praticas pedagdgicas foram afetadas por pessoas que eu ndo conhego e que nao
conheceram as propostas dos projetos e ousaram se esconder atrds de um computador para destilar
toda forma de preconceito, ignorancia e dédio. Questionaram as minhas aulas sem querer
compreender as dindmicas das atividades que eu realizo na escola; afetaram a minha histdria,
identidade, subjetividade e colocaram proposicoes inexistentes pautadas no moralismo; apontaram

para a minha sexualidade, colocando-a no lixo a partir de convic¢des religiosas ou hegemoénicas.
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“Este é o meu ponto de vista”. Quantas vezes ouvi esta frase no percurso do projeto?
Muitas vezes. O que significa “meu ponto de vista”? Quem fala isso parece querer defender o direito
de expressar uma opinido a respeito de algo. Mas, também pode estar querendo chamar a atencao
para a limitagdo de suas ideias: é apenas meu ponto de vista (defendendo seus preconceitos).
Quando falamos em ponto de vista, estamos nos referindo a um lugar a partir do qual determinado
sujeito observa. Assim, ha dois aspectos importantes: o lugar e o sujeito. Onde e quem. Ou seja, de
gue lugar alguém vé, fala ou expressa algo. Assim como em outras disciplinas, na Historia,
reconhecer e respeitar pontos de vista sdao habilidades a serem desenvolvidas. No processo de
formacao de cidad3dos e cidadas, é fundamental que se saiba respeitar os diferentes pontos de vista,
isto é, respeitar os valores democraticos, constitucionais, enfatizando a tolerancia, a diversidade
sexual de todos/as/es, sem distingdo de sexo, raga, etnia, cultura etc.

Essas questdes foram me levando a agir por outras vertentes, a ser mais rispido na luta
e defesa pelos direitos humanos. Transformei a dor em luta, o édio em amor. Recordo-me de muitos
momentos em que estudantes que estavam se encontrando nas suas sexualidades chegavam até
mim e encontravam uma rede de apoio baseada no didlogo, abraco e forca. No encanto da amizade
entre o professor e os/as estudantes, os assuntos nas aulas fluiam com mais entendimento,
guebrando barreiras e alimentando o saber.

Premissas como “deve ser gay”, “troco podre”, “hipécritas”, “professor que incentiva”,
“essa escola tem que ser fechada”, usadas em alguns comentdrios, como apresentadas na Figura
06, mostravam o perfil do sujeito que atacava o projeto sem conhecé-lo e deram visibilidade as suas
interfaces ideoldgicas. Pessoas que usam o mundo digital para destilar édio e violéncia e se
escondem atras de computadores, celulares ou afins. Com quem esse sujeito dialoga para escrever
isso? Onde ele estd sendo instruido a proferir esses discursos? Do que ele tem medo, aversado, diante
das tematicas do projeto? Essas questdes nos permitem pensar sobre o que foi escrito em alguns
sites durante os projetos.

Com base na desinformacdo e ameacas aos professores coordenadores dos projetos e
no estimulo ao panico moral, grupos religiosos fundamentalistas e reacionarios, ora na figura de

alguns politicos, ora no anonimato, propagavam absurdos como o de afirmarem ideias falaciosas ou
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fora de contexto para promoverem suas pautas e atacarem direitos da populacdao LGBTQIA+ e das

mulheres.
Figura 06: Comentarios feitos na matéria do site Extra
Crianga... i Crianga... : Crianca... :
X me...com ~ compartilhar ¢ nanga...  Compartilhar X nanca... . Compartilhar

Que trogo podre, € lamentavel ter que & e vé Hidan Marilia
isso, num pais onde a corrupgéo impera e
ainda temos que vé nossos filhos exposto a .
uma mer/da desta e, ainda ganham prémios vergonha de ser brasileiro CADA CARTAZ RIDICULO. PRAISSO O
mas nao tem como ndo ganhar a presidente é GOVERNO PREMIA. QUEIMA TUDO ISSO
as/pa/tao, nada melhor para ela. Sera que 4 Responder A Denunciar URGENTE! E ESSES EDUCADORES, POIS
estes professores, diretores, secretarios e NAO CHAMAREI DE PROFESSOR QUEM
governador, ensinaram os filhos deles a ser INCENTIVA UM ABSURDO DESSE. NAO SAO
via/do e as/pa/tao? Claro que nao. mas com 0s wil FILHOS DELES???

filhos dos outros pode, tiro meu filho de
qualquer colégio que faga uma mer/da desta

4~ Responder A\ Denunciar

KDMEUDINHEIRO

Realmente é lamentavel na escola teria coisas
melhores para ensinar, combate a homofobia

A diretora e as professoras certamente sao
lésbicas.Se for diretor e professores,sao
gay.Ensinei meus filhos e continuo ensinando
meus netos.Casal s6 de macho e fémea.Se
vocé acha legal ter filhos homossexuais
problema seu.Agora,tenha coragem de lela~los
na festinha de sua empresa.E né que somos
hipécritas

4 Responder A\ Denunciar

Marilia

E O FIM MESMO!!! QUERO VE QUEM VAI
SUSTENTAR ESSES INFELIZES. BOLSA
FAMILIA VAI ACABAR? UMA ESCOLA DESSA

N A Topo

4 Responder TEM QUE SER FECHADO URGENTE.

4 Responder A\ Denunciar

Fonte: Arquivo pessoal.

O MEDO ALIMENTA O AGRESSOR, A RESISTENCIA ME FAZ CONTINUAR

Os projetos, os cartazes, o professor e a professora coordenadores, estudantes e
gestores da escola, sofreram constantes ataques pessoais e mididticos, principalmente no ano de
2016. Perseguicdes e ameacas atravessaram os bastidores das praticas pedagdgicas na escola. Sao
muitas possibilidades para entender os cenarios das atividades que foram exemplificadas nesta
escrita de resisténcia e atendimento as no¢des plurais da escola laica, democratica e republicana.
Ondas reaciondrias e conservadoras tentaram impor uma determinada ideologia, baseada em
preceitos morais e religiosos durante a aplicacdo das atividades dos projetos. Tentaram silenciar a
ciéncia de forma coercitiva, propuseram calar as vozes da diversidade sexual, experimentaram
aprisionar a liberdade da educacdo publica e do fazer pedagdgico, incutiram negar os contextos
histéricos e legais, buscaram implantar a faldcia da “ideologia de género” nas politicas publicas
educacionais.

Nao foi facil ser resisténcia, ora sozinho, ora com alguns pares, mas sempre estive

convicto de que a educacdo para a liberdade e democracia ndo falha. O medo de continuar a falar
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sobre essas questdes sempre estiveram e ainda estdo comigo, pois muito mais do que vocé estar
amparado legalmente por documentos da educacdo, ter a abertura para o didlogo com todos/as/es,
propor o entendimento dos diversos saberes cientificos, marcar a construcdo de uma escola que
tolere, respeite e humanize os seus espacos, sempre nesses ambientes o rosto da violéncia e do
6dio pelo diferente, pela mudanca, pela transformacdo de vida se fardo presentes. E um desses
rostos das violéncias é o do ESP que, no tempo presente, continua a instigar a perseguicao docente
nas tematicas de género e sexualidade.

O exercicio docente se faz com a liberdade de ensinar. O projeto do ESP institui na sala
de aula a censura, ja que professores e professoras de todos os niveis e etapas de ensino teriam que
responder por crimes de responsabilidade se qualquer estudante julgasse que ele ou ela havia
falado qualquer coisa que seja considerada ideolégica. O ambiente do conhecimento, a sala de aula,
é um ambiente de relacdo, de didlogo, de construcdo de saberes. A proposta de lei (PL) do Escola
sem Partido, hoje considerada inconstitucional, censura o/a docente e estabelece o medo dentro
da escola, transformando-a num ambiente de delacdo e perseguicdo; ndo mais um lugar de
tolerancia e respeito, porque qualquer fala ou atividade que seja considerada ideoldgica, e o préprio
movimento do ESP n3do define o que é “doutrinacdo ideoldgica”, pelo menos no seu extinto site e
rede social Instagram, essa professora, esse professor estara sujeito a ser criminalizado por isso.
Ambientes hostis, de denuncia, de panico moral, de cerceamento da liberdade, de falta de interacao
pessoal convivem com o autoritarismo, com a ditadura e ndo pertencem a democracia.

A escola publica e laica é responsavel por proporcionar debates que nao estao na pauta
familiar. E necessario levar os/as estudantes a refletirem sobre tudo o que afeta, transgride, nasce,
diverge, converge na sociedade. Nao existe uma aula de Histéria sem levar em consideracado a
realidade no tempo presente. Para dialogar com os autores Picchetti e Seffner, entende-se que a
propriedade familiar ndo esta acima das determinagdes constitucionais:

O espago publico ndo é uma extensdo do ambiente privado da casa, e ndo se pode
imaginar que ele seja regido por uma légica doméstica. No ambiente da casa,
podemos escolher companhias e definir modos de proceder, dentro, é claro, dos
limites da lei. No espaco publico, vamos cruzar com individuos que diferem de nés,
e nos deles, em muitos atributos (2016, p. 66).
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Como fornecer o principio da igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola
previsto na Lei de Diretrizes e Bases sem encarar diretamente as representac¢des e praticas que
estigmatizam, excluem e discriminam pessoas da diversidade sexual? A Constituicdo afirma a
igualdade entre homens e mulheres. Como essa igualdade poderia ser construida no espago escolar
sem discutir questdes ligadas aos conceitos de género e sexualidade? Se a educacdo escolar deve
estar vinculada as praticas sociais, como uma escola pode negligenciar as diversas transformacdes
sociais vividas nas ultimas décadas, no que diz respeito as relagdes de género, as praticas sexuais e
afetivas e os novos arranjos familiares? Essas contestacdes sdo especificas para confrontar os varios
guestionamentos surgidos durante os projetos.

A escola é composta por sujeitos do sexo masculino e feminino, com orientacdo sexual
e identidade de género diferentes e multiplos marcadores sexuais e sociais da diferenca que sao
confrontados na escola entre os individuos e precisam ser compreendidos nessa esfera. Uma vez
iniciado o percurso formativo escolar, espera-se que o fato de um menino ter cor de pele negra nao
venha prejudica-lo em relacdo aos que sdo brancos; o fato de uma menina gostar de menina ndo
venha a prejudica-la em relagdo aos outros; o fato de um garoto ter vindo da regido norte nao se
torne motivo de repulsa por ter vindo de |a. A comunidade escolar precisa organizar um quadro de
respeito e tolerancia para que os motivos citados nao sejam possibilidades para as exclusées desses
sujeitos da escola. Ressalto que, hd um mecanismo na escola que expulsa mais um grupo do que o
outro. A escola ainda é segregadora. Moacir Gadotti, no seu texto “A Escola cidada frente ao ‘Escola

nm

sem Partido’”, no livro “A ideologia do movimento Escola Sem Partido: 20 autores desmontam o
discurso”, denuncia as formas de violéncias materializadas no territério escolar, reafirmando o
compromisso com a formacdo plural dos/as discentes em processo de escolarizagdo. Os canais de
denuncia de uma suposta “doutrinacao ideoldgica”, o incentivo as filmagens e fotos de aulas sdo
alguns meios de impor a delagao, violéncias fomentadas pelo ESP e que corrompem a diversidade

de ser e pensar.

A delacdo virou sinbnimo de virtude. E é premiada. Fazem a populacdo acreditar
que é para o bem do pais. Estimulam pais, familiares, alunos a entregar seus
professores, impedindo uma ag¢do crucial no processo educacional que é a
problematizacao da realidade. Eis o que se quer instituir na escola: uma cultura da
delacdo. Delate seu colega, delate seu professor; vocé contribuird para a escola
cumprir o seu papel. Como se escola ndo fosse lugar de conflitos, de liberdade de
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expressao, do exercicio da convivéncia e do respeito ao diferente. (A¢do Educativa,
2016, p. 151)

E necessario discutir as questdes que ja estdo na sala de aula: sexismo, machismo,
homofobia, violéncias contra as mulheres etc., e, também, capacitar os jovens para que eles e elas
possam perceber e se posicionar diante de alguma violagdo de direitos humanos. “Meus filhos,
minhas regras” é uma premissa muito danosa. Colocar a crianca, o jovem num campo em que ele
ou ela ndo consegue perceber o tipo de assédio e violéncia privada que esta passando é muito
prejudicial. Por que se ausentar desses discursos em sala de aula? Por que falar sobre violéncias
provoca tanta euforia, desgosto e inquietacGes em algumas familias?

O jovem é um sujeito de direitos. O direito da familia ndo é superior ao do sujeito. A
educacdo é dever do Estado, da familia e da sociedade, que tem que propor mecanismos para
proteger a crianga, o jovem que é mais vulneravel. O/a docente também tem o dever de proteger
essa crianca, esse jovem. A familia, querendo ou n3do, tem que compreender que os/as estudantes
sdo sujeitos de direitos e merecem apoio, protecao. As orientac¢des legais da educac¢do no pais sdo
enfaticas quanto a necessidade da superacao de desigualdades, discriminacdes e violéncias ndo sé
na escola, mas a partir da escola, o que traz implica¢cdes diretas ao curriculo. Ignorar tais temas
propositalmente, ou pior, restringir sua abordagem na escola constitui ndo apenas negligéncia, mas

franco desrespeito aos principios da Constituicdo e das leis especificas da educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos em tempos de dédio e contestagdes acerca das praticas pedagdgicas de
professores e professoras. O uso arbitrario de falacias que afetam o desenvolvimento dos trabalhos
e atividades no territdrio escolar, se propaga por uma manifesta¢do de panico moral, e que censura,
intimida, persegue e judicializa docentes das diversas dreas de conhecimento. Resistir a esses
ataques nem sempre é facil. Ser voz democratica em sala de aula e que se pauta nos documentos
vigentes da educa¢do no Brasil, nos condiciona enquanto docentes, especialmente os/as da

educacdo bdsica,a  seguir um trajeto de desafios.
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Este artigo é para abrir possibilidades dialégicas no tempo presente acerca das
tentativas de perseguicdo docente, censura aos temas sensiveis. Ele buscou encorajar professores
e professoras a assumirem papéis responsaveis, éticos e compromissados com as rela¢des
subjetivas do interior de uma sala de aula. Sem medo de abordar temas que custam caro para as
diversas areas de conhecimento, especialmente na das Ciéncias Humanas. Os/as professores/as tém
a responsabilidade de fazer abordagens reflexivas sobre o contexto social atual. Por mais que em
tempos de globalizacdo e uso da internet tenha afetado as relagdes humanas na sala de aula, pensar
em novas metodologias de ensino e praticas pedagdgicas, é submeter reflexdes e experiéncias
perante a realidade que esta colocada.

Com as fontes visuais, os projetos, os cartazes inseridos neste manuscrito, os temas
sensiveis questionam a onda conservadora e fundamentalista, onde muitos pais e/ou responsaveis
de discentes se sentem na condicdo de colocar os seus valores morais e religiosos na frente dos
valores democraticos, cidaddos e republicanos da escola publica e laica, instituicdo esta que é
amparada por principios constitucionais (Brasil, 1988). Tematicas de género e sexualidade habitam
a sala de aula; elas ndo sdo levadas por docentes via arbitrariedade. Discuti-las é propagar um

ambiente mais respeitoso e humano para a convivéncia de todos/as/es.

Contudo, na tentativa de silenciar docentes e praticas pedagégicas laicas e diversas, a
narrativa discursiva da “ideologia de género” que devasta com édio e fascismo as politicas publicas
educacionais é nefasta, corrobora com os fundamentalismos religiosos, e atinge corpos, pensares,
vozes, subjetividades que questionam a heterossexualidade compulsdria, o binarismo de género,
desconsiderando tudo o que a homo-lesbo-transfobia tenha provocado: violéncias, mortes etc. O
movimento conservador legitimado no campo eclesidstico ainda é bem articulado e demonstra nas
temporalidades o seu poder de atuacdo em varias esferas sociais. S haverd democracia na escola
se existir processos de conscientizagao e reflexdao acerca do fim das violéncias raciais, de género, de
classe, de etnia etc. Por uma educacdo publica que liberte as pessoas de suas mazelas! Por uma
educacdo publica que conscientize os sujeitos da esfera escolar sobre a diversidade humana e que

respeite os corpos diversos!
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