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RESUMO

O presente artigo se debruca na tematica de articular os sentidos teérico-metodolégicos daabordagem
das narrativas (auto) biograficas com as categorias de formacgdo docente, praticas pedagdgicas, saberesda
docénciaeidentidades profissionais dadocéncia, utilizando das narrativas de uma professora de histéria
da educacdo basica. Portanto, o objetivo do artigofoi analisare compreenderaspectos daformacao, das
praticas, dos saberes e dasidentidades de uma professorade histéria daeducacdo basica a partirde suas
narrativas (auto) biograficas. O artigo segue um entendimento qualitativo de pesquisa, com naturezas
aplicadadas narrativas e bibliografica que corresponde aos entendimentos da literatura esp ecializadanas
tematicas. Ao fim, destaca-se como contribui¢des as potencialidades dareflexdo e das experiénciascomo
articuladoras centrais dos conceitos, oferecendo também destaque aos seres humanos no processo
epistémico. Além disto, possibilita-se pensar outras questdes de investigacdo com as proposicoes
dispostas, se comprometendo com aproducdo de ciéncia que garante espaco de agéncia aos sujeitos e as
suas significacdes singulares e coletivas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacado docente; Praticas pedagdgicas; Saberes da docéncia; ldentidades profissionais;
Narrativas (auto) biograficas.

ABSTRACT

This article focuses on the theme of articulating the theoretical-methodological meanings of the (self)
biographical narratives approach with the categories of teacher training, pedagogical practices, teaching
knowledge and professional teaching identities, using the narratives of a basiceducation history teacher.
Therefore, the aim of the article was to analyze and understand aspects of the training, practices, knowledge
and identities of a primary school history teacher based on her (self) biographical narratives. The article
follows a qualitative understanding of research, with an applied nature of the narratives and abibliographical
nature that corresponds to the understandings of the specialized literature on the themes. In the end, it
highlights the potential of reflection and experiences as central articulators of the concepts, while also
highlighting human beingsinthe epistemicprocess. Inaddition, itis possible to think about otherresearch
guestions with the propositions set out, committingto the production of science that guarantees space for
the agency of subjects and their singular and collective meanings.

Temporis


http://lattes.cnpq.br/2861629420221016

KEYWORDS: Teacher training; Pedagogical practices; Teaching knowledge; Professional identities; (Self)
biographical narratives.

1. INTRODUGCAO

O objetivo do artigo foi analisar e compreender aspectos da formacao, das praticas, dos
saberes e das identidades de uma professora de histéria da educacdo basica a partir de suas
narrativas (auto) biograficas. Neste sentido, foram pensados os aspectos supracitados, a partir dos
entendimentos que tais processos sao continuos, repensados e refletidos conforme os movimentos
de vida, de formacdo e de trabalho. Para além disto, sublinha-se a necessidade de se pensar o
docente para além da tecnicidade da sua funcdo, observando os aspectos concernentes ao cotidiano
do trabalho, valorizando, portanto, os componentes da pessoa, das experiéncias e dos significados

atribuidos.

Por isto, o entendimento metodoldgico é o de abordagem qualitativa, em acordo com o
objetivo do artigo e com a proposicdo da andlise das narrativas, produzidas em contexto de pesquisa
de pds-graduacdo do autor Derossi (2021), seguindo os pressupostos éticos da pesquisa com seres
humanos. O artigo tem em seu bojo, portanto, a relevancia da discussao das tematicas, refletindo

as proposicOes das categorias, com base nas narrativas da professora.

A producdo do texto é entendida como um ato de resisténcia, j3 que a tematica
abordada reflete frontalmente a categoria docente que, cada vez mais, é atacada com auséncia de
politicas publicas adequadas e discursos extremistas que fomentam o ddio. Para além disto, a
proposta metodoldgica das narrativas reforca o protagonismo humano, das experiéncias e dos
significados atribuidos como fontes da construcdo do conhecimento. Ao fim, tracar a perspectiva
do didlogo em um mundo contemporaneo marcado pela guerra, pelos conflitos e pela morte na

pandemia, reflete um esperangar ativo, comprometido com a transformagao social.

Em termos de organizacdao do artigo, para além das sec¢des de palavras iniciais e
consideracoes finais, o texto segue com seis subdivisGes. A primeira apresentando aspectos acerca
da formacdo docente. A segunda discute elementos das praticas pedagdgicas. A terceira aponta

para a categoria de saberes da docéncia e suas tipologias. A quarta para a questdo das identidades
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profissionais da docéncia. A quinta para os aspectos tedrico-metodoldgicos da abordagem das
narrativas (auto) biograficas na educacdo. E a sexta para a apresentacdao da professora, dos seus

relatos e da entrevista narrativa.

2. FORMAGAO DOCENTE: NOTAS DE PESQUISA

A presente secdo fard uma breve apresentacdo de alguns aspectos relacionados a
categoria de formagao docente. O entendimento estabelecido é da formagao como ponto
articulador das praticas pedagodgicas, dos saberes e das identidades, podendo as lentes das (auto)
biografias, ser um instrumento tedrico-metodolégico para pensar as demandas relativas ao texto e

aos aspectos enfocados.

Canario (2002) apontou que a emergéncia do entendimento da categoria de trajetéria
profissional relacionada a formac¢ao docente, evidenciou, em um movimento de correspondéncia
das transformacdes sociais globais, que a profissdo docente estd em constante transformacdo e
relacionada a reflexdo das experiéncias que se somam e compdem as perspectivas das praticas

pedagdgicas, saberes, identidades e abordagem (auto) biogréfica, as quais o artigo se debruca.

Deste modo, a formagdo é um processo continuo e dinamico que é perpassado pelas
demandas formativas, pelas caracteristicas da globalizacdo e pelo excesso de informa¢do. Gémez
(1998) ja havia destacado, com uma revisao posterior de sua obra em 2001, que a forma como o
professor se desenvolve e que constréi suas praticas pedagdgicas correspondem a perspectivas
ideoldgicas tedrico-praticas que perpassam a formacdo docente. Nao se faz como objetivo o
detalhamento das perspectivas de Gomez, podendo, em sugestdo, consultar o trabalho de Moreira

(2017) que faz uma reflexao acerca das categorias.

Mellouki e Gauthier (2004) ressaltaram que é interessante observar o professor como
um intelectual, ja que seu trabalho envolve pesquisa e reflexdo das suas praticas. Este entendimento
também corrobora com o entendimento de ndo caracterizar o professor como um mero aplicador
de técnicas e instrumentos de ensino, reconhecendo os interesses e demandas varias que

perpassam os sujeitos e os contextos.
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Na mesma dire¢do, Pimenta e Lima (2012) refletiram sobre a complexidade do processo
educativo. O que corroborou com o entendimento de Mellouki e Gauthier (2004, uma vez que, se
tratando de um trabalho denso, a perspectiva de um profissional que reflete e pesquisa emerge

frente a uma ideia instrumental e estatica de formacdo e de atuacdo.

Assim, em acordo com Marcelo Garcia (1999) a formacdo docente estd intimamente
ligada com as perspectivas da aprendizagem, que percorrem os diferentes espagcos e momentos da
vida, do trabalho e do estudo e que, novamente, se correlaciona com as categorias abordadas pelo
artigo, bem como, pela reflexdo (auto) biografica. Deste modo, Névoa (2009) reafirmou a
necessidade de se pensar as aprendizagens docentes a partir das praticas pedagdgicas e das acoes
no/do contexto escolar, reconhecendo também que, a reflexdo docente é diretamente impactada

pelas condi¢des objetivas de trabalho e de formacgao.

Nesta perspectiva, portanto, ndo se encara de modo dicotomico os polos de teoria e de
pratica, reconhecendo como Gémez, que os conhecimentos pedagdgicos também sdo formados nas
praticas, o que dialoga com Freire (1996), que os saberes e a formacdo sdo dados também na
perspectiva critica do cotidiano, da realidade. Logo, pensar de forma critica sobre a pratica, alémda
reflexdo (auto) biografica, compartilha a necessidade de se olhar para os elementos constitutivos

das identidades, dos saberes e das praticas.

Por isto, que Canario (2002), dentre outros autores, marcou a escola como um lécus de
aprendizagem da docéncia, como marcas da formagao e da socializagdo profissionais. Assim, o autor
(2002) sinalizou que as experiéncias produzidas e produtoras do sujeito, que sdo marcadas por
fatores singulares e coletivos, sdo definitivas para se pensar as praticas pedagdgicas, as identidades

e os saberes.

Logo, Névoa (2009) afirmou que a partilha dos elementos individuais e sociais sao
fundamentais para a constituicdo profissional dos professores. Por conseguinte, a formacao, para o
autor (2009), ndo pode ser pensada apartada da reflexdo do trabalho docente. Destarte, Melo
(2009) destacou a relevancia de pensar a formacao a partir dos contextos historicos, das instituicoes,
das reflexdes das experiéncias, das praticas, dos saberes e das identidades. Assim, a perspectiva

(auto) biografica oferece uma lente tedrico-metodoldgica para se pensar nestes aspectos.
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Portanto, a formacdo docente é considerada um ponto articulador central para se
pensar os demais aspectos correlacionados e trabalhados no artigo, que sdao as praticas
pedagdgicas, os saberes e as identidades, marcando também, a possibilidade de ser pensada a partir
das (auto) biografias. Assim, a presente se¢do, fez um breve apanhado de alguns aspectos da

formagao docente e os sentidos que se relacionam com a tematica do texto.

3. PRATICAS PEDAGOGICAS: ALGUNS APONTAMENTOS

A presente secao fard um breve apanhado tedrico sobre os principais entendimentos
acerca das praticas pedagodgicas. Para além disto, os conceitos de praticas pedagodgicas foram
tencionados e relacionados com as demais categorias tedrico-metodoldgicas trabalhadas no artigo,
evidenciando a partilha dos elementos constitutivos e a relevancia da reflexdo das experiéncias e

inten¢des para a caracterizagcao das praticas pedagdgicas.

Freire (1996) ressaltou que, em razao das praticas pedagdgicas serem uma expressado da
formacdo e dos entendimentos do professor, ela sempre é implicada, marcada por um sentido
politico. Zabala (1998) destacou que as praticas pedagdgicas correspondem a um processo
complexo, clivado por uma série de elementos e de fatores. J4 para Pimenta (1995) as praticas
pedagogicas correspondem a uma dindmica de conhecer, de aprender e de ensinar, que marca a

nao neutralidade do professor nos momentos formativos e de trabalho.
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A relevancia de se falar e de se pensar sobre as praticas pedagdgicas, vdao de encontro
ao entendimento de Pimenta e Lima (2012), quando as autoras assinalaram que a ideia de pratica
nao pode ser resumida a uma reproducdo de modelos, uma vez que, os docentes tém interesses e
permeiam suas praticas das suas histérias de vida, de trabalho e de formacdo. Mas, as autoras
(2012) também marcaram que nao se deve observar as praticas pedagogicas em uma dicotomia da
teoria e da realidade, ressaltando que os componentes técnicos e da pratica profissional devem ser

pensados de forma conjunta.

Este entendimento é também corroborado por Franco (2012), no sentido de que as
praticas pedagoégicas representam uma parte do processo educacional que evidencia a
multiplicidade dos fatores sociais nas relagdes de ensinar e aprender. E, por falar em fatores sociais,
que dialogam com as perspectivas da reflexao (auto) biografica e da constituicao dos saberes, das
identidades e da formacdo, a pratica pedagdgica para Franco (2012) exige e so é pratica, nas

intengGes e nos arranjos politicos dos professores em suas acoes.

A importancia de se refletir sobre as praticas reside também, no apontamento de
Sacristan (1995), quando o autor sublinhou a necessidade de se pensar sobre os seus oficios e as
suas experiéncias no ambito do trabalho. Entretanto, o préprio autor (1995) marcou que, embora
as praticas pedagodgicas sejam priorizadas por um vieis das ac¢des de trabalho do trabalho do
professor, outros elementos formativos precisam ser observados, reforcando que ndo se deve olhar
de modo dicotdmico para a teoria e pratica. Tal colocagdo vai ao sentido do entendimento de
Marcelo Garcia (2009) que reconheceu a necessidade de se incluir os espacos escolares e da

profissdo para se pensar a socializacdo e as praticas pedagdgicas.

Assim, Sacristan (1995) quando remeteu a importancia de se pensar as praticas
pedagdgicas levando em consideragao as experiéncias do trabalho e a reelaboragao de varios
fatores da vida e da formacdo que moldam e conformam as praticas, o autor indicou uma série de
processos culturais, antropolégicos, sociais, filoséficos, entre outros, que produzem as praticas e os
demais aspectos profissionais da docéncia. Assim, tal entendimento se correlaciona com as
categorias abordadas no artigo, uma vez que, elas também s3do constituidas da reflexdo e das

dindmicas variadas que compde o sujeito, a sua historicidade e a sua espacialidade.

Temporis



Logo, é relevante pensar no local de producao do professor, do seu local de trabalho,
das suas trajetdrias, bem como, a aspectos que se ligam a desvalorizagado profissional, desprestigio
social, as condi¢cOes de trabalho e a falta de autonomia para os docentes. Portanto, estes e outros
elementos foram um conjunto de praticas didaticas, organizativas e institucionais que, segundo
Sacristan (1995) vao se relacionar diretamente com as praticas e a constituicdo profissional dos
professores. Vale destacar que, o trabalho de Moreira (2017) propés uma sintese acerca de tal

conjunto de elementos proposto por Sacristan (1995).

Destarte, mesmo sob mecanismos de controles e condicOes objetivas que cerceiem o
trabalho docente, existe uma dimensao de pensamento e de pratica para esses profissionais, que
evidenciam a complexidade das praticas e as mobilizacdes necessdrias dos professores em prol da
docéncia, sem antagonismos entre teoria e pratica. Assim, a presente se¢dao apresentou um breve
panorama tedrico sobre as concepcgdes de praticas pedagdgicas e suas implicagcdes com as demais

abordagens tedrico-metodoldgicas analisadas no artigo.

4. SABERES DA DOCENCIA: CONCEPGCOES E ENTENDIMENTOS

A presente sec¢do fara um breve panorama acerca da categoria de saberes da docéncia,
se assentando principalmente, nos estudos de Gauthier (1998), Pimenta (2012) e Tardif (2014).
Cumpre destacar que, ndo é objetivo do texto propor um adensamento das tipologias de saberes,
podendo caso haja interesse, a consulta da obra dos prdprios autores, ou ainda, da pesquisa de
Moreira (2017), que organizou uma sintese acerca de tais sistematizagdes. Assim, para além das
tipologias dos autores citados, serdo apontados os pontos de toque entre os saberes e as demais

categorias trabalhadas no artigo.

Como ja apontado, pela complexidade e pela variedade das trajetérias de vida, de
formacao e de trabalho, que implicam emidiossincrasias e relagdes diversas com os demais sujeitos,
instituicOes e contextos, os professores, para além de mobilizar identidades, praticas e reflexdes de
elementos formativos diversos, precisam também, articular saberes variados, que segundo Pimenta
(2012) advém das relagbes de produtor e produto gestadas na vida, nas representacdes, nos valores

e nas agoes cotidianas empreendidas por tal profissional.
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Neste sentido, é ponto pacifico que os saberes da docéncia sdo produzidos e
repensados de modo continuo, ao longo da vida e das experiéncias dos professores. Poristo mesmo,
os saberes ndo sdao neutros e sdao totalmente relacionados as dimensdes de trabalho, das

identidades, das praticas pedagdgicas e da relagdo com os demais sujeitos, espacos e instituicoes.

Deste modo, os saberes sdo frutos das relacdes histérico-sociais € marcam uma série
de implicacdes com os sujeitos e as praticas pedagdgicas. Dentre uma vasta literatura que poderia
ser trabalhada, elencou-se como opg¢do de recorte e da relagcdo com as narrativas que serdo
apresentadas, as tipologias de Gauthier (1998), Pimenta (2012) e Tardif (2014). Como supracitado,
o trabalho ndo adensard na tipologia presente nos autores, sendo uma questdo de escolha do
objetivo, de recorte da producdo e de uma orientagdo que se relacionard com as narrativas que
serdao apresentadas. Além disto, reconhece-se uma vasta e qualificada literatura que refletiu sobre

a tematica.

Assim, parte-se, de modo arrazoado, para os principais elementos dos saberes da
docéncia, de acordo com os autores elencados. Para Gauthier (1998), os saberes sdo subdivididos
em seis tipos, sendo eles: disciplinares, curriculares, experienciais, da tradi¢ao pedagodgica, da agao

pedagodgica e das ciéncias da educacao.

O primeiro dele faz referéncia a disciplina especifica que é ensinada. O segundo aponta
para as relagdes dos/com os curriculos. O terceiro se liga as questdes da socializacdo e das
experiéncias coletivas e individuais dos professores, que marcam as demais categoriais discutidas

no artigo.

A quarta se refere as representacdes que o professor possui da escola e de seu trabalho,
que foram se constituindo e mudando ao longo do tempo. A quinta representa os saberes
pedagodgicos construidos e legitimados pela experiéncia e que se correlacionam diretamente com
as identidades, as praticas pedagogicas e a profissionalizacdo docente. E o sexto condiz com os
saberes produzidos pelas instituicdes de ensino superior que sdo debatidas nas esferas formais de

formacado, seja inicial e/ou continuada.

Ja para Pimenta (2012), existe a proposi¢do de trés tipologias de saberes da docéncia,

sendo eles: o da experiéncia, os pedagogicos e o do conhecimento. O primeiro se refere as
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experiéncias e as reflexdes feitas a partir do vivido, nos diferentes momentos das trajetérias do

sujeito, valorizando a dimensdo da reflexao.

Ja o segundo faz relagdo com o conjunto de conhecimentos aprendidos nos espacgos e
nos cursos formais, que sdo proprios da docéncia. Para a autora (2102), sdo descompassos neste
tipo de saber que fomentam uma dicotomia equivocada entre teoria e pratica, precisando também,
pensar nos aspectos das politicas publicas nas constru¢cdes dos saberes. E o terceiro sdo

representativos dos saberes de uma disciplina especifica que o professor atua.

Para Tardif (2014), a proposicao foi da tipologia de quatro saberes, foi mais singularizada
no papel do professor, sendo eles: o experiencial, o curricular, o profissional e o disciplinar. O
primeiro é préprio da pratica, dos entendimentos das experiéncias vividas e produzidas. O segundo
faz relagdo com os curriculos e programas de ensino. O terceiro faz relagdo com os conhecimentos
das instituicOes e dos cursos formativos. E o quarto é relativo ao conhecimento de uma disciplina

especifica de atuacao do professor.

Diante da breve apresentacdo, pode-se afirmar que, ambos os autores possuem
afinidades e distingdes, observadas desde a disposicdo nominal, acerca das tipologias de saberes. E
consenso que os saberes sao multiplos, diversos, constituidos ao longo do tempo e do trabalho, que
sdao mutdveis, compartilham das experiéncias em dimensdes coletivas e individuais, evidenciando

gue cada docente refletiva e subjetiva tais conhecimentos.

Entretanto, algumas diferencas sao percebidas, como a particularizagdo que Gauthier
(1998) propds frente aos saberes profissionais e pedagdgicos. Para além disto, a perspectiva de
Pimenta (2012; 2010) seguiram uma disposi¢cdo dos saberes serem reflexivos e de conexao com as
questdes estruturais das politicas publicas, enquanto Tardif (2014) singularizou os saberes docentes,

valorizando a dimensdo individual da sua constituicdo.

Logo, a presente secao propds uma breve sinalizacdo sobre a categoria de saberes da
docéncia, a partir da contribuicdo de Gauthier (1998), Pimenta (2012) e Tardif (2014), sem
aprofundar nas tipologias propostas. Apds a sintética apresentacdo, foram dispostas algumas

semelhangas e diferencas entre eles, apontando para os pontos de caracteristicas comuns da
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natureza dos saberes e da reflexdo, presentes nas categorias de identidades, praticas pedagodgicas,

formacao docente e da abordagem (auto) biografica.

5. IDENTIDADES PROFISSIONAIS DA DOCENCIA: CONSTITUICOES E CONSTRUGOES

A presente secdo fara um arrazoado acerca da categorizacdo das identidades
profissionais da docéncia. Para além disto, foi sublinhado pontos de toque diante das dimensdes da
formacao docente, das praticas pedagdgicas e dos saberes, como também, de outras categorias,
nao aprofundadas aqui, como desenvolvimento profissional, profissionalismo e profissionalidade. A
dimensdo reflexiva e das experiéncias (auto) biograficas, como ponto articular entre todas as

categorias, foi destacada para a constituicao das identidades.

O professor é entendido aqui como um sujeito singular, que é permeado por
experiéncias coletivas significadas de modo implicado com suas trajetdrias e, portanto, se constitui
com dindmicas de formacdo, dos saberes e das praticas. Este entendimento possui uma relacao
direta com a questdo das identidades e de outras categorias ndao aprofundadas aqui, por nao ser
objetivo do trabalho, como do profissionalismo, da profissionalidade e do desenvolvimento

profissional.

Moreira (2017) propGe em seu trabalho uma sintese destas questdes nao aprofundadas
no texto. Mas, o interessante de frisar, é que as dindmicas constitutivas da identidade, como das
demais categorias, é percorrida pelas dimensdes histérico-culturais e da falta de reconhecimento e

de remuneracao da profissao.

Em termos de caracterizacdo do conceito de identidade, Marcelo Garcia (2009)
entendeu que ela é construida e transmitida nas relacdes entre os sujeitos e experiéncias pessoais
e de trabalho. Assim, o autor (2009) prop0s uma sintese com quatro elementos partilhados nas
diversas investigacOes acerca das identidades. O primeiro dele é que a identidade é um processo de
construcdo continua e de significacdo das experiéncias. O segundo é que a identidade muda ao

longo do tempo, respondendo as relacdes, contextos e saberes. O terceiro é que a identidade abriga

Temporis



como um conceito guarda-chuva, vdrias outras identidades que, se relacionam e se transformam

entre si e com o passar do tempo.

O quarto é ultimo corresponde a identidade como constructo das relacdes pessoais e
coletivas. Sobre o ultimo aspecto, Dubar (2012) destacou a existéncia da identidade para si, marcada

pelos aspectos (auto) biograficos, e a identidade para o outro, que é a leitura feita sobre o sujeito.

No mesmo sentido, Garcia, Hypolito e Vieira (2005) compreenderam que as identidades
transitam entre as diferentes representac¢des presentes nos discursos oficiais, nos curriculos, nas
instituicGes e nas praticas, sendo representativas das experiéncias e das formas de como o docente
se apresenta e é visto. Para Moita (1992), as identidades sao produtos das relagGes historicas, sociais
e internas as dindmicas do trabalho. Neste sentido, como disposto anteriormente, a identidade é
construida em parte no coletivo, no trabalho, nos discursos formativos, nos oficiais, mas Névoa
(1995) fez questdo de frisar que, os elementos singulares dos professores, sdo um fator

preponderante para significar as dimensGes sociais que eles participam e produzem.

Assim, Marcelo Garcia (2009) destacou que as identidades sdo construidas com base nas
representacOes construidas, observadas e significadas nos processos das experiéncias singulares e
coletivas, bem como, no processo de socializacdo profissional, que ndo sera aprofundado, mas que
tem em Dubar (2012) a principal referéncia classica. E que, por se tratar das dinamicas de
constituicao do sujeito na profissao, estao correlacionadas com a reflexao e com a demais categorias
discutidas no artigo, a saber da formacao, dos saberes, das praticas e das identidades, como
também, de questGes ndao aprofundadas aqui, como o desenvolvimento, a profissionalidade e o

profissionalismo.

As identidades entdo, estao relacionadas com as praticas pedagdgicas e suas insergdes
na carreira, como também, partindo das dimensdes das formacdes e dos saberes mobilizados.
Diante das experiéncias, a reflexdo (auto) biografica é um componente importante para a
constituicdo das identidades, pois a significagcdo das experiéncias permite compreender o forjar das

construcdes e representacdes de si no trabalho.
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Neste sentido, Tardif (2000) sinalizou que a insercdo dos estudantes de graduacdo das
licenciaturas no espaco escolar colabora com a construcao das identidades e da consolidacdo das
escolhas desses alunos pela docéncia. Deste modo, Pimenta (2012) sublinhou a relevancia da
dimensdo da formacdo inicial docente e de se refletir de forma critica sobre o papel dos sujeitos,
das instituicbes e das praticas. Por isto, Novoa (2009) destacou a necessidade de se pensar as

identidades inseridas no contexto de trabalho dos professores.

Logo, foi destacado que as identidades sdo mutdveis e relacionadas aos contextos
histéricos, sociais e profissionais dos professores. Destarte, a identidade profissional foi
correlacionada com as demais categorias, evidenciando os pontos de contato da formacao, dos
saberes e das praticas para a construcdo de si, bem como as dimensdes do desenvolvimento e da
profissional, na dindmica da reflexdo, para a construcdo das identidades. Portanto, a secdo
apresentou as principais consideragdes acerca das identidades profissionais e as correlagdes com as

demais categorias trabalhadas no artigo.

6. ABORDAGEM (AUTO) BIOGRAFICA NA PESQUISA EDUCACIONAL: NARRANDO EXPERIENCIAS
REELABORADAS

A presente secdo tratara de alguns aspectos tedrico-metodolégicos da pesquisa (auto)
biografica no campo educacional. Para tanto, fard caracterizacdo deste tipo de investigacdo na
perspectiva qualitativa, para posteriormente, sinalizar como a abordagem (auto) biografica é

coerente e relacionada com as categorias trabalhadas no artigo.

A pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Gatti e André (2010) tem a preocupacao
voltada para os processos e os contextos realizados, significados e produzidos pelos sujeitos, ja que
se interessam em pensar, de uma forma implicada, uma série de aspectos sociais, culturais,
historicos préprios dos sujeitos. Assim, ndo se fomenta uma separacdo estrita entre sujeito e objeto,
evidenciando a ndo neutralidade do investigador perante ao contexto investigado. Sobre isto,

Galvdo (2005) ressaltou que no trabalho com as (auto) biografias refletem um laco duplo de
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construcdao do conhecimento e de interacdo entre os sujeitos, que ndo evidencia apenas um escutar,

mas sim, uma relacao dialética e dialdgica.

Esta prerrogativa é também compartilha pelas (auto) biografias, uma vez que, Abrahdo
(2003) ressaltou que a partir das subjetividades e dos recortes de memaria, os pesquisadores
refletem acerca dos elementos idiossincraticos e coletivos das narrativas. Para mesma autora
(2003), o trabalho com os relatos (auto) biograficos exigem uma atengdo metodoldgica critica, como
em qualquer uso de fonte, pois a histéria narrada nao se orienta sob a égide de um conceito

moderno de verdade, mas sim, da reelaborac¢do prépria do sujeito que conta.

Nesta perspectiva, a pesquisa (auto) biografica como parte das investigacbes
gualitativas compartilha das centralidades das experiéncias e das relacdes entre os objetos e os
pesquisadores. A proposicao deste tipo de pesquisa se alinha com um encaminhamento de um
projeto epistemolégico (DELORY-MOMBERGER, 2012) que se centra no sujeito e na reelaboragdo

de suas trajetdrias frente a questdes estruturais da sociedade.

A abordagem (auto) biografica coaduna as diferentes temporalidades que atravessam
as experiéncias individuais e coletivas para a producdo dos dados de pesquisa (FERRAROTTI, 2014).
Para além disto, tal perspectiva ainda pode impelir um sentido formativo para os sujeitos que

narram e refletem sobre suas experiéncias (PASSEGGI, 2016).

Desta forma, Josso (2002) sinalizou que a questdo da aprendizagem nos mais diferentes
momentos da vida, percorrem as (auto) biografias, incluindo o préprio momento de narracdo, o
qgual se reflete e se entende as mobilizacdes dos elementos subjetivos com os aspectos objetivos da
sociedade. Assim, mais uma vez, é retomada a interagcao entre sujeito e objeto e o reconhecimento

critico da subjetividade como forma organizadora de dimensdes histdrica e sociais.

Ferrarotti (2014) evidenciou a autonomia do método (auto) biografico para a construcao
do conhecimento cientifico, reconhecendo as interse¢des entre os sujeitos e os contextos,
marcando uma possibilidade de se pensar os aspectos globais partindo do individuo, ja que as
experiéncias evidenciam abrangéncia coletiva e social. Logo, as experiéncias narradas sao relevantes

para pensar os inuUmeros aspectos da formacdo, das praticas pedagodgicas, dos saberes e das
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identidades docentes, nos seus processos continuos e contextualizados. Assim, as praticas
profissionais e demais relacdes com o tempo, com as instituicdes e com os demais sujeitos, vao
evidenciando as dimensdes coletivas e permanentes da constituicdo profissional em suas variadas

facetas.

Deste modo, a dimensdo reflexiva da abordagem (auto) biografica, fomenta a
construcdo das formacgdOes, das praticas, dos saberes e das identidades, sendo clivadas pela
globalizacdo e pelas caracteristicas sociais do mundo, bem como sobre as representacoes
individuais da vida que sdo forjadas na coletividade. Ao fim, Cunha (1997) ressaltou que as
experiéncias e o movimento de narrar revelam uma orientacdo da intersecdo dos elementos

singulares e plurais do sujeito no mundo.

Logo, a presente segdo desvelou algumas contribuigcdes e caracteristicas da abordagem
(auto) biografica na construgdo do conhecimento no campo educacional. Para além disto, foi
tracado alguns pontos de intersecdo da constituicdo de tal abordagem com as categorias de

formacao, praticas pedagdgicas, saberes e identidades profissionais.

7. NARRATIVAS (AUTO) BIOGRAFICAS DE ANA: PERCURSOS DE VIDA, DE TRABALHO E DE
FORMACAO

A presente secdo fard a apresentacdo e a andlise compreensiva-interpretativa dos
relatos da professora de histdria da educagao basica, conforme as categorias trabalhadas no artigo,
a saber: formacdo docente, praticas pedagogicas, saberes e identidades da docéncia. Para tanto,
antes dos relatos e de algumas andlises possiveis, serd realizada uma caracterizacdo da docente Ana

e dos aspectos da entrevista narrativa.

Cabe trazer algumas informac¢des que caracterizam a docente que é protagonista deste
texto, para se entender o local de producdo. Cumpre ainda dizer que, a escolha de suas narrativas
corresponde a razdes objetivas, de extensdo do texto e de recorte, como também, de mais uma vez,

socializar as narrativas, agora enfocando outros elementos. A professora Ana, a época da entrevista
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tinha 37 anos de idade, sendo 18 deles de experiéncia docente. Cursou toda escolarizacdo basica,
com excecdo do ensino médio, em escola publica. Professora concursada da rede publica estadual,
no periodo da entrevista também ocupava o cargo de vice-diretora da instituicao que trabalha.
Licenciada em um estabelecimento federal de ensino, possui algumas especializacdes na area de

ensino de histdria e educacdo. Ana é mae de dois filhos, casada, heterossexual, cisgénera e branca.

No que se refere a entrevista narrativa, cumpre destacar que a técnica de produgdo dos
dados foi o da entrevista narrativa, seguindo os pressupostos de Jovchelovitch e Bauer (2002). Neste
tipo de instrumento metodoldgico, o entrevistador interfere ao minimo possivel nas respostas do
entrevistado, ndo havendo uma estrutura de perguntas e respostas, mas sim, temas e/ou questdes
indutoras para que o sujeito possa narrar suas reflexdes das experiéncias até que se sinta satisfeito.
A entrevista foi gravada, realizada de forma remota, em razdo do contexto pandémico e transcrita
a posteriori. Como ja sinalizado, a investigagao seguiu todos os tramites ético-legais das pesquisas

gue envolvem seres humanos.

A professora Ana iniciou suas narrativas retratando seu inicio profissional. Ela narrou

que:

Eu dou aula desde 2003, ainda nagraduagao, por causa dafalta de professores no
colégio. Existe um documento chamado Certificado de Avaliacdo de Titulo (CAT)
onde vocé obtém a permissao para poder dar aula. Eu dei aula de Geografia,
Filosofia, Sociologia e até Educacdo Religiosa. A minhavidano magistério comeca
em 2003, antes de eu me formar, e eu sempre gostei muito, sempre foi minha
motivacdo de vida, eu sempre tive muito amor pelas Ciéncias Humanas e pelos
meus alunos. Eu gosto de atuar na educacdo publica porque eu percebo que eu
contribuo com os meninos que precisam, que sdo tao carentes emtudo - desdeum
olhar até roupas que vocé leva para eles, até um siléncio que vocé faz diante de
tanta violéncia que eles sofrem. Eu vique aquilo que eu aprendi nauniversidade
poderiaservirparaos meninos de alguma maneira paratornaravidadeles melhor.
Aquelailhadossonhos que é auniversidade onde agente |é odiatodo, agente faz
fichamentos, a gente estuda os estudiosos... Na pratica é muito suor, é muita
sensibilidade. O que mais me marca nessa minha trajetdria é justamente esse
aprendizado humano, esse enriquecimento humano que eu tive. Eu sou muito
grata a Deus e ao universo por ter me colocado em uma escola publica, eu sou
muito feliz por estar |a.

A fala de Ana é bastante indiciosa para pensar aspectos da precarizacao da docéncia,

em termos da contratacdo de profissionais temporarios, bem como, por outro lado, da consolidagao
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da escolha pela profissdo e o caminho conjunto da formacao tedrico-pratico. Existe também, uma

tensdo entre uma idealizacdo da docéncia, com o seu compromisso social.

Na sequéncia, Ana oferece alguns elementos em relacdo a sua histdria familiar.

Eu sou de umafamilia de trésirmaos. Eu sou a mais velha. Minha mae sempre foi
dona de casa e o meu pai é engenheiro florestal. Minha mae muitodoce e o meu
pai muito empenhado em fazer a gente estudar. Nossa vida financeira teve
momentos mais dificeis, momentos mais tranquilos, mas a nossa educagdo sempre
esteve em primeiro lugar para eles. Tenho um irmdo - que é engenheiro de
seguranca dotrabalho-que é ofilhodo meio, e aminhairma caculase formouem
Comunicagdo Social. Entdo nds trés fizemos curso superior. Ndo sei se é umdetalhe
que vocé gostaria de saber, mas meu pai ja foi prefeito aqui da minha cidade.Entdo,
eu sempre convivi com muitagente na minhacasa. Existe essamisturado publico
e do privado. Ele era o prefeito, entdo a casa era de todo mundo.

O relato de Ana é bem interessante para se pensar no investimento familiar em prol da

educacdo dos filhos, bem como, na relevancia da experiéncia politica do pai a afetou, entre outros

termos, para a escolha pela docéncia. Tal processo também se deu, na reflexao da professora pela

implicacdo pessoal e pelas passagens de outros docentes que marcaram sua vida, ambos aspectos

ja amplamente discutidos no campo da formacao.

Eusempre gostei muito de ensinar porque meu pai sentavacom a gente eensinava,
entdo ele transmitiu esse gosto pelo conhecimento. Eraum contador de histériase
a gente ficava muito tempo ali com ele envolvida nisso. Eu ja brincava com as
minhas bonecas, eu ja ensinava meus primos, ja brincava com os meus irmaos
também e sempre eu sendo a professora. Entdo, eu acredito que foi muito de
influéncia, do meu pai, e eu comecei a praticar mesmo na infancia tudo isso.
Quando eu me decidi por Histéria, euacho que o gosto pela Histériaveio muitoda
minhafamilia porque meu pai sempre gostou de discutir e debaterassuntos sobre
politica e eu cresci nesse meio. Eu escolhi Histdria porisso e porque eu tive bons
professorestambém, sobretudo noensino médio e ali eu percebi que eu podiater
uma compreensao boadamatéria porque eu queriaser professora e a minhaopgio
tava ali: Histdria.

Tais elementos da escolha, das implicacdes e das trajetdrias familiares sao relevantes

para compreender meandros dos processos formativos de Ana e que se correlacionam com as

dimensdes tratadas no artigo. Por exemplo, sobre a sua insercdo na docéncia, que retoma aos

aspectos da socializacdo e da importancia do espaco do trabalho para a discussdo da profissdo, das

identidades, dos saberes e das praticas, a professora narrou que:
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N3ao foi facil. Eu tinha que ver o curriculo dos meninos e eu estudava por minha
contae preparavaaminhaaula. Euestavanoinicio dalicenciaturanaHistériae, no
inicio, na universidade, a gente sofre muito porque é tudo muito novo, muito
diferente. Entdo eu tinha que dar conta da novidade que a universidade me
impunha comanovidade dasalade aula. Foi um periodo bastante desafiadore de
muito aprendizado porque eu digo que, para lecionar, vocé precisa de uma
bagagem tedrica, faz toda diferenca. Depois que eu me formei, depois que euja
tinha estudado tudo na universidade, eu trouxe comigo a minha carga tedrica e
essa praticade antes de eu me formar; essa alianga, eu acho bastante promissora.
Uma [teoria ou pratica] sozinha, ndo da certo. Precisa da pratica e da bagagem
tedrica sim, me fez muitadiferenca. Eu percebiaque, na medidaque eu estudava
para a universidade, a minha linha de raciocinio, a minha leitura dindmica se
tornava muito mais eficaz, eu ganhava expertise ali. Aquilo me preparava para, ao
ver um direcionamento curricular, eu rapidamente pensar em estratégias para
ensinar, entdo foi muito boaessaalianca. Eu ficava muito cansada, muito esgotada
porque o curso de Histdria, vocé sabe, ele é pesado, tem uma carga de leituramuito
grande e eu tinha que dar conta de preparar as minhas aulas. Eu olho para tras e
ndo me arrependo, foi muito bom. Sugiro que as pessoas quando tiverem
oportunidade - mesmo estudando - entrem paraassumirumasalade aula, é bom,
forma o profissional.

O relato da professora ressaltou um momento crucial na constituicao profissional, que

sinalizou a construcdo dos saberes e das praticas pedagégicas em um momento de forte interface

com a formacdoinicial da docente. Ana ainda ressaltou que, mesmo com alguns entraves relacionais

no ingresso na instituicdao escolar, realizou seu estagio na escola e destacou que, por ter se formado

em um curso recente no estabelecimento de ensino superior, tentou aproveitar o maximo das

oportunidades, da observacdo e do didlogo para suas praticas formativas.

Como o contexto original da pesquisa remetia ao espac¢o de supervisao do estagio, a

professora sinalizou claramente um processo de reflexdo, que perpassa diretamente sobre suas

praticas e sobre seus saberes. Assim, ela narrou:
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Eu me comportei de umamaneiradiferente, porque na minhaépoca de estégio,eu
fuimeioignorada. Eufiquei nasalade aulanumasituacdo extremamente passiva.
Existiam turmas que eram mais dificeis de trabalhar. Ndo adianta a gente pensar
que vai fazer um plano de aula e esse plano vai ser concretizado como nds
imaginamos. Uma sala de aula tem muitosimprevistos e a gente tem que terum
plano B, uma carta na manga. Eu falava com elas muito abertamente. "Olha, eu
falei com vocés que a gente tinha planejado isso mas vamos ter que partir para
outralinha porque os meninos nao estao colaborando hoje e aconteceu umabriga
no patio e os meninos estdao muito agitados e tal". A minha conversa com as
meninas eramuito franca, eu perguntava, elas traziam questdes que enriqueciam



aaula, euintegravaelas muitas vezes nadinamica daaulae foi muito bom. Foi um
pouco diferente do estagio que eu fiz, eu tentei ser coerente para com elas.

Sobre as praticas pedagdgicas, Ana, em razdo do periodo pandémico vivido na época da

entrevista, destacou que, de modo necessdrio, ocorreu uma série de modificacdes para o modelo

online, o que implicou em outras demandas e problemas. Porém, com o foco nas praticas

pedagdgicas anteriores a pandemia, a professora sublinhou a necessidade de se pensar as praticas

dentro da escola, nos cotidianos, vendo possiblidades e limites. Assim, ela narrou que:

Bem ou mal, arotinade umaescolaé muito corrida. Por mais que vocé pense que
precisa levar coisas diferentes para atrair o aluno, nem sempre isso é possivel. A
rotina daescolaé muito dinamica, eu sempre trabalhei com dois cargos, entdo eu
nunca dei menos do que 30 aulas porsemana. Eusempre variei de 30 a36 mais as
aulas particulares porque agente sabe que o saldrio do professornado é |a grandes
coisas, entdo a gente precisa correr atras de alguma coisa por fora. Eu nunca tive
muito tempo para, em toda aula, levar coisa diferente para os meninos. O meu
norte sempre foi livros didaticos, que sdo bons se escolhidos bem, s3o bons. As
vezes, agente temum preconceito "ah, mas elasé usalivros", masse vocé souber
captar as imagens, os depoimentos presentes nos livros, além do texto corrido,
vocé consegue simdarumaboaaulae explicarbem umamatériaparaoseualuno.
Mas eu sempre procurei levar filmes, indicar séries para os meninos. Eu sempre
procureifazeralgunsslidescomimagens diferentes e levarparaelestambém. No
ensinomédio, agente trabalhacom questdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), eu xeroco e levo para os meninos exercitarem. Entdo, a minha pratica
pedagdgicasempre foi norteada pelaleituradolivro didatico pontuando aspectos
principais no caderno e procurando dar uma boa explicagdo, uma explicagdo
dindmica que ndo sejaumafalamondtona. Um professortem que gesticular muito
na salade aulae falarcom oolhar; alinguagem nao-verbal funciona muito, entao
eusempre procureifazerisso. E claro que agente é serhumano, tem dias que vocé
estd com dor de cabeca, com problemas pessoais... Ndo é ilhado sonho ndo. Falar
gue todo diasua aula é legal, € maravilhosa, ndés temos um monte de problemas,
mas em situacdes normais, eu sempre procurei fazerisso.

Ainda sobre as praticas pedagdgicas, Ana ressaltou a dimensao relacional, bem como, a

dialdgica, de se conhecer os estudantes e os seus saberes para propor um processo de ensino-

aprendizagem. Outro ponto que merece destaque é a questdo interseccional do género relacionado

ao trabalho da professora e suas demandas. Embora a discussdo ndo seja voltada para esta vertente,

ela ndo pode ser desprezada ja que a dimensdo de ser mulher impacta historicamente a constituicao

profissional, especialmente da docéncia. Assim, ela narrou que:
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mas ndo largou a casa. Aadministracdo dacasa e dos meninos, ele me ajuda muito,
nao posso reclamar. Alimentagdo... ele sabe fazer almocgo, ele busca e leva na
escola, mas o tempo todo o meu radar estd ligado neles. Entdo eu me divido
bastante em relagao a isso: trabalho e casa.

Sobre estar ocupando a época um cargo na administracdo da escola, a professora

relatou que:

Quando vocé assume um cargo administrativo, vocé sai de um mundinho. N3o que
sejainferior, algo assim, de formaalguma. Mas vocé ficava muito preso aplanejar
aulas e dar asua aula. No cargo administrativo, vocé tem que lidar com o todo. Ai
vocé percebe que - como eu disse a vocé antes - profissionais tém posturas
diferentes. Entdo, de repente vocé tem uma proposta mas vocé precisa do seu
colaborador. As vezes vocé entra achando que vai mudar tudo e ndo é assimque
funciona porque vocé precisa conviver com aqueles funciondrios e muitas vezes
elessimplesmente pensam diferente de vocé. Ouvocé briga para se impor,ouvocé
as vezes tem que tolerar toda uma situagdo. Entdo, as mudangas numa escola, as
mudancas na educagdo ndo acontecem por meio de uma revolugdo, é um
pouquinhotododia. Equem estd naliderancatem que terum equilibrio emocional
muito grande para fazer com que essas mudangas acontegam.

A fala da professora, dentre outros aspectos, retoma uma perspectiva que faz pensar na

constituicdo de outras identidades e de outros saberes, em razao de uma posicdo distinta frente ao

processo educativo. Com relagdo ao momento da formacao inicial, em especial ao momento que

cursava as disciplinas da drea educacional, ela narrou que:

Porque vocé faz a disciplina de educagdo, vocé nao vai falar mais de teorias, em
termos de Histdriaque erao curso que eu fazia. Vocé vaifalarde aluno, de escola.
E o que é escola? E aquela montoeira de menino, é pai ali dentro, é dar aula de
noite, € menino que chegala doido parase alimentarsem o minimo de estrutura.
Entdo ele me alertava muito paraisso, porisso ele ficou na minha meméria, porque
depois que eu fui para a pratica, eu percebi que ele estava certo. As outras
disciplinas de Psicologia, de Didatica, eulembro que eu fiz, mas... Me ajudou,falava
das fases educacionais, das fases da crianca e do adolescente, da fase adulta. Eu
entendi que cadaserhumanotinhaoseutempo, o seu modus operandi, meajudou
também, foi bom.

Mais uma vez, a professora relacionou, de modo conjunto, os aspectos de teoria e

pratica na formacdo e no trabalho, sinalizando a relevancia do espaco da sala de aula com a

constituicdo profissional. Corroborando este sentido, sobre a aprendizagem da docéncia, que funda

um processo continuo de elaboracdo e de reflexdao nas distintas esferas, Ana retomou o ambiente
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da escola e as relagdes com os alunos, como pontos centrais da docéncia. Deste modo, ela relatou

que:
O que me ensinou a ser professora foi estar |4 com os meus alunos, foi errar e
acertar- porque a gente erra muito, erra no sentido de que as vezes eu planejo
alguma coisa e ndo da certo, entdo eu tenho que ficar me reformulando, me
refazendo. Quando os alunos comecavam afazer baguncae eu percebiaque além
da minhatranquilidade, eu precisavaassumiruma postura, entdo eu acho que ser
professor é assumir uma postura. E muito, alias, assumir uma postura. Eu percebi
gue eu precisava serexemplo paraos alunos. Eu precisavaser exemplo emtodos
os sentidos. Eu ndo podia cobraruma coisae ndofazer, entaoisso foi me ensinando
a ser professora. Eu ndo podia cobrar educacdo deles e ser grossa. Eu ndo podia

cobrar organizacao e serdesorganizada. Eu ndo podia cobrardeles pontualidade e
chegar sempre atrasada. Entdo isso tudo me ajudou a ser professora.

As perspectivas tracadas pelas narrativas da professora Ana evidenciaram como as
trajetérias de vida e da profissdo se entrelagcaram na proposicdo da fala (auto) biografica,
evidenciando como que as trajetérias compuseram na relacdo entre o singular e o coletivo a
constituicdo das identidades, dos saberes, das praticas e das elaboracdes em razdo dos processos
formativos. Portanto, a presente secdo, trouxe, apds uma caracterizacdo da professora e da
entrevista narrativa, excertos dos relatos da docente, com apontamentos indicativos dos pontos de

toque com as categorias trabalhadas no artigo.

4. CONSIDERACOES

Com o objetivo de analisar e compreender aspectos da formacdo, das praticas, dos
saberes e das identidades de uma professora de histdria da educacdo bdsica a partir de suas
narrativas (auto) biograficas, o artigo empreendeu um esforco tedrico-metodoldgico na literatura
especializada para o debate que refletiu as categorias nas narrativas. Por isto, foram apres entados
as secoes e os entrelacamentos das abordagens, conceitos e relatos em prol do atendimento do

objetivo.

A discussdo acerca dos temas tratados, para além das suas particularidades,
emergiram o entendimento da centralidade dos aspectos das experiéncias que se forjam e sdo
significadas a partir de uma intersecao entre dimensdes singulares e coletivas. Assim, justamente

na construcao de tal dinamica, que se observa como os elementos das significagdes dos individuos
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apontam para a possibilidade da producdo do conhecimento, por permitir refletir também sobre
pontos histérico, social, econémico, geografico, entre outros. De todo modo, o sujeito ocupa um

ponto central de articulagao, que reestrutura os processos de conhecer e de produzir a ciéncia.

As narrativas da professora Ana foramindiciosas para pensar as interfaces das histérias
de vida, de formacao e de trabalho para a constituicao profissional, em suas diversas dimensdes.
Mas, ao mesmo ponto, mesmo com as idiossincrasias, as articulacdes entre os elementos de escuta,
de conhecimento do contexto e da producdo coletiva e ndo dicotbmica das teorias e praticas,
alicercaram, de modo coerente, como as subjetividades operam na construcdo da ciéncia, além de

vislumbrar sentidos da educa¢ao que queremos.
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