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Existe de fato um conhecimento
empirico cotidiano de que ndo podemos
deixar de falar. Todo este “saber-fazer”,

“saber-dizer”, saber-viver”, com
implica¢des multiplas e diversas,
constitui um dado de que a
Jfenomenologia p6s a justo titulo
em evidéncia a riqueza.

MAFFESOLI

RESUMO

O presente artigo procura apresentar o quanto os conteudos veiculados
no meio escolar possuem inter-relagdes com o senso comum, com a cultura,
com os valores sociais, com a ideologia, além de interesses de grupos que,
necessariamente, néo estdo neste meio. Para tal, serdo apresentadas, inicial-
mente, algumas posi¢des epistemoldgicas da relago do conhecimento cienti-
fico com outros tipos de conhecimento, com o objetivo de elucidar perspecti-
vas que podem sustentar determinadas concep¢des referentes a constituigio
dos contetidos veiculados no meio escolar.

Colocando o problema

Seria a escola o lugar onde se estabelece um intima relagdo com o co-
nhecimento cientifico? Ha uma correspondéncia proxima entre as disciplinas
escolares e a ciéncia de referéncia? Tomando por base o conjunto dos conheci-
mentos veiculados no meio escolar, a relagdo entre o conhecimento cientifico e
o0s saberes veiculados na escola ¢ mais complexa do que parece a primeira
vista.
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Nsse sentido, quais as diferengas existentes entre o conhecimento ci-
entiﬁco;é‘_dgs saberes escolares? Como esta relagdo tem sido tratada pelos epis-
tetologos?

" Um dos principais problemas, no campo da filosofia, tem sido a discus-
sdo sobre as questdes relacionadas a teoria do conhecimento, sobretudo, com o
surgimento da ciéncia moderna. Uma vertente tem postulado uma nova forma
de explicagio dos fendmenos, tendo na racionalidade o fundamento essencial
do conhecimento. A razdo constitui uma das formas mais utilizadas para a ex-
plicagio do mundo e de produgdo de verdades. Seriam somente as “verdades”
cientificas constitutivas do saber escolar? Somente os legados cientificos for-
mam as bases dos contetidos das disciplinas existentes na escola?

Diversas posi¢des podem ser encontradas na literatura relativa aos cam-
pos da filosofia, das ciéncias sociais ¢ da educagdo. O que pretendo, no caso, €
tentar demonstrar como ocorre a relagdo do conhecimento cientifico com ou-
tros tipos de conhecimento, especificamente, com os saberes escolares.

A relagdo do conhecimento cientifico com outros tipos de conhecimen-
to tem se pautado, predominantemente, pela concepgao de que a produgéo do
conhecimento cientifico deve ser resultado de uma ruptura com outros tipos
de conhecimentos. Para exemplificar, tomo como referéncia a posi¢éo de Du-
rkhein, de que “O homem néo pode viver no meio das coisas sem fazer delas
idéias, segundo as quais regula o seu comportamento”. Segundo Silva (1980),
Durkhein foi o primeiro a teorizar sobre a legitimidade dos fatos sociais, quan-
do abordados cientificamente, e a afirmar que a investigagdo inicia-se pela
ruptura com as pré-nogdes do senso comum. Para Durkhein, apud Silva, a ci-
éncia trabalha da seguinte forma: “Cumpre ao cientista, definindo rigorosa-
mente os seus conceitos, submetendo as suas hipdteses a comprovagdo empiri-
ca, contrariar as interpretagdes vulgares, e mormente (...) os elementos metafi-
sicos, psicologistas e individualistas nelas implicados” (29 - 30).

Na mesma linha iniciada por Durkhein, Bachelard aponta que “Aceder
A ciéncia, rejuvenescer-se espiritualmente, é aceitar uma mutagéo brusca que
deve contradizer o passado”. (apud Huhne, 1990). Nesse sentido, deve-se li-
vrar de perturbagdes que dificultam a compreensio da realidade. Os outros
tipos de saberes sdo, para Bachelard, obsticulos espistemologicos, os quais
devem ser ultrapassados pelas ciéncias. Essa tem sido uma das perspectivas de
como deve ser a producdo do conhecimento cientifico.

Uma outra perspectiva da relagdo do conhecimento cientifico com ou-
tros tipos de saberes é elaborada por Santos (1994). Baseada nos estudos de
Philip Wexler, a autora coloca que o conhecimento cientifico ¢ uma recodifica-
¢fio do conhecimento popular, ou seja, o conhecimento produzido socialmente
¢ apropriado e recodificado pelas diferentes ciéncias, transformando-se em
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saber cientifico.

Observa-se, na maioria das vezes, que, quando séo “cientiﬁciz@:).s”, 0s
saberes populares passam a ser desconsiderados pela ciéncia, que os J .E, :
pouco valor. E mais, o conhecimento cientifico, geralmente, passa a ser miti
ficado, uma vez que todos nele acreditam, sem questiona-lo. Neste sentido, os
legados da ciéncia, revertidos em mito, ou concebidos acriticamente e/ou trans-
formados em ideologia, podem ter o mesmo sentido que o senso comum.

Segundo Penin (1993), ¢ essencial uma certa desconfianga de algumas
formulacdes que se fazem do real. A mesma autora, na tentativa de elucidar
melhor essa idéia, diz:

=)

Mesmo pressupondo que no ambito das ciéncias humanas, e particular-
mente na area da educacfo, nem todo saber identificado no real tenha como
destino a ciéncia, continua sendo necesséario o empenho de sistematizac¢io do
J& conhecido. N&@o se pode renunciar jamais as normas de verificagéo e de
coeréncia sobre os saberes identificados. O importante ¢ estar ciente de que o
sistematizado refere-se apenas a uma parte do existente ou a um momento de
compreensdo do real. Mais ainda, que dada a natureza da ciéncia humana,
muitas vezes o que esta sistematizado refere-se tdo somente a uma interpreta-
¢do (representacdo) do real (1993, p.4).

Popper (apud Huhne, 1990) expde que o conhecimento cientifico parte
do senso comum e s6 pode ser superado pela critica que, por sua vez, ndo seria
aruptura com o senso comum. A ruptura ¢ considerada a negagao das bases em
que se constréi a ciéncia. Para Popper, o ideal seria a seguinte ponderagdo:
“toda ciéncia e toda filosofia sdo senso comum esclarecido”.

Gramsci (1978) aponta que grande parte dos conhecimentos néo - cien-
tificos estdo carregados de ideologia. Para ele, estes conhecimentos apresen-
tam equivocos, com explica¢cdes de mundo de base eminentemente mitologica.
Entretanto, Gramsci reconhece a importancia do “bom senso”, considerando-
o como nucleo valido do senso comum.

Wortmann (1993), ao demonstrar os posicionamentos de Gramsci dian-
te dos diversos saberes, mostra que o autor contesta a existéncia do cientista
como um puro pensador, bem como a possibilidade de se atribuir a ciéncia
matior importancia do que a outras formas de saber. Gramsci chama a atencdo
para postulados universais do conhecimento cientifico, considerando a ciéncia
em uma perspectiva histérica, em movimento € em continua evolugio. Dessa
forma, os resultados advindos da ciéncia ndo devem ser concebidos como ver-
dades definitivas e peremptorias. Para Gramsci, 0 mais interessante para a
ciéncia ndo seria a objetividade do real, mas a elaborag@o pelo homem de mé-
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todos de pesquisa. As concepcdes de mundo e valores de uma determinada
sociedade redefinem as verdades cientificas postuladas por um determinado
pesquisador, numa certa época.

Sobre os aspectos constitutivos do saber escolar

Se se considera essa ultima perspectiva da relagdo do conhecimento
cientifico com outros tipos de conhecimentos, pode-se inferir que o conjunto
das relagBes sociais, historicamente estabelecidas, daria sentido significativo
ao conhecimento cientifico. Dessa forma, a visdo de mundo veiculada pelo
senso comum participa desse processo.

Estaria, entdo, no meio escolar, sendo veiculados conteudos referentes
a esses saberes sociais historicamente estabelecidos?

No campo da Educagdo, um estudioso contemporéneo, Jean Claude
Forquin (1992), em estudo sobre o processo de institucionalizagdo e estrutura-
¢do do curriculo escolar no interior de uma cultura, aponta determinados as-
pectos da organizagao disciplinar dos saberes escolares. Para o autor, aspectos
culturais pertencentes ao passado e ao presente de uma sociedade estardo pre-
sentes na escola, sob a forma de conhecimentos, valores, representagdes, atitu-
des e sdo institucionalizados, dando significados ao processo de ensino e apren-
dizagem. Esses aspectos da cultura sio transformados no “curriculo em agdo™?,
no interior da escola. O autor ressalta, ainda, que existe uma grande diferenca
entre aquilo que se pretende ensinar, com aquilo que o aluno aprendeu.

Dessa forma, existe uma série de interagdes de elementos da cultura
que dinamiza o conhecimento cientifico, dando a ele uma outra caracteristica
no interior da escola. Existe ainda uma grande diferencga entre o que se ensina
em uma mesma escola, além de haver diferenga do que ¢ ensinado entre dife-
rentes escolas.

O autor chama atengdo para o fato de que ainda ¢ muito comum a idéia
naturalista da transposi¢do didatica dos contetidos para as condigdes de apren-
dizagem dos alunos do meio escolar. Essa visdo ndo concebe os saberes esco-
lares como uma configura¢do do campo escolar repleto de conflitos, de inte-
resses corporativos, de disputas entre as disciplinas, de luta pelo controle do
curriculo, nem como uma cultura selecionada de grupos sociais com interesses
diferentes e com ideologias divergentes.

Um outro aspecto que pode demonstrar a diferenga entre o conheci-
mento cientifico e o conhecimento veiculado no meio escolar, refere-se ao fato
de que a escola lida com o processo de transmissdo de contetidos, e, segundo
Nereide Saviani (1998)%, nem todos os contetidos das disciplinas escolares
estdo voltados diretamente ao ensino de uma ciéncia especifica. Mesmo as
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disciplinas que possuem correspondéncia com uma ciéncia, na escola, apre-
sentam-se organizadas especificamente para fins de ensino.

Além desse processo da didatizagfio dos contetidos que modifica o
conhecimento cientifico, ressalta-se, também, a base moral presente no discur-
so pedagégico. ,

Santos (1999), baseada nas contribui¢des de Basil Bersntein sobre a
construgdo do discurso pedagogico, aponta a existéncia de uma divisao hierar-
quica das instituigdes escolares, na sua relagdo com o conhecimento. Essa hie-
rarquia evidencia dispositivos que operam com base em regras. Uma delas
refere-se as regras distributivas, que reportam ao controle do “pensavel” e do
“impensavel”. O 1dltimo refere-se aos niveis de ensino que produzem o conhe-
cimento, ou seja, as universidades de prestigio e aos institutos de pesquisa. E o
primeiro refere-se aos niveis de ensino que reproduzem o conhecimento, as
escolas basicas. '

Neste sentido, as escolas, em-relagdo as regras distributivas, operam
com denominado saber escolar. Santos aponta ainda que “os saberes dos dife-
rentes campos do conhecimento sdo pedagogizados pelos aparatos educacio-
nais, transformando-os em saberes escolares” (1999, p.11), ou seja, os conhe-
cimentos cientificos se transformam em conhecimentos escolares, quando os
aspectos instrucionais e morais impregnam o conhecimento cientifico.

Dessa forma, ha uma manifestacdo de um discurso moral que, certa-
mente, foi construido em outros espagos sociais ¢ que, da mesma forma, pode
manifestar-se no meio escolar, orientar praticas pedagégicas e produzir uma
“qualificagfo avaliativa ou normativa de um personagem ou de uma conduta”
(Larrosa, 1996, p.127).

Em relagdo as praticas pedagdgicas de educagfio moral, Larrosa aponta
que elas podem ter a aparéncia de praticas neutras e desprovidas de conflitos e
de objetivos normativos e reguladores. Ao mesmo tempo, ele mostra que o
discurso pedagogico possibilita o desenvolvimento de outros discursos, ocor-
rendo a formacédo de valores e normas de ordem moral. Neste sentido, o autor
coloca:

2 Considera-se Curriculo em acdo um conjunto de aprendizagens proporcionadas no ambiente
escolar as quais ndo sdo explicitadas em seus programas e objetivos. Qutros conceitos de
curriculo em a¢do podem ser encontrados no campo da Sociologia do Curriculo. Apple
(1982) considera que esse Curriculo se resume a transmissdo de normas e valores de forma
implicita.

3 A autora faz uma ampla anélise sobre o que € o saber escolar, como ele se apresenta, como ele
¢ tratado no meio escolar, sua relagdo com a ciéncia, dentre outros aspectos. Apresenta,
também, conceitos de uma série de termos utilizados neste item, tais como: saber escolar,
disciplina escolar, conhecimento cientifico, dentre outros.
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O discurso moral estd presente em contextos pedagégicos na medida
em que nas escolas se produz também, em muitas ocasides, seja na formulagéo
de normas e comportamentos, seja na qualificacéio avaliativa das pessoas e de
sua conduta. Além disso, na medida em que tem determinados efeitos nas atitu-
des, valores e formas de comportamento dos proprios alunos. Mas, além do
fato de que o discurso moral permeia o pedagégico, as vezes, esse discurso
converte-se em algo a ser formalmente transmitido e adquirido. (idem, p.127 -
128).

Ressalta-se ainda que o discurso pedagégico de base moral manifesta-
se, geralmente, de forma sutil e muitas vezes nfo sdo expressos nos objetivos
da escola, e nem nos objetivos dos planos de ensino do professor.

Concluindo

Durante muito tempo, e por que nio dizer, ainda hoje, os conhecimen-
tos néo-epistémicos foram tratados pela ciéncia como incapazes de subsidiar
uma idéia ou um pensamento e, da mesma forma, incapazes de sustentar uma
pratica, ao passo que o conhecimento cientifico, que sdo formulac¢des valida-
das pela epistemologia, possuindo um rigor cientifico e um corpo conceitual
teoricamente bem definido, seria capaz de cumprir esse papel. Neste sentido,
as outras formas de conhecimento, consideradas sem rigor, ndo seriam legiti-
mas no meio escolar?

Por mais que se queira acreditar que os saberes escolares possuem ple-
na correspondéncia com o conhecimento cientifico, caso se ignore a interfe-
réncia de outros saberes na construgdo do saber escolar, fica dificil entender
realmente o que se passa no interior de uma escola, e mais distante ainda, de
superar uma série de dificuldades no processo ensino/aprendizagem, e diferen-
tes problemas na formagéo de professores. Assim, uma série de questdes pre-
sentes no dia-a-dia da escola, sobretudo nas a¢Ges pedagdgicas dos professo-
res, podera contribuir no sentido de se compreender como se apresentam os
saberes veiculados no meio escolar.
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ABSTRACT
SOUZA, Vanilton Camilo de. Some constitutive aspects of the school know-
ledges. Temporis(A¢do), Goias, v.1, n.3, jun.1999.

The present article tries to show how much the contents presented in the school
sphere have inter-relations with the common sense, with the culture, with the
social values, with the ideology, beyond the interests of groups that are not
necessarilly in this environment. For this proposal, it will be presented, initi-
ally, some epistemological positions on the relation between scientific know-
ledge and other kind of knowledges, whose objective is to elucidate certain
perspectives that can give support to some notions related to the constitution of
the contents presented in the school sphere.
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