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RESUMO

Tendo como referencial as reflexdes de Goodson, bem como as discussdes
realizadas por Silva, Moreira, Oliveira e Santos sobre a Histéria do Curriculo, este
texto tem como objetivo apresentar algumas conclusdes a que chegamos, a partir
do estudo realizado no Mestrado em Educag¢do da Universidade Federal de Minas
Gerais, sobre o processo de reformulagdo curricular ocorrido na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias no perfodo que se estende do final da
década de 70 ao inicio dos anos 80. Entendido como um recorte dentro do conhe-
cimento social mais amplo, o curriculo é produto de um contexto historico/social
no qual se manifestam interesses diversos. Desta forma, procuramos evidenciar as
discussdes referentes a reformulagfo do curso de Pedagogia, bem como os confli-
tos entre posi¢des que expressavam interesses diversos, tanto no plano nacional
como local, as condi¢des internas a Faculdade de Educacéo da Universidade Fede-
ral de Goias que propiciaram a vitoria de um dado projeto de formagdo do profis-
sional pedagogo, as resisténcias de segmentos ligados diretamente ao curso de
Pedagogia (especialistas, professores e alunos da Institui¢do) que, afetados em
seus interesses pela nova proposta curricular implantada em 1984, se posiciona-
ram contrarios a reformulagfo.

Introducio

Em decorréncia das transformag¢des ocorridas na sociedade brasileira,
da expansgo do sistema educacional e das reflexdes sobre a formagdo do edu-
cador, que se deram em nivel nacional, no final dos anos 70 e no inicio da
década de 1980, implantou-se na Faculdade de Educagéo da Universidade Fe-
deral de Goids uma nova proposta curricular para o curso de Pedagogia, em
1984. Esta proposta assumiu a formagio do educador como um projeto de

* Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Minas Gerais e Professor do Departamento
de Pedagogia do Campos Avangado de Jatai.



98 Temporis(A¢ao); Goidas, V.1, N.3, Junho (999

carater marcadamente politico (compromisso com as classes populares) e a
docéncia como a base da identidade profissional do pedagogo. Assim, o curso
reformulado teria como objetivo formar o professor das séries iniciais do ensi-
no fundamental e das disciplinas pedagégicas da Habilitagdo Magistério do
segundo grau.

O novo curriculo foi um dos primeiros no pais a se voltar exclusiva-
mente para a formagao do profissional da educago tendo na docéncia sua base
tedrico/pratica. Ao suspender as habilitagdes em Orientagdo Educacional, Su-
pervisdo ¢ Administragdo Escolar de primeiro e segundo graus, o novo projeto
buscava alternativas face ao modelo tecnicista de formagio do pedagogo, im-
plantado no inicio da década de 70. No entanto, essa reformulaggo curricular
ndo foi consensual, encontrando a oposigdo de parte dos professores e dos
alunos da FE/UFG, dos Sindicatos de Orientadores e Supervisores. Embora
ndo consensual, implantou-se o novo curriculo, concretizando discussdes que
apontavam a necessidade de se formar um novo educador.

A par do exposto, o presente trabalho tem como preocupagio central o
estudo do processo de construgio e de implantagfio do curriculo do curso de
Pedagogia da FE/UFG, processo este que se desenrolou no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80. Procuramos, através desta investigagdo, compreender a
natureza do processo de construgdo desta proposta curricular. Isso porque a
avaliagdo de um curriculo ativo (efetivamente desenvolvido na sala de aula)
ndo pode desconsiderar a fase em que se discutiu, se elaborou e se implantou
um novo projeto curricular. A fase de construgdo de um curriculo pré-ativo
(aqui entendido como curriculo escrito ou curriculo como documento) pode
evidenciar uma série de questdes (visdes divergentes, busca de consolidagio
de posi¢des no dmbito académico, resisténcias & implantagdo de um novo pro-
Jeto curricular), as quais podem se manifestar no momento de implementacio
do projeto curricular.

Segundo Goodson (1995), o curriculo ¢ uma construgdo complexa que
envolve uma variedade de areas e niveis, tornando importante, ao se conside-
rar esta variedade, a distin¢do entre curriculo escrito e curriculo como ativida-
de em sala de aula.

Apesar desta distingdo, existe uma estreita relagfio entre os dois proces-
sos de realizagdo do curriculo. Por isso mesmo, ao considerar apenas o curri-
culo escrito, corre-se o risco de afirmar que ele “é irrelevante para a prética, ou
seja, que a dicotomia entre o adotado [curriculo pré-ativo] e o curriculo ativo,
tal como € vivenciado e posto em pratica, € completa e inevitavel” (Goodson,
1995, p.107).

Para este autor, tal dicotomia explica-se pelo fato de que o entendimen-
to da construgdo do curriculo em sua fase pré-ativa ndo tem merecido a devida
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atengio, o que compromete estudos mais completos e que estabelecam a rela-
¢do entre a fase de construgdo do curriculo e a fase pratica. Mas o autor adver-
te: “Isto, naturalmente, nfo visa sugerir um vinculo direto ou facilmente dis-
cernivel entre a fase pré-ativa € a fase interativa. Também néo significa que,
ocasionalmente, a fase interativa nfio possa subverter ou transcender a fase
pré-ativa”(Goodson, 1995, p.109).

No entanto, ao se discutir o processo de construgdo de uma proposta
curricular, pode-se buscar evidenciar a formulagdo de “pardmetros fundamen-
tais” para a sua realiza¢o em fase posterior (fase interativa). Esses pardmetros
sdo historicamente situados e construidos por intermédio do confronto entre
posicdes divergentes que, por sua vez, sdo condicionadas pelo contexto histo-
rico mais amplo. Tais conflitos ndo cessam com a simples implantagdo de uma
grade curricular, mas podem sobreviver, metamorfoseando-se ao longo do tempo
e prolongando, de uma forma diferente, o conflito da fase de elaboragéo. Ou
seja, ndo se trata, em um processo avaliativo, de se estabelecer uma compara-
¢do entre o curriculo escrito e o curriculo ativo, que pode ser indcua, como
adverte Goodson. Mas trata-se de estudar o curriculo como um processo per-
manente de construgdo/reconstru¢do, em que se manifestam posi¢oes, interes-
ses, visdes diferenciadas e mesmo divergentes.

Assim, ao privilegiarmos o estudo do processo de constru¢do ¢ implan-
tagdo do curriculo de 1984, procuramos contribuir para o processo de avalia-
¢iio que vem ocorrendo no interior da FE/UFG, o qual, provavelmente, desem-
bocara em uma nova proposta curricular para o curso de Pedagogia.

O Curso de Pedagogia da UFG: outros olhares

Durante a realizagdo deste trabalho, duas dissertagdes de mestrado fo-
ram concluidas, ambas em 1998, e que estdo relacionadas com o nosso tema de
pesquisa. Esses trabalhos mostraram-se, ap0s a leitura, importantes fontes de
reflexdo sobre a Histéria do Curriculo do curso de Pedagogia, implantado no
inicio dos anos 80 na FE/UFG.

Moura (1998) analisou os curriculos pré-ativos (entendidos como cur-
riculos formais, escritos ou curriculos como documentos) dos cursos de Peda-
gogia da Faculdade de Educagfio da Universidade Federal de Goias e do De-
partamento de Educagéo da Universidade Catélica de Goias (EDU/UCQG), res-
pectivamente, reorganizados em 1984 e 1985. A autora considera, em sua ana-
lise, o movimento histérico, além da prépria estrutura das institui¢des, no inte-
rior das quais, construiram-se os seus respectivos curriculos para, a partir de
entdo, estabelecer comparagdes entre as duas propostas curriculares (justifica-
tivas, objetivos, composicdo dos contetidos minimos, convergéncias e diver-
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géncias na estruturagfo dos cursos).

O trabalho de Silva, A. (1998), investiga as concepgdes presentes nas
discussdes travadas na UFG e que nortearam a defini¢o de projetos de forma-
¢do de professores nessa institui¢io, no final dos anos 70 e inicio dos anos 80.
Partindo do pressuposto de que existem diferentes campos cientificos que bus-
cam se afirmar no interior da institui¢do (UFG), a autora mostrou como as
discussdes em torno da formagdo do professor estiveram condicionadas pelas
disputas entre campos cientificos distintos.

Na introdugéo da sua pesquisa, Moura refere-se as reformulacdes curri-
culares da UFG (1984) e UCG (1985). Diz a autora:

Os cursos sofreram significativas transformacdes curriculares neste pe-
rfodo. Tais mudangas tiveram a especificidade de orientarem-se, sobretudo,
pela ruptura com a figura do pedagogo-técnico e a énfase na formagdo de um
profissional da educagdo que tivesse a docéncia como eixo. (Moura, 1998,
p-10)

Uma anélise mais cuidadosa dos Pareceres ne 251/62, n° 252/69 ¢ das
Indicagdes n° 67/75 e n° 70/76, do Conselho Federal de Educagio (CFE), ela-
borados por Valnir Chagas (1976), poderia levar a autora & conclusdo de que a
proposta de redefini¢do do curso de Pedagogia, com o objetivo de formar pes-
soal docente para o inicio da escolarizagdo, vinha sendo gestada desde a déca-
da de 1960. Assim, seria importante investigar a relagdo entre a proposta im-
plantada em 1984 na FE e a proposta de Valnir Chagas. Esta preocupagio se
justifica pelo fato de que um curriculo, muitas vezes, est4 intimamente relaci-
onado a perspectivas de origens diversas. Se, por um lado, se constréi uma
proposta curricular com base em uma dada realidade e determinadas perspec-
tivas, por outro lado, naquele dado momento histérico (fins dos anos 70 e ini-
cio da década de 1980), a discussdio em torno do curso de Pedagogia tinha
como referencial as propostas originadas no Ministério da Educagfio (MEC). A
este respeito poderiamos indagar se ndo haveria uma certa “identifica¢io” en-
tre as duas propostas, uma vez que ambas prevéem a formacio de docentes
para o inicio da escolarizagdo.

Um outro ponto a ser destacado no trabalho de Moura diz respeito a
participag@o dos alunos e professores no processo de elaboragio da proposta
curricular implantada em 1984. Ao justificar o seu interesse sobre o objeto de
estudo, a autora afirma;:

Frente a esse exercicio de curriculo como pratica, sentia-se a necessida-
de de melhor compreender os parimetros importantes definidos na fase de
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construgdo. Essa defini¢do, construida historicamente, estabelecia diretrizes
fundamentais para a nossa formagdo profissional docente, sendo necessario
desvendar quais eram essas diretrizes, que a nossa condicdo de aluna de gradu-
aglio nfio conseguia vislumbrar com clareza, impedindo um debate mais con-
tundente com os professores que acreditdvamos estar negando a realizagéo
efetiva de um novo curso de pedagogia. (Moura, 1998, p.13)

Caso se entenda o curriculo como implicado em relagoes de poder, como
transmissor de visdes sociais particulares e interessadas (Silva, T. 1996), algu-
mas questdes se apresentam como problematicas.

Em primeiro lugar, Moura evidencia que ja existia uma divergéncia com
relacdo ao novo curriculo do curso de Pedagogia por parte do corpo docente
da FE. Ainda, segundo a autora, os alunos do curso reformulado ndo conheci-
am (ao menos com alguma profundidade) as novas diretrizes estabelecidas
para a formag&o de profissional docente. Moura ndo problematiza essas ques-
toes.

Concordamos com Silva, T. (1996), quando ele afirma que o curriculo
deve ser percebido como um artefato social e histérico, ou seja, como produto
de conflitos entre diferentes segmentos, entre diferentes visdes sociais. Nesse
sentido, pode-se perceber o curriculo formal como a vitéria de uma visdo com-
partilhada por um conjunto de sujeitos sociais, que se impde as demais visdes,
0 que, no entanto, ndo determina ou decreta o fim do conflito ou do jogo con-
traditorio das forcas sociais. Pelo contrério, a legitimidade alcangada por certo
discurso, visdo de mundo, € constantemente constrangida pelas forgas consi-
deradas ilegitimas e que, se ndo possuem uma visibilidade maior, ndo cessam
suas a¢des nos bastidores da Historia. Além disso, concessdes podem ser feitas
pelos grupos de maior poder e o curriculo pode incluir pontos de vista diferen-
tes, representando o consenso possivel a que chegaram esses grupos.

Pode-se afirmar, também, que uma dada visdo torna-se legitima em
decorréncia do contexto social no qual foi produzida. Por isso mesmo, em
determinado contexto social, alguns grupos encontram respaldo, legitimidade,
autoridade para se pronunciarem. Outros grupos assumem relevancia ao se
posicionarem ao lado do grupo “prestigiado”, sendo-lhes concedida a partici-
pacdo. Outros ainda, por ndo alcancarem legitimidade, afetados em sua autori-
dade, assumem a condigéo de participantes passivos. Assim, seria importante
discutir o papel desempenhado ou assumido pelos diferentes grupos no pro-
cesso de discussdo e construc@o da proposta curricular do curso de Pedagogia
da FE.

No mesmo sentido e de acordo com o exposto anteriormente, torna-se
importante discutir ndo apenas as diversas propostas vencedoras, mas também
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as derrotadas, o que néo ¢ realizado por Moura. No segundo capitulo de seu
trabalho, a autora se propde a abordar “... as discussdes em Goias, para a reor-
ganiza¢do dos cursos de Pedagogia na FE/UFG e no EDU/UCG, ocorridas no
final da década de 70 e inicio dos anos 80” (Moura, 1998, p.28). No entanto, a
autora apresenta, sem neles se deter, eventos importantes que tiveram como
um de seus temas a discussdo sobre a formagfo do educador, ndo discutindo
outros, 0 que compromete a sua apreensdo da diversidade de posi¢Ses. Desta
forma, a autora apresenta uma conclusio, discutivel ao nosso ver, de que os ...
encontros e semindrios reafirmaram a posi¢do da Faculdade de Educacido que,
Ja em 1979, tinham como preocupagéo transformar o curso de Pedagogia em
um curso voltado especificamente para o exercicio da docéncia” (Moura, 1998,
p.97).

Na leitura dos documentos produzidos com base nos Encontros das
Escolas Publicas de Goiania, por exemplo, ocorridos em 1982 ¢ 1983, perce-
bemos que a proposta de reorientar o curso de Pedagogia para a formacéo de
docentes para o curso de Magistério e para as primeiras séries de escolariza-
¢do, apareceu no documento do / Encontro, realizado em 1982. No entanto,
esta proposta ndo é mencionada no documento do // Encontro', realizado em
1983, constando do documento final deste evento a proposta de que as discus-
sdes sobre a formagdo do proﬁssionél para as primeiras séries do primeiro
grau fossem aprofundadas, o que representa um “recuo” em relagdo a proposta
anterior. Esse fato indica que o processo de discussdo sobre a formagdo do
educador e sobre a reformulagdo do curriculo do curso de Pedagogia nio foi
linear, mas repleto de conflitos, o que, algumas vezes, produziu decisdes nem
sempre coincidentes com as posi¢des defendidas por docentes da FE. O fato de
as discussdes ocorrerem em contextos diferenciados (encontros de docentes da
FE, de especialistas ou de professores de primeiro e segundo graus) influiu no
processo de discussdo e de elaboragdo de propostas que objetivavam a refor-
mulagdo do curso de Pedagogia.

Em seu trabalho, Moura (1998) ndo discute os encontros nacionais dos
educadores ocorridos no inicio da década de 80, como por exemplo, as Confe-
réncias Brasileiras de Educagio, realizadas em 1980 ¢ 1982, e os debates tra-
vados nesses eventos sobre a divisdo do trabalho no espaco escolar e sobre o
especialista em educagfo. Estas questdes estavam diretamente vinculadas a
discussdo sobre a reformulagdo do curriculo do curso de Pedagogia. Desta
forma, Moura néo estabelece uma relagfo entre o processo de discusséo sobre
a formagéo do pedagogo que se desenrolou em Goids e as discussdes que ocor-
reram em ambito nacional.

De acordo com Silva, A. (1998), foi de capital importéncia a participacio
da Faculdade de Educagdo da UFG no processo de discussdo e reformulagio do
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curso de Pedagogia, tanto em nivel local como nacional. Afirma a autora:

A Faculdade de Educa¢do da UFG foi sede do Comité Nacional Pré-
Formagao do Educador de 1980 a 1982, tornando-se polo irradiador de discus-
sdes e debates sobre a formagdo de professores. No momento em estudo, essa
faculdade tornou-se referéncia nacional, sendo que alguns de seus professores
foram convidados a ministrar palestras em varias universidades e publicaram
textos sobre essa tematica em livros e revistas especializadas de outros esta-
dos. Gestaram-se, no espago desta instituicdo, concepgdes e propostas de for-
magio de professores que acabaram por indicar pardmetros de reformas curri-
culares no plano local e nacional. A sua proposta para o curso de Pedagogia,
certamente, influenciou, direta ou indiretamente, a reformulagfo curricular de
algumas universidades e faculdades brasileiras. (Silva, A., 1998, p.13-14)

E incontestavel a afirmacio de que a FE/UFG tornou-se um pélo irradi-
ador de discussdes e debates sobre a formacdo do professor. Esta Institui¢do
sediou diversos encontros, semindrios regionais e nacionais, sobretudo nos
primeiros anos da década de 1980, exercendo um papei importante no proces-
so de mobiliza¢do dos educadores brasileiros em torno da discussdo sobre a
formac¢do do educador. Nao se pode neglicenciar o fato de a FE/UFG ter-se
tornado a sede nacional do Comité Pro-Formagao do Educador nem minimizar
a participagdo de varios dentre os seus docentes como conferencistas ou como
membros de mesas redondas, em varios encontros nacionais e estaduais, nos
quais a discussdo sobre a formagéo do educador era o tema central’.

No entanto, a afirmagdo de Silva, A. (1998) de que a proposta elabora-
da pela FE influenciou certamente algumas Universidades e Faculdades brasi-
leiras merece maior discussdo. Levando-se em consideragio que a Universida-
de Federal de Goias ¢é uma institui¢do periférica, se comparada com outros
centros académicos, seria razoavel supor o inverso, ou seja, que a Faculdade
de Educagio € que teria sofrido influéncias de outras instituicdes de maior
prestigio académico. Nesse sentido, seria importante discutir a formagdo dos
professores da FE/UFG, o que poderia evidenciar a influéncia de outros cen-
tros académicos nas produgdes de docentes desta Faculdade.

Um outro ponto que deve ser ressaltado no trabalho da autora diz res-
peito a discussdo que ela apresenta sobre a distingdo entre Professor x Educa-
dor. Segundo suas colocagdes, o paradigma critico reprodutivista fundamen-
tou uma analise critica da educago liberal, contribuindo para a superagéo do
mito da neutralidade da educagio, fornecendo elementos para se examinar a
educacdo a partir dos seus condicionantes sociais.

No final dos anos 70, porém, a produgéo tedrica no campo educacional
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criou a possibilidade de superac¢@o do paradigma critico reprodutivista. A es-
cola passou a ser percebida como um espago contraditorio, no qual as repre-
sentagdes de todos os segmentos sociais estariam contempladas.

A produgdo tedrica no campo educacional passou a repensar o papel do
professor numa sociedade em processo de mudanga. Como conseqiiéncia, a
expressdo “professor” foi substituida pela expressido “educador” na literatura
educacional brasileira, sendo que o primeiro passou a ser entendido apenas
como detentor dos conhecimentos cientificos em uma determinada area, bem
como dos meios necessarios a sua transmissdo. Ja o “educador” se distinguia
do primeiro, em virtude de uma formag&o:

mais ampla do que a preparagdo do “professor” que se limita ao conhe-
cimento a ser ensinado na escola (...). O que distingue a formagfo do “educa-
dor” consiste na formagéo “humanistica e social”, ou seja, na compreensio da
relagdo dialética entre educacdo e sociedade e, a partir desta compreensio, o
seu compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa e democréti-
ca. (Silva, A., 1998, p.47)

Introduziu-se, desta maneira, o elemento politico como “componente”
na formagfo do educador que deveria, a partir de entdo, possuir uma visio
ampla do processo educativo, abrangendo uma percepgdo profunda da com-
plexa relagdo entre educacio e sociedade.

Refletindo sobre esta questdo, diz Santos (1997):

A analise da literatura educacional da década de 1980 mostra que o
projeto politico sujacente & proposta dos educadores criticos tinha como ques-
tdo central a analise das relagdes de classe no capitalismo e a idéia de que uma
sociedade mais justa seria alcangada com o fim desse tipo de sociedade, ou
seja, com o socialismo. Neste contexto, sob a influéncia dos trabalhos de Gra-
msci, defendia-se a idéia de o professor assumir o papel de um intelectual
orgdnico. No papel de dirigente, esse profissional se constituiria em uma lide-
ranga, articulando seu campo de conhecimento com a dimens#o politica de seu
trabalho. A formag4o do professor deveria, entdo, estar centrada na formagao
desse intelectual consciente de seu papel historico e comprometido com os
interesses da classe trabalhadora (...) Esta andlise mostra, ainda, que o pensa-
mento educacional brasileiro desse periodo estava fortemente influenciado pelo
marxismo. (Santos, 1997, p.18 - 19)

Mas, apesar da relevancia deste tema, uma outra questio apresentava-
se como importante e canalizava a aten¢io dos educadores, questio esta ndo
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abordada por Silva, A.. Realizava-se naquele momento uma critica radical a
Pedagogia Tecnicista que, segundo varias analises, havia reduzido o papel do
professor & condi¢fo de mero executor de um processo cuja concepgao, plane-
jamento, coordenac@o e controle estaria sob a responsabilidade dos chamados
especialistas. Sob o signo da organizagdo racional, eficiente e produtiva do
processo educativo, introduziu-se uma divis@o do trabalho no espago escolar
que fragmentava e subordinava o trabalho docente.

Nota-se que, no periodo que nosso estudo privilegia, entre os proprios
educadores havia visdes divergentes sobre a forma de se pensar a organizagéo
do trabalho escolar. Para alguns, a presenca do especialista trazia como conse-
qiiéncia a fragmentacdo e desarticulagdo do trabalho docente, o que levava
este grupo a propor a formacéo do pedagogo generalista. Para outros, a divisdo
do trabalho era inevitavel, a medida que as atividades no interior do sistema
educacional se tornavam mais complexas. Seria, entdo, necessaria a formagao
de profissionais especialistas para cumprir as diversas tarefas exigidas, tendo-
se a preocupacéo, no entanto, de resgatar e de reunir essas diferentes praticas
presentes no cotidiano escolar. Assim, pode-se ver que a uma dada percepgio
da organizag¢do do trabalho escolar correspondia uma visdo sobre o tipo de
profissional a ser formado pelo curso de Pedagogia.

Além disso, € importante destacar que, embora o contexto educacional
brasileiro tenha condicionado a produgéo da proposta de 1984, ndo podem ser
minimizados os condicionantes internos (organizac¢éo da prépria FE), que atu-
aram no processo de construcdo e implantagdo da nova proposta. Silva, A.
(1998) ndo discute esta questdo e Moura (1998) faz uma breve referéncia,
apesar de ressaltar ser esse um dos fatores fundamentais para o entendimento
do processo de elaborag@o do curriculo. Para esta ultima autora, as semelhan-
¢as e diferengas entre os curriculos da FE e do EDU séo conseqiiéncias do
carater especifico de cada uma das instituigdes: a primeira, por ser publica e
gratuita; a segunda, particular e confessional. Embora o carater de institui¢do
publica ou privada exerca influéncia sobre a construgdo do curriculo, outros
aspectos devem ser levados em considerag@o como, por exemplo, a participa-
¢do de alunos e professores da FE no processo de elaboragéo do curriculo ou,
ainda, a formagdo académica dos docentes que participaram da discussdo/ela-
boragdo das novas propostas curriculares.

Por fim, cabe ressaltar que o processo de elaboragio de um trabalho de
pesquisa envolve escolhas, recortes, opgdes, com base nos quais o pesquisador
procura entender determinado fendmeno. Por isso mesmo, o conhecimento
produzido ¢ sempre parcial e, porque inacabado, se encontra sempre em cons-
tante processo de construgdo/reconstrugdo. As questdes levantadas com base
na leitura dos trabalhos de Moura (1998) e Silva, A. (1998) tiveram como
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preocupagdo central apresentar outras possibilidades de investiga¢do. Se Moura
centra sua atengdo fundamentalmente na discussdo/comparagdo entre os curri-
culos pré-ativos da FE e do EDU e Silva, A. preocupa-se basicamente com a
influéncia da Faculdade de Educago no processo de reformulagio dos cursos
de licenciatura de Histéria e Matematica ocorrido na UFG, no inicio da década
de 1980, nosso trabalho esta centrado no processo de elaboragio do curriculo
do curso de Pedagogia implantado em 1984. Ou, dito de outra forma, procura-
mos compreender o processo de construgio desta proposta, tentando desven-
dar as condic@es internas e externas & FE que propiciaram a elaboragfio, im-
plantaco e consolidagio do novo curriculo. Procuramos ainda discutir os con-
flitos que se concretizaram através das resisténcias dos especialistas, alunos e
professores da Institui¢do ao novo curriculo. Discutir tais questdes, que néo
foram igualmente contempladas por Moura ¢ Silva, A. tornou-se etapa impres-
cindivel de nosso trabalho, uma vez que a natureza da construgio do curriculo
pré-ativo interfere em sua fase ativa.

Histéria do curriculo: delimitando o problema

Segundo Moreira (1994) e Silva, T. (1996), o interesse pelo estudo do
curriculo centrado em um enfoque historico emerge das formulagdes da Nova
Sociologia da Educagdo’, corrente do pensamento educacional, originado na
Inglaterra, para a qual “os curriculos so construgdes sociais e correspondem a
uma selegdo da cultura, subordinada a interesses” (Moreira, 1994, p.273). En-
tendido como um recorte dentro do conhecimento social mais amplo, o curri-
culo acaba por privilegiar certos conhecimentos que, desta forma, assumem a
condigdo de conhecimentos legitimos, a serem transmitidos as futuras gera-
¢coes. Ou, como afirma Silva, T.: “O curriculo ndo ¢ constituido de conheci-
mentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos”
(Silva, T., 1996, p.79; grifo do autor).

Assim, € 0 jogo entre as forcas sociais que acaba por definir o que deve
ou néo ser ensinado e aprendido no espago escolar. Por isso mesmo, o curricu-
lo € uma construgdo histdrica e social envolvida em relagdes de poder. Como
dizem Santos e Oliveira:

O curriculo € expressdo de forgas e de interesses conflitantes na socie-
dade, e a histéria do curriculo busca compreender o que torna possivel a inclu-
sdo e a exclusdo de certas formas de conhecimento nos diferentes cursos ofere-
cidos pelas instituigdes educacionais. (Santos ¢ Oliveira, 1998, p.15)

Por ser uma construgéo histérica e social, a produgiio do curriculo nfio
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€ um processo légico, coerente, articulado por posturas académicas (cientifi-
cas) imparciais que estabeleceriam o que deve ou n#o ser ensinado s novas
geragdes. Como enfatiza Silva, T.:

O processo de fabricagdo do curriculo nfio é um processo légico, mas
um processo social, no qual, convivem, lado a lado com fatores légicos, epis-
temologicos, intelectuais, determinantes sociais menos “nobres” e menos “for-
mais” tais como interesses, rituais, conflitos simbolicos e culturais, necessida-
des de legitimagdo e de controle, propdsitos de dominagéo dirigidos por fato-
res ligados a classe, & raga, ao género. (Silva, T., 1996, p.79)

Isso significa dizer que reduzir a historia do curriculo a um processo
l6gico, linear, € perder de vista fatores diversos que interferem no processo de
sua construgdo.

No mesmo sentido, ao tratar da complexidade da histéria do curriculo,
Moreira (1994) afirma que a compreensdo da historia do curriculo de um curso
requer que sejam considerados diferentes contextos (internacionais, societa-
rio, institucional e biografico). Para o mesmo autor, devem ainda fazer parte
das preocupagdes do campo da histéria do curriculo:

(a) histéria das idéias e teorias formuladas pelos especialistas; (b) his-
toria de reformas e propostas curriculares elaboradas nos diversos sistemas de
educagdo; (c) estudos de caso que examinem as relagdes entre intengdes € pra-
ticas; (d) historia das disciplinas curriculares; (e) historia do curriculo de um
curso. (Moreira, 1994, p.274)

Discutimos neste trabalho o contexto societério, entendido como o con-
texto sécio-politico-econdmico brasileiro, que propiciou condi¢des para a
emersdo e a “legitimag@o” de determinados discursos, posturas, tendéncias no
plano educacional, a0 mesmo tempo que tornou “ilegitimos” outros discursos,
posturas, tendéncias. Trabalhamos, ainda, com o contexto institucional, o qual,
para efeito de realizagdo deste estudo, diz respeito a encontros, seminarios,
congressos e mesmo produgdes académicas de &mbito nacional, regional e lo-
cal. Nesse sentido, procuramos acompanhar o processo de discussdo sobre a
formac@o do educador ocorrido tanto em contextos nacionais, como regionais
e locais, buscando estabelecer uma relagéo entre os trés niveis do que aqui
chamamos de contexto institucional.

A distingdo entre curriculo escrito e curriculo ativo, proposta por Goo-
dson (1995), € um referencial importante para a realizacdo de nossa investiga-
¢do. Se o curriculo escrito expressa um idedrio social, politico e educacional
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de uma época, ele préprio, por sua vez, ¢ fruto de um processo histérico que
delimita e restringe as opgdes, possibilitando a vitoria ou a derrota de posturas,
visBes. Assim, o curriculo escrito estabelece certas diretrizes e parametros para
a sua realizacdo na fase ativa.

Pelo fato de ser ele uma construgéo histdrico/social ao mesmo tempo
que expressdo de um processo conflituoso, a analise do curriculo escrito perde
todo seu sentido se ocorrer de forma isolada do contexto que o produziu. Como
afirma Goodson:

os conflitos em torno da defini¢do do curriculo escrito proporcionam
uma prova visivel, publica ¢ auténtica da luta constante que envolve as aspira-
¢des e objetivos de escolarizagdo. E somente por esta razdo que importa au-
mentar a nossa compreensio sobre esse conflito curricular. (Goodson, 1995,
p.17)

Da mesma forma, a compreensdo do curriculo em sua fase ativa so sera
possivel se entendermos o processo de sua construgdo. Mas, como nos adverte
Goodson (1995), isso ndo quer dizer que se possa estabelecer, de forma facil,
a relagéo entre as duas fases do curriculo, j& que a fase de realizagdo pode
transcender ou subverter a fase pré-ativa. Como conseqiiéncia disto, a “trans-
gressdo” dos parametros concretizados no curriculo escrito tem as suas raizes
em fase anterior & sua elaborag@o. Até mesmo a “transgressdo” ¢ limitada pelos
pardmetros estabelecidos na fase pré-ativa, momento em que se estabelecem
normas e critérios de avaliagdo da pratica ou do curriculo em sua fase ativa.
Assim, se ndo analisarmos o processo de elaboragéo do curriculo, corremos o
risco de aceita-lo como um pressuposto e, como conseqiiéncia, de buscarmos
variaveis dentro da sala de aula. Ou, como afirma Goodson (1995; p.24): “Es-
tarfamos aceitando como ‘tradicionais’ e ‘pressupostos’, versdes de curriculo
que num exame mais aprofundado podem ser consideradas o climax de um
longo e continuo conflito” (Goodson, 1995,p.24).

Com o objetivo de encontrar respostas para este problema, levantamos
dois questionamentos principais:

a) Quais as tendéncias presentes na discussdo sobre o profissional for-
mado pelo curso de Pedagogia, sobre a divisdo do trabalho escolar, sobre os
especialistas, tanto em nivel local, isto ¢, da FE/UFG, como em nivel nacional,
no final dos anos 70 ¢ inicio dos anos 807

b) Quais as condicdes internas e externas 8 FE/UFG que propiciaram a
vitéria de uma dada proposta curricular?

Como desdobramento desta ultima questdo indagamos:

a) Qual a participagdo de alunos do curso no processo de reformulacéo
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curricular?

b) Quais as posi¢des que os docentes da Instituicdo defendiam com
referéncia a formagio do pedagogo?

¢) Quais as posi¢des que os profissionais de primeiro e segundo graus
defendiam com relagdo a formagéo do profissional pedagogo?

d) Houve a repercussdo da proposta apresentada pela UFG (extingio
das habilitagdes) em nivel nacional?

Com o intuito de buscar respostas as questdes apresentadas acima, uti-
lizamos como fonte principal de consulta alguns documentos escritos (atas de
reunides de Departamentos da FE, artigos publicados na revista Inter-Acdo da
Faculdade de Educac@o, nos Cadernos CEDES, na Revista Educacdo e Socie-
dade, nos Cadernos da ANDE, relatérios finais e Anais de congressos, encon-
tros € semindrios). De forma complementar, servimo-nos ainda de depoimen-
tos de docentes, alunos, profissionais da rede publica de ensino que vivencia-
ram o processo de construcéo e implantagio da proposta curricular.

Algumas conclusdes

O processo de formulagio e de implantagio do curriculo do curso de
Pedagogia da FE/UFG se desenrolou em um contexto de crise sécio/politico/
econdmica, de organizagdo da sociedade civil, de ampliacdo dos debates em
torno dos problemas sociajs de um modo geral, e sobre a educacéo, de forma
mais especifica. Foi um momento de recusa do autoritarismo e de luta pela
democratizagdo da sociedade.

Considerando esse contexto, procuramos entender as discussdes entre
os educadores brasileiros sobre a divisdo do trabalho no espaco escolar e sobre
anecessidade de buscar alternativas para a formag&io de um novo profissional
da educag@o, capaz de responder as necessidades dos setores populares.

Essas questdes fazem parte das preocupagdes dos educadores criticos
do final dos anos 70 ¢ inicio da década de 1980. No entanto, apesar de existir
um certo consenso entre os educadores sobre a necessidade de formar um pro-
fissional da educagéo de novo tipo, comprometido com os interesses da escola
publica e dos setores populares, 0 mesmo néo se pode dizer a respeito da visdo
dos educadores sobre a divisdo do trabatho na escola e sobre o profissional
que o curso de Pedagogia deveria formar.

Para alguns, a complexificagdo do sistema educacional exigia uma di-
visdo das tarefas educacionais entre os profissionais das escolas. No entanto,
esta divisdo do trabalho teria gerado uma fragmentagfo do trabalho escolar e
uma hierarquizaggo de fungdes, criando condi¢des para a proliferacio de rela-
¢Oes de poder autoritarias no interior do espago escolar, produzindo, como
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resultado, a subordina¢do do trabalho docente as autoridades tecnoburocrati-
cas. Ao mesmo tempo que se questionava a organizagio do trabalho na escola,
criticava-se, também, a formagfo do profissional pedagogo. O curso de Peda-
gogia deveria, entdo, ser reformulado, uma vez que estaria formando profissi-
onais acriticos, sem compreensdo da realidade educacional brasileira, desco-
nhecedores da dimensio politica de suas atividades e descomprometidos com
os interesses dos segmentos populares. Propunha-se, assim, formar o educador
com uma visdo ampla e profunda da escola, comprometido com a luta por uma
sociedade mais justa e com uma educagdo voltada para os interesses da maio-
ria da populag@o.

As criticas direcionadas a divisdo do trabalho escolar, a atuagdo dos
especialistas e ao proprio curso de Pedagogia nédo significavam, para todos os
educadores, negar as especializa¢des ou a formagéo de especialistas. As criti-
cas, segundo essa posi¢do, apontavam para a necessidade de se rever tanto a
formagdo como a atuagdo deste profissional.

A segunda posicdo, a exemplo da anterior, também criticava a atuagéo e
a formagdo do especialista e o curso de Pedagogia que formava profissionais
acriticos. No entanto, percebia a divisdo do trabalho de forma negativa, por
esta submeter o trabalho docente a uma hierarquia e a uma burocracia respon-
saveis pela expropriagdo de seu saber. Desta perspectiva, a divisdo das tarefas
no espaco escolar dividia as atividades de planejamento e de execugdo, o tra-
balho intelectual e o trabalho manual. Essa divisdo do trabalho obedecia a
determinados interesses que beneficiavam uma elite, em detrimento da maio-
ria, havendo necessidade de formar um profissional da educagéo capaz de rom-
per com a fragmentagfo do trabalho escolar. Segundo essa posig¢do, a perma-
néncia da formagdo do especialista, mesmo com a reformulagédo do curriculo
do curso de Pedagogia, no garantiria a superagdo da diviséo do trabalho esco-
lar. Neste caso, ndo se deveria formar especialistas em supervisdo, administra-
¢do, orientagdo, inspec¢do, mas um educador que, com uma formagao tedrico-
prética consistente e com uma visdo profunda da realidade educacional, pu-
desse atuar em diversas atividades no espago escolar. Foi a posi¢do defendida
pela FE/UFG.

Cabe frisar que a proposta curricular, implantada em 1984 na FE, nfo
desconsiderava a complexidade do fenomeno educacional. O conceito de edu-
cador presente no curriculo pré-ativo ndo era sindnimo de professor, embora
considerasse que todo professor seria um educador, nem reduzia a atividade
pedagégica ao exercicio da docéncia ou, em outras palavras, ndo reduzia a
educagio a escolarizacdo (Coé€lho, 1985). No entanto, expressa uma opgdo
politica em formar profissionais/professores construida ao longo de varios anos,
amedida que os docentes da FE iam conhecendo a realidade do ensino publico
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em Goias, através da realizagdo de pesquisas e da participagiio em encontros e
seminarios. Segundo a Exposi¢do de Motivos que fundamenta a proposta cur-
ricular implantada em 1984, a formagao de professores seria a principal tarefa
a ser assumida pela educagéo em Goias.

Esta néo foi uma posigdo consensual entre os docentes da instituigio,
havendo, inclusive, a apresentagdo de propostas nas quais a formagao de espe-
cialistas seria mantida. No entanto, a maioria dos docentes da FE assumiram a
posi¢do, que acabou por se tornar vitoriosa, de suspender a formagao do espe-
cialista, fosse na graduac@o, fosse na pds-graduacio.

Os professores assumiam posturas diferenciadas diante da nova pro-
posta curricular, agrupando-se, basicamente, em trés grupos. Um primeiro gru-
po tinha uma posi¢do claramente contraria ao novo curriculo, mantendo-se
afinado com a proposta de formagéo de especialistas para a educagio. Embora
tivesse assumido uma posi¢ao favoravel a reformulagéo, um segundo grupo de
professores ndo renovou sua atuagdo profissional, ou seja, manteve uma dico-
tomia entre o que era proposto pelo curriculo pré-ativo e a sua pratica na sala
de aula. Um terceiro grupo assumiu efetivamente a proposta, buscando articu-
lar coerentemente a proposta do novo curriculo com sua prética profissional.

Vé-se, deste modo, que sobreviveram posturas, visdes sobre educacio
¢ sobre a formagdo de profissionais no curso de Pedagogia, bem como a per-
manéncia de praticas profissionais de parte do corpo docente da FE que inter-
feriram no processo de implementagéo do curriculo, o que, talvez, tenha com-
prometido o desenvolvimento do projeto curricular implantado em 1984. No
entanto, um exame mais consistente dessa questdio depende de uma investiga-
¢do que, relacionando o processo de discusséo, construgéio e implantacio da
proposta curricular da FE com o processo de sua implementagio, possibilite
averiguar até que ponto houve coeréncia entre o curriculo pré-ativo e o curri-
culo ativo ou, em outras palavras, entre a teoria e a pratica.

Com relagéo a posigéo assumida pelos alunos diante da proposta curri-
cular, pode-se afirmar que, antes da implantagdo do novo curriculo, o corpo
discente manteve-se dividido em dois grupos. Um grupo majoritario de alunos
conservava-se, de certa forma, “indiferente” a reformulacéio curricular, por ja
ter garantido o direito de concluir o curso na habilitagdo que estava cursando.
Assim, a reformulagéo nédo os atingia diretamente. Havia um segundo grupo
constituido por aproximadamente 35 alunos, que optou por concluir o curso na
nova grade curricular.

Posteriormente a reformulagio curricular, a “indiferenca” dos estudan-
tes transformou-se em resisténcia ativa a proposta de formacio de docentes
para a primeira fase do ensino fundamental e para o curso de Magistério, im-
plantada na FE. A resisténcia se deveu pelo fato de que as habilitagses, sobre-
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tudo em orientagéo e supervisdo educacional, ofereciam maior status ao pro-
fissional da educacdo, além de uma melhor remuneragdo. Havia ainda uma
questdo relacionada ao mercado de trabalho. Para muitos, o projeto curricular,
implantado em 1984, limitava a possibilidade de atuacfo do profissional peda-
gogo. Os novos alunos, que ingressaram na FE apds a implantagdo do novo
curriculo, passaram, ento, a questionar a proposta do curso de Pedagogia por
entenderem que ele se voltava exclusivamente para a formagdo de docentes.
No entanto, a resisténcia ndo deve ser atribuida somente ao fato de que os
alunos que ingressaram no curso de Pedagogia, a partir de 1984, ndo conheci-
am a nova proposta curricular, sua histdria, seu processo de construcio e im-
plantagdo. Se assim fosse, a grande maioria do corpo discente que estava pre-
sente na FE no momento em que se discutia a reformulagfo curricular teria
assumido o projeto de formacdo do novo profissional pedagogo, fato que nio
ocorreu. Desta forma, questdes ligadas a mercado de trabalho e a status e re-
muneragdo, foram mais decisivas para fomentar a resisténcia de parte do corpo
discente do que a participagéo ou ndo no processo de constru¢io da nova pro-
posta curricular, o que afetou a implementag&o do curriculo pré-ativo da FE.

Os profissionais de primeiro e segundo graus também se dividiram com
relagdo a proposta de suspensdo da formagdo dos especialistas. Nos Encontros
das Escolas Publicas de Goiinia ocorridos em 1982 e 1983, as discussodes refe-
rentes & formagdo do educador - mais especificamente do profissional a ser
formado pelo curso de Pedagogia - foram adiadas, pois poderia provocar a
divisdo dos profissionais da rede publica de ensino. O movimento destes pro-
fissionais buscava uma articula¢do em torno de reivindicagdes comuns, tais
como melhoria salarial, plano de carreira e condi¢&es de trabalho.

Mas, durante o Encontro Estadual de Goias para a Reformulac¢io dos
Cursos de Preparagdo de Recursos Humanos para a Educagdo* (outubro de
1983), evento preparatério do I Encontro Nacional, realizado em Belo Hori-
zonte, em novembro de 1983, a divisdo da categoria foi inevitavel. Ainda que
nédo consensuais, as conclusdes a que chegaram os participantes deste Encon-
tro foram no sentido de que o curso de Pedagogia deveria voltar-se para a
formagdo de docentes das matérias pedagogicas do curso de Magistério e das
matérias da primeira fase do ensino fundamental e que a formacao de profissi-
onais em administragdo, supervisdo, orientacio e inspe¢io fosse suspensa, di-
recionando os esfor¢os para formar bem o novo professor.

As posic¢des retiradas no evento no que se refere a reformulagdo do
curso de Pedagogia ja vinham sendo discutidas desde 1979 no interior da FE/
UFG. Pode-se dizer, entdo, que parte dos profissionais de 1° e 2° graus assumi-
ram o projeto que, posteriormente, se concretizou na reformulagio de 1984, o
que provocou uma cis@o entre os profissionais da educa¢do. Se, por um lado,
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os professores normalistas viam no novo curriculo a possibilidade de continu-
acdo de sua formag&o, por outro, os especialistas percebiam o novo curriculo
como uma ameaga a categoria.

No entanto, a oposi¢do a nova proposta curricular, por parte dos especi-
alistas, ndo se transformou em uma resisténcia consistente, uma vez que ocor-
reram transformagdes significativas, tanto no movimento dos profissionais da
educagdo como no proprio sistema educacional do Estado de Goids, a partir de
meados da década de §0.

Em relagdo ao movimento dos profissionais de primeiro e segundo graus
da rede publica de ensino, ocorreu a fusdo entre Sindicatos de Orientadores
(Associagdo dos Orientadores do Estado de Goias), de Supervisores (Associa-
cdo dos Supervisores do Estado de Goias) e dos Professores (Centro de Pro-
fessores de Goias), formando-se, desde entdo, um Sindicato unico: o SINTE-
GO. Este fato ¢ importante na medida em que os especialistas tiveram o seu
poder de articulagdo limitado pela propria necessidade de se estabelecer prin-
cipios, reivindicagdes comuns entre os profissionais da educagdo. Ndo havia, a
partir do momento de fus@o dos Sindicatos, a possibilidade de formulacéo de
uma proposta especifica de orientadores ou supervisores. As propostas deveri-
am ser formuladas pelo coletivo que estava dividido com relagdo a reformula-
¢do do curso de Pedagogia. Assim, se por um lado, a fusdo entre os Sindicatos
fortaleceu a categoria (todos sdo profissionais da educagdo) na luta por melho-
res salarios, melhores condi¢des de trabalho, plano de carreira, por outro, en-
fraqueceu os especialistas ao dificultar, ou mesmo impossibilitar, a mobiliza-
¢do desses segmentos em torno de questdes especificas, como a relacionada a
reformulagéo do curriculo do curso de Pedagogia da FE, que os atingia direta-
mente.

Mas, um fator primordial que minou o poder dos especialistas foi a
implantacéo do cargo de coordenador pedagogico no sistema educacional do
Estado, em substitui¢cdo a figura do especialista. Nesse sentido, a atuacdo de
docentes da FE que apoiavam o projeto curricular implantado em 1984 na
estrutura burocratica da Secretaria Estadual de Educacio, fortaleceu a docén-
cia em detrimento das atividades tecnoburocraticas.

A partir de 1982, quando o ex-governador iris Rezende assumiu o go-
verno do Estado, muitos de seus acessores foram recrutados junto a Universi-
dade, sendo que varios professores da FE passaram a ocupar cargos na Secre-
taria de Educagéo. Como conseqiiéncia, criou-se a figura do coordenador pe-
dagogico, deslocando os orientadores e supervisores para a sala de aula, res-
tringindo, desta forma, o espago de atuagdo do especialista. Deste modo, a
proposta curricular, que previa a formagéo de docentes no curso de Pedagogia,
se fortaleceu, o que ndo significa dizer que a proposta foi aceita. O que ocorreu
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foi a vitéria de um projeto, que acabou por se consolidar, em detrimento de
outros.

Assim, o projeto curricular de 1984 ndo pode ser percebido apenas nos
limites da academia. Sua repercussdo se fez sentir em todo o Estado de Goias,
com conseqiiéncias importantes ndo somente na reordenacéo do sistema edu-
cacional, priorizando a docéncia, mas interferindo na organizagio da propria
categoria dos profissionais de primeiro e segundo graus.

Todavia, a constatagdo de que o novo curriculo conseguiu consolidar-
se ndo nos permite afirmar que o projeto de formagao de profissionais docen-
tes, expresso no curriculo pré-ativo, tenha sido cumprido, uma vez que ocorreu
resisténcia de professores e alunos, o que nio pode ser desconsiderado no
momento de avaliar o curriculo ativo da Institui¢do. Os conflitos em torno da
proposta curricular, que emergiram no processo de sua construgdo, se prolon-
garam na fase de implementag8o da proposta. Mas até que ponto essas resis-
téncias teriam comprometido a proposta inicial é algo que, talvez. ndo se possa
mensurar. Assim sendo, torna-se importante abrir uma nova investigagdo que,
ao articular as diversas fases de realizagfo do curriculo (processo de constru-
¢éo, implantagdo e implementagdo), possa oferecer uma resposta a questéo.

De qualquer forma, a proposta curricular implantada pela FE/UFG teve
grande repercussio no plano nacional, ndo porque tenha privilegiado a docén-
cia na formagéo do educador (principio formulado ao longo de varios anos no
interior do movimento dos educadores), mas pelo fato de que foi a primeira
proposta a suspender, tanto na graduagdo como na po6s-graduagfo, a formagéo
do especialista. Por esse motivo, varios docentes da FE foram convidados para
discutir a proposta em diversas institui¢cdes e em encontros de educadores.
Essa repercussdo nacional, contudo, no nos permite afirmar, como faz Silva,
A. (1998), que a proposta implantada em 1984 na FE influenciou no processo
de elaboragéo de outros projetos curriculares. Isto porque desconhecemos, pelo
menos até 0 momento, como se deu o processo de discusso e de elaboragio
do curriculo em outras institui¢bes. Embora admitindo a existéncia de uma
discussdo nacional sobre a formagdo do educador e, mais especificamente,
sobre o curso de Pedagogia, em cada caso é a dindmica interna de cada Insti-
tui¢do que vai estabelecer, a partir dos embates entre grupos com visdes e
posturas diferentes, os limites ou os pardmetros com os quais se edificara uma
proposta curricular. Tal questéo nos remete & discussdo sobre quais as condi-
¢Oes que propiciaram a vitdria, no interior da FE, de um dado projeto curricu-
lar para o curso de Pedagogia. Subdividimos essa discussdo nos seguintes itens:
a) condigdes politicas e sociais, em nivel nacional € local (Goias); b) condi-
¢des internas da UFG; e ¢) condi¢des internas da FE.

No final dos anos 70 e inicio da década de 1980, o Brasil passava por
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um processo de transi¢do politica alimentado por uma profunda crise econo-
mica, abrindo espacos para a organizagfo da sociedade civil. Nesse contexto,
os educadores brasileiros se organizaram, passando a questionar tanto o regi-
me como a politica educacional vigente.

Os debates travados no interior do movimento propiciaram o amadure-
cimento de propostas que culminaram no [ Encontro Nacional sobre Reformu-
lagdo dos Cursos de Preparagéio de Recursos Humanos para a Educagio, reali-
zado em Belo Horizonte (1983), com o estabelecimento de alguns principios
que deveriam ser aprofundados, pelo debate, nas diversas Instituigdes Educa-
cionais do pafs. Foi um perfodo, portanto, em que se repensava coletivamente
a formacdo do educador e, mais especificamente, a formagfo do profissional
pedagogo. No processo de mobilizagio e de discussdo, surgiram diversas pro-
postas que apontavam para a reformulagdo dos cursos de Pedagogia.

O Comité Pro-Formagdo do Educador, fundado em 1980, teve como
objetivo principal mobilizar e fomentar a discussdo dos educadores brasileiros
em torno da questdo. Por isso mesmo, esta entidade nunca chegou a apresentar
uma proposta de reformulagfo dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Mesmo
porque, as diversidades locais e regionais ndo permitiram a elaboracfo de uma
proposta unica que contemplasse todas as necessidades e interesses presentes
em cada Institui¢io formadora de educadores.

Em Goias, a exemplo do que ocorria no restante do pais no inicio dos
anos 80, ocorriam transformagdes no plano politico e social. A oposi¢éo che-
gou ao governo estadual, ao mesmo tempo em que se intensificava a mobiliza-
¢do dos profissionais da educagio. Os Encontros das Escolas Pablicas de Goi-
ania foram importantes momentos ndo apenas para denunciar o caos em que se
encontrava a educagdo no Estado, mas também porque criou condi¢des para
que os profissionais da educagéo pudessem se articular em torno de reivindica-
¢Oes comuns.

Os Encontros das Escola Publicas propiciaram uma aproximagdo da
FE/UFG da realidade educacional do sistema publico de ensino, resultando dai
um maior compromisso dessa Institui¢do com a escola publica, com a luta pela
valorizagdo do professor e uma atuagdo mais préxima ao entéio Centro de Pro-
fessores de Goias (CPG).

Foi nesse contexto nacional e regional que ocorreram, no interior da
UFG, os debates sobre os cursos de licenciaturas e de Pedagogia. Em 1980,
aconteceu o I Seminario sobre Licenciatura na UFG, no qual se estabeleceram
principios que deveriam nortear as futuras reformulagdes dos cursos formado-
res de profissionais para a educacéo, dentre os quais destacamos o comprome-
timento da Universidade com as necessidades locais, a formag#o de qualidade
do educador, garantindo-lhe mercado e boas condi¢des de trabalho, a rejeigéio
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da ‘li‘cenciak;,u;a curta e da formagdo do especialista, e a articulagdo entre os
, diversos*s“é'g‘fnentos da Universidade com o objetivo de romper com a forma-
“...¢d0. fragnientada do educador.

""" Posteriormente, em 1982, foi designada uma Comiss#o pela Pro-Reito-
ria de Graduacdo (PROGRAD), com o objetivo de avaliar o regime de crédito,
entdo em vigor na UFG. O parecer da Comissdo mostrou a necessidade de se
implantar o sistema seriado semestral, ja que, segundo avalia¢do realizada, o
sistema de créditos causava prejuizos para a vida académica. No mesmo ano,
varias outras Comissdes foram organizadas pela PROGRAD com o objetivo
de apresentar propostas para a melhoria dos cursos de licenciaturas na UFG.
Todo esse processo culminou com a realiza¢do, em abril de 1983, do Simposio
de Graduagdo da UFG, no qual se definiram critérios e principios orientadores
da reformulacéo dos curriculos dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Este
momento representou um salto qualitativo na forma de perceber o curriculo.
Tratava-se, a partir de entdo. ndo de modificagdes superficiais na grade curri-
cular, através do corte de uma ou outra disciplina e do acréscimo de outras,
aumentando ou diminuindo carga horaria, mas sim de uma reformulac¢io curri-
cular orientada pela necessidade de integrar ensino, pesquisa e extensdo, defi-
nindo claramente o profissional a ser formado pelo curso, o nicleo epistemo-
l6gico definidor das disciplinas que comporiam o novo curriculo e a relevan-
cia das mesmas na formagdo do profissional da educacgéo.

Chegamos, assim, a terceira condi¢do referente ao movimento interno
da Institui¢do, o qual propiciou ndo somente a elaboragdo de uma nova pro-
posta curricular, mas a vitéria de uma dada visdo a respeito do profissional que
o curso de Pedagogia deveria formar.

Desde 1979, quando da consulta feita pelo MEC® sobre as discussdes
entdo realizadas na FE sobre a reformulagéo do curso de Pedagogia, esta Insti-
tuicdo apresentava como proposta a suspensdo da formagao dos especialistas.
No entanto, esta ndo era uma posi¢do consensual entre os docentes da FE. No
Seminario Pro-Formagdo do Educador, evidenciou-se, de forma mais clara, a
divergéncia entre os docentes da Institui¢do. Em primeiro lugar, porque a par-
ticipagdo dos pedagogos, entendidos como especialistas, aparece como uma
concesséo feita pela Comissdo organizadora do evento, a qual estava compos-
ta, basicamente, por docentes dos Departamentos de Fundamentos (DF) e de
Administracdo Escolar (DAE)°. Nesses Departamentos concentrava-se uma
maioria de docentes que defendiam a suspenséo da formagao dos especialistas.
No Departamento de Praticas Educacionais (DPE), composto principalmente
de pedagogos, manifestava-se com maior peso a posi¢do contréria a proposta
de suspensio da formacdo do especialista. Entretanto, a posi¢do que propunha
que o curso de Pedagogia tivesse como objetivo a formagdo de docentes en-
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contrava apoio entre a maioria do corpo docente da FE/UFG.

. &
Em segundo lugar, o Semindrio evidenciou pelo menos t 05icdes Ny

entre o corpo docente da Institui¢o, referentes a reformulagao do cu d«lﬂﬁcﬁ
curso de Pedagogia. Uma defendia a formagdo do técnico, percebendo na’ e
formulagéo do curso uma pseudo-solugdo para a formagéo do pedagogo. Outra
defendia a necessidade de se formar um profissional de novo tipo, voltado para
a docéncia, com uma visdo ampla do fendmeno educativo e capaz de assumir
as fungdes necessarias ao bom desempenho das atividades pedagogicas. Por
fim, havia uma terceira posi¢do que se caracterizava pela duvida em relagéo
aos rumos que a reformulagdo curricular deveria tomar.

Ainda, com relacdo as condigdes internas a FE que propiciaram a vitd-
ria de um dado projeto curricular, ¢ importante se destacar que as discussdes
referentes ao curso de Pedagogia foram fomentadas:

a) pelo processo de qualificacdo dos professores da FE que, no periodo
em discussdo, ingressaram em cursos de mestrado e doutorado, entrando em
contato com a produgdo de outros centros académicos relacionados a forma-
¢do do educador;

b) pela produ¢do de pesquisas dos docentes que elegeram, como foco
central de suas investigacdes, a escola publica;

¢) pela organizag¢do do Comité Pro-Formagdo do Educador em Goias,
cuja sede nacional, até 1982, estava na FE/UFG. Por intermédio do Comité, os
docentes da Instituicdo estavam em contato permanente com outras Universi-
dades, ja que participaram ou mesmo sediaram diversos eventos de carater
nacional nos quais, entéio, se divulgavam propostas formuladas em outros cen-
tros académicos;

d) pela dindmica de discussdes empreendida pelo Presidente’ do Cole-
giado de Cursos de Ciéncias Pedagogicas®, que permitiu uma melhor compre-
enso dos problemas enfrentados por professores e alunos, mantendo, desta
forma, uma discussdo permanente sobre o curso de Pedagogia.

Estas eram, portanto, as condi¢des internas da FE/UFG que, aliadas as
condi¢des externas, propiciaram a reformulagdo do curriculo do curso de Pe-
dagogia. A hegemonia do grupo vencedor no interior da Institui¢éo foi defini-
tiva para a elaboragfo e implantag&o do novo projeto curricular. Todo o con-
texto externo influenciou, de forma significativa, o processo de discussdo. No
entanto, foi o embate entre os grupos presentes na FE que acabou por definir a
proposta vencedora e a proposta derrotada. Mas uma vitéria ou uma derrota
que nio é definitiva, ja que, na fase de implementago da proposta curricular,
os conflitos presentes no processo de elaboragfo do curriculo pré-ativo se pro-
longaram.

Por fim, gostariamos de pontuar outras questdes que nos parecem rele-
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vantes e que merecem maiores atengdes ou mesmo novas investigagdes.

Ja dissemos que € importante aprofundar a compreensio do curriculo
ativo com o intuito de perceber até que ponto foi possivel cumprir o que foi
estabelecido no curriculo pré-ativo de 1984. Outro tema de relevo seria tentar
investigar até que ponto o novo curriculo influenciou a atuagéo do profissional
pedagogo e se contribuiu para a formagéo de um profissional com uma visdo
ampla do processo educativo e para o rompimento da fragmentago do traba-
lho escolar. Esta proposta de trabatho requer uma investigagéo da prética deste
profissional formado na proposta curricular implantada em 1984. Por fim, ap6s
1984, foram abertos cursos de extensdo nos municipios de Jatai e Cataldo.
Nesses locais, as pessoas que compunham o quadro docente ndo haviam parti-
cipado do processo de elaboragfio do novo curriculo. Desta forma, como os
conflitos vivenciados no interior da FE néo foram transpostos para esses lo-
cais, seria importante verificar se esse fato contribuiu para que houvesse uma
relagdo mais préxima entre curriculo pré-ativo (teoria) e curriculo ativo (prati-
ca).

Finalizando, esperamos que esta investigagdo tenha avancado na com-
preensdo da fase de construgdo/implantagdo do curriculo pré-ativo da FE. De
fato, nosso interesse era buscar oferecer maiores subsidios ao processo de ava-
liagdo da proposta de 1984, de modo a contribuir para que se possa compreen-
der um pouco mais um dado periodo da Educagdo em Goids, bem como sugerir
a realizagdo de novas investigagdes.

1 O Il Encontro das Escolas Publicas de Goidnia foi realizado em 1983 e sub-
dividido em duas etapas. A primeira ocorreu entre os meses de maio e junho,
quando, entéo, foram organizados micro-encontros em mais de 70 escolas do
municipio de Goiania. J4 a segunda etapa ocorreu nos dias 23, 24 e 25 de
Jjunho, produzindo-se, como resultado deste evento, um documento-sintese em
que os profissionais da educag¢@o do municipio de Goidnia apresentavam suas
posi¢des sobre diversos pontos referentes aos principais problemas que afeta-
vam o sistema educacional. A discuss3o sobre a necessidade de formagio de
um novo profissional pedagogo ndo canalizava as atengdes dos educadores
que se viam envolvidos em discussdes mais emergenciais, tais como: estatuto
do magistério; condigdes de trabalho; remuneracio etc...

2 A partir de meados da década de 70, com a divulgagio das Indicagdes de
Chagas, desencadeia-se no pais um processo de discussio sobre o curso de
Pedagogia. No entanto, gradativamente, a discussio sobre a formagéo de edu-
cadores se amplia, atingindo outras licenciaturas. Nesse processo de discus-
séo, o I Seminério de Educag¢éo Brasileira e al e Il Conferéncias Brasileira de
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Educag@o, ocorridas respectivamente em 1980 e 1982, representaram momen-
tos importantes, pois propiciaram a divulgagdo de produgdes académicas, tro-
cas de experiéncia e a propria organizagdo dos educadores em nivel nacional.
Foino interior da I CBE que nasceu o Comité Pré-Formacgéo do Educador, que
exerceu importante papel na ampliagio das discussdes sobre a formagéo do
educador. O primeiro Presidente desta entidade foi o Professor 1ldeu Moreira
Coélho da FE/UFG.

3 Segundo Forquim (1995), a Nova Sociologia da Educag&o surgiu como de-
corréncia de uma vigorosa producdo académica nas areas de Ciéncias Sociais
e Educagéo, na Inglaterra, em 1970. No entanto, ao contrario do que se possa
imaginar, ndo se constituiu como um movimento homogéneo. Diz o autor: “Pa-
rece-nos que € mais pela recusa de uma certa tradicdo dominante no 4ambito da
sociologia britanica da educagdo (caracterizada por uma abordagem através de
grandes inquéritos sociais centrados no acesso a educagio e nos efeitos sociais
da educagdo) do que na colocagdo em pratica de uma nova perspectiva positi-
va e coerente que a NSE [Nova Sociologia da Educagdo] encontrou sua identi-
dade e unidade aparente. Nessa perspectiva, a referéncia aos trabalhos intera-
cionistas americanos, a fenomenologia social e as contribui¢des possiveis da
sociologia do conhecimento, tinha sobretudo uma fun¢do polémica e pragma-
tica: visava mostrar que era possivel uma sociologia diferente ou antes que,
em Sociologia da Educagao, eram possiveis outras abordagens” (Forquim, 1995,
p. 162; grifos do autor).

4 Entre os dias 21 e 25 de novembro de 1983, ocorreu o I Encontro Nacional
sobre Reformulagdo dos Cursos de Preparagdo de Recursos Humanos para a
Educag@o, promovido pelo MEC/Sesu, em Belo Horizonte. Como preparagio
para este encontro organizou-se na FE/UFG, nos dias 17, 18 e 19 de outubro de
1983, também sob a coordenagdo do MEC/Sesu, o Encontro Estadual de Goi-
as para Reformulagéo dos Cursos de Preparagéo de Recursos Humanos para a
Educagfo. Esse evento foi de grande importancia, uma vez que definiu princi-
pios que norteariam as reformulagdes curriculares das Instituigdes de Educa-
¢do Superior de Goias, voltadas para a formagdo do educador e que seriam
discutidas em ambito nacional no Encontro de Belo Horizonte.

5 Em 1979, a Secretaria de Ensino Superior do MEC consultou trés Universi-
dades sobre os estudos desenvolvidos nessas institui¢des para a reformulagéo
do curso de Pedagogia e das habilitagdes. Dentre essas Universidades estava a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias (UFG) que, em do-
cumento elaborado em junho de 1979, em resposta a solicitagdo do MEC, as-
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sumiu uma postura contréria as habilita¢des. Outra posi¢do assumida pela Fa-
culdade de Educagdo da UFG foi a de que deveria se envolver todas as institui-
¢oes de ensino superior no processo de discussdo sobre os cursos de Licencia-
tura € de Pedagogia. A consulta deveria envolver nfio somente trés, mas todas
as Faculdades de Educagéo.

6 A estrutura departamental da Faculdade de Educagio passou por sucessivas
modificagdes no transcorrer da década de 70 e inicio da década de 80. O qua-
dro abaixo apresenta a estrutura departamental entre 1970 ¢ 1982.

1970/Departamentos 1972 - 1977-
1976/Departamentos 1982/Departamentos

Didatica Didatica Praticas Educacionais

Disciplinas Pedagégicas | Administra¢do Escolar | Administragio escolar

Fundamentos da Fundamentos da
Educagéo Educacdo

Psicologia Educacional
e Biologia Educacional

Fonte: Arquivos da FE/UFG (Citado por Rezende, 1977:142).

Em meados de 1982, houve uma discussdo no Conselho Departamental que
redefiniu a organizagdo dos Departamentos a partir de 1983. Foram criados
quatro Departamentos: Departamento de Fundamentos e Métodos da Educa-
¢do (DFME); Departamento de Administragdo e Ciéncias (DAC); Departa-
mento de Comunicagdo e Praticas da Educagdo (DCPE); Departamento de
Biologia e Psicologia Aplicados & Educagio (DBPAE). Em 23 de outubro de
1985, esses quatro Departamentos foram extintos, organizando-se trés novos
Departamentos: Departamento de Pedagogia (DePe); Departamento de Fun-
damentos e Praticas de Ensino (DFPE); Departamento de Estudos Aplicados &
Educacdo (DEAE).

7 lldeu Moreira Coélho, primeiro Presidente do Colegiado de Cursos de Cién-
cias Pedagogicas, despontou, no periodo em discussdo, como uma das mais
expressivas liderancgas intelectuais no-interior da Universidade Federal de Goi-
as e da Faculdade de Educagio, onde exercia suas atividades docentes. O reco-
nhecimento do seu papel como intelectual, articulado a um contexto de mobi-
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lizagdo e organizagdo de docentes e estudantes, caracteristica marcante do fi-
nal dos anos 70 e inicio dos anos 80, tanto em Goids como no Brasil, criou
condi¢des para que Coélho se tornasse um referencial importante nas discus-
ses sobre a educagfo no Estado. Posteriormente, essa lideranca ultrapassa os
limites do Estado quando, em 1980, assumiu a coordenag¢ao nacional do Comi-

té€ Pro-Formacao do Educador por indicag@o de docentes de Goias presentes
nal CBE.

8 Um marco importante no processo de reformulagéo do curso de Pedagogia
foi a elei¢éo do professor Ildeu Moreira Coélho para Presidente do Colegiado
de Curso de Ciéncias Pedagogicas. A Presidéncia do Colegiado de Curso era
um cargo chave na estrutura administrativa da Faculdade de Educagio e da
propria UFG. Por meio deste Colegiado definiam-se os objetivos do curso ¢ a
orienta¢@o do ensino. Ainda, o Presidente do Colegiado era representante da
FE no Consetho Coordenador de Ensino e Pesquisa (CCEP) da Universidade.
(Coélho, 1985)

ABSTRACT

SOUSA NETO, Aipio Rodrigues de. History and curriculum: the construction
and implantation of na alternative proposal for a course in Pedagogy at UFG.
Temporis(A¢do), Goiés, v.1, n.3, jun.1999.

Having as reference the reflections of Goodson, as well as the discussions done
by Silva, Moreira, Oliveira and Santos about the History ofthe Curriculum, the
current dissertation has as its object of investigation, the process of curriculum
reformulation which occurred in the Education Faculty at the Federal Univer-
sity of Goias during the period that goes from the end of the 70 decade until
the beginning of the 80°. Understood as a small cut out of the larger social
knowledge, curriculum is a product of a historical/social context in which se-
veral interests are displayed. This way, we try to show, in the present study, the
discussions referring to the reformulation of the Pedagogy course as well as
the conflicts among positions that express many interests, in the national as
well as local (Goias) plans, the internal conditions of the Education Faculty at
the Federal University of Goias that caused the victory of a certain project of
formation of the Pedagogue professional, the resistances of segments directly
connected to the Pedagogy course (specialists, teachers and students of the
institution), which, affected in their interests for the new curriculum proposal
implanted in 1984, have positioned themselves against the reformulation.
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