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CURRICULO, ETNIA E PODER:
O SILENCIO QUE DISCRIMINA

Marlucy Alves PARAISO!

RESUMO

Este artigo analisa o tratamento dado as ques-
tdes étnicas no curriculo em acdo de um curso de
formagao docente. Teoricamente ele esta apoiado
tanto na teoria critica do curriculo, que vem anali-
sando o curriculo escolar como um artefato cultural
constituidor de identidades especificas, como nos
estudos sobre a questao étnico-racial, que vém de-
monstrando as desigualdades sociais impostas pelo
racismo presente em nossa sociedade. Seu objetivo
é evidenciar que existe, no curriculo em agio do
Curso de Magistério investigado, um siléncio em
torno da questéo étnico-racial; um siléncio que dis-
crimina e auxilia no processo de producgao de iden-
tidades etnocéntricas e racistas.

Neste trabalho, analiso o tratamento dado as questdes
étnicas no curriculo em acéo de um curso de formacao docente,
apoiada na teoria critica do curriculo que vem analisando o cur-
riculo escolar como um artefato cultural, constituidor de identi-
dades especificas. Os/as autores/as desse campo argumentam
em favor de curriculos que abordem as experiéncias dos grupos
socialmente e culturalmente marginalizados (no qual os/as ne-
gros/as tém sido freqiientemente incluidos). Estarei apoiada,
também, nas/os estudiosas/os da questao étnico-racial que vém
demonstrando, através de pesquisas, as desigualdades sociais
impostas pelo racismo presente em nossa sociedade. Esses/as
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estudiosos/as também vém argumentando em favor de uma es-
cola mais justa, que trabalhe com as culturas, os conhecimen-
tos e os valores dos grupos étnicos sem poder.

Pretendo demonstrar neste estudo que a questao étnico-
racial ndo se constitui num Campo de Siléncic? do Curriculo
formal para o Curso de Magistério em Minas Gerais. Entretanto
a questdo étnico-racial se constitui num campo de siléncio do
curriculo em agéao do Curso investigado. Ou seja, mesmo pos-
suindo um tépico sobre “a discriminagao do negro e do indio”
no curriculo formal do Curso, esse tema se constitui num cam-
po de siléncio do curriculo em acdo desse Curso, ja que esse
conhecimento néo é nele trabalhado.

Dessa forma, meu argumento central neste estudo € o de
que existe, no curriculo em acdo do Curso de Magistério, um
siléncio em torno da questéo étnico-racial; um siléncio que dis-
crimina e auxilia no processo de producédo de identidades
etnocéntricas e racistas.

Para o desenvolvimento desse argumento, o trabalho esta
dividido em duas partes. Na primeira parte apresento uma ra-
pida discussao tedrica dos dois temas centrais deste estudo:
curriculo e etnia; na tentativa de aproximé-los e de deixar claro
sob qual perspectiva falo dos dois temas. Na segunda parte ana-
liso os dados coletados numa pesquisa de campo realizada num
Curso de Magistério (2° grau) de uma escola estadual de Minas
Gerais.

Privilegio os dados coletados através de duas fontes: os
depoimentos das professoras e estudantes e as observagoes re-
alizadas em sala de aula. Para isso observei trés turmas do Cur-
so de Magistério (uma de cada série) e entrevistei diferentes
professoras/es e estudantes.

2 Chamo de “campo de siléncio do curriculo” &reas, culturas ou temas que néo séo
problematizados na escola, porque n&o fazem parte dos conhecimentos considerados
importantes de serem transmitidos as novas geragdes via curriculo escolar. Chamo de
campo de siléncio do curriculo para indicar a privacdo de um conhecimento, um calar
imposto de um assunto que incomoda, um néo explicar algo que est4 presente/ausente,
pedindo para ser problematizado e trabalhado.
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Curriculo e etnia: aproximando os temas

Em primeiro lugar é preciso deixar claro que existe uma
polémica muito grande quanto ao uso dos termos “raga” e “etnia”
na academia. Parte significativa dos antropélogos rejeita a ter-
minologia raga, pela relacdo existente entre essa e a antropolo-
gia fisica, que afirmava existirem ragas superiores e racas infe-
riores. A antropologia prefere, portanto, o uso do termo etnia,
porque o considera como possuindo uma dimensao histdrica e
cultural (Bobbio, 1992). Entretanto, os sociélogos e o Movimen-
to Negro usam o termo raga, porque consideram que a discri-
minacéao racial na sociedade brasileira se da, nao apenas pelos
aspectos culturais dos representantes de diferentes etnias, mas
também pela relacéo que se faz entre esses aspectos e os atri-
butos socialmente observaveis das pessoas pertencentes as di-
ferentes etnias. Estes rejeitam o determinismo biolégico do
termo raca e o consideram adequado para se referir aos negros
no Brasil (Munanga, 1990, Bentes, 1993). Sugerem ainda cui-
dado ao se trabalhar com o conceito de etnia, para néao se reali-
zar uma reflexdo pretensamente cultural das relagbes raciais e
fazer uma andlise superficial do racismo presente no Brasil
(Stolcke, 1991).

Com base em Matiniello (1995), que afirma que “a raga
nio é sendo uma modalidade, dentre outras, um caso particular
de etnicidade” e que, por conseguinte, “o estudo das relagoes
raciais deve ser incluido no campo mais amplo das relagoes ét-
nicas” (p.94), optei pelo termo etnia, neste estudo. Esse autor
também afirma que “as defini¢oes de etnicidade e de raga vari-
am segundo a época e o contexto geografico considerados” (p.93),
mas as diferengas socioldgicas e politicas existentes entre os
dois termos néao reivindica uma distingdo epistemoldgica entre
os dois conceitos. Ele considera que os dois termos podem ser
associados tranquilamente, porque hoje, tanto raga como etnia
sdo adotados para analisar as praticas discriminatérias presen-
tes nos diferentes setores da sociedade, que negam culturas e
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marginalizam povos (Matiniello, 1995, p.99-100). Com base
nesse autor usarei, sempre que possivel, o termo “étnico-raci-
al”. Quero com ele enfatizar a atencdo dada tanto aos aspectos
histéricos e culturais, quanto aos aspectos observaveis das pes-
soas pertencentes as diferentes etnias, porque esses aspectos
fisicos tém sido usados para fazer classifica¢des e promover dis-
criminagoes. Tendo esclarecido essa questao conceitual, tenta-
rei fazer a aproximacao entre os temas etnia e curriculo, ja que
esse é o principal objetivo desta parte do texto.

Os curriculos escolares tém estado atrelados & histéria
dos conflitos de classe, raca, sexo, religido etc. Os estudos mais
recentes do campo tém nos auxiliado a explicitar melhor esses
conflitos e a compreender as intimas e estreitas relaces entre
conhecimento, poder e identidade social, evidenciando as mul-
tiplas formas pelas quais o curriculo esta centralmente envolvi-
do na producéo do social (Popkewitz, 1994, Silva, 1996).

De um outro lado, e com abordagens diferentes, as/os
estudiosas/os das relagdes étnico-raciais vém evidenciando as
multiplas formas de discriminacio étnico-racial presentes na
nossa sociedade e argumentando em favor de pesquisas educa-
cionais que considerem a questdo étnico-racial em seus estu-
dos, para que possamos melhor compreender as desigualdades
de oportunidades educacionais no Brasil e lutarmos por uma
escola menos opressora para as pessoas “nao brancas” da nossa
sociedade (Pinto, 1985; Hasenbalg, Silva, 1990; Skidmore, 1991;
Gongalves, 1996).

Segundo Silva (1996), a critica pés-colonialista - ao colo-
car no centro da andlise as relacoes de poder que permitem que
uma determinada visdo e construcao cultural (a do Ocidente,
um ocidente branco e masculino) apare¢a como a cultura uni-
versal - faz uma anélise das “representacdes e discursos pelos
quais o Ocidente branco, masculino e europeu constréi e apre-
senta as outras formas e possibilidades de organizar a cultura e
o mundo social” (Silva, 1996, p. 189). A critica pds-colonialista
é muito importante para pensarmos o curriculo escolar, pois
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vem criticar o etnocentrismo e o racismo presente na escola e
na sociedade. Essa critica apresenta uma oportunidade concre-
ta aos/as educadores/as para comecar a interromper os proces-
sos de reproducao das relagoes de poder étnico-racial num dos
locais em que eles se apresentam de forma mais constante e
eficaz: no curriculo escolar.

O curriculo escolar, espaco privilegiado de culturas, tem
sido considerado a soma de todos os tipos de aprendizagens e
de auséncias® que o/a estudante obtém no processo de
escolarizacdo (Cheryholmes, 1993). Muitas dessas aprendiza-
gens sao fruto de experiéncias planejadas pelo/a docente para
serem transmitidas no desenvolvimento de diferentes discipli-
nas que compdem a grade curricular de um determinado curso
ou de uma determinada série. Outras aprendizagens
oportunizadas pelo curriculo, no entanto, néo foram planejadas
pelos agentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem. O
curriculo é constituido também pela cultura real surgida dos
processos que se dao nas salas de aulas, tanto em funcao do
planejado quanto do nao-planejado. A mudancga ou a reprodu-
¢do da realidade vigente dependera da alteragéo ou permanén-
cia desses processos que constituem o curriculo e auxiliam na
formacéo das pessoas.

Mesmo reconhecendo a importéncia dos textos (livros di-
daticos e propostas curriculares) na orientagdo das praticas pe-
dagégicas das professoras, os estudos inseridos na tradicdo da
Sociologia do Curriculo tém nos evidenciado situagdes escola-
res nas quais aprendem-se mais “coisas” do que o planejado,
devido as experiéncias dos/as estudantes e professoras e as re-
lacOes estabelecidas entre estas/es: estudantes e professoras/
es, estudantes e estudantes (Paraiso, 1995 e 1996). Dai a im-

3 O grifo é meu. Quero com ele demarcar que o/a estudante aprende tanto a partir dos
conhecimentos excluidos, quanto a partir daqueles que sdo oferecidos. Mas, como afir-
ma Cheryholmes (1993), eles/as “aprendem diferentes coisas dependendo da auséncia
ou presenca de um determinado objeto” (p.146) no curriculo. O estudo do curriculo é,
entdo, "um estudo daquilo que é valorizado e priorizado, assim como daquilo que é
desvalorizado e excluido” (p.146).
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portancia de estudos analisarem o curriculo em a¢ao nas esco-
las. Foi 14 que busquei averiguar e analisar o tratamento atribu-
ido as questdes étnico-raciais pelo curso de formacao de pro-
fessoras/es.

Como a questdo étnico-racial se manifesta no curriculo
em acgdo? Como as experiéncias, as culturas, os valores, os co-
nhecimentos e as perspectivas dos grupos negros séo nele abor-
dadas? Qual espaco é dado para a histéria da Africa e das lutas
dos/as negros/as brasileiros/as? O que é ensinado através do
curriculo nédo contribui para reforcar a discriminacéo racial e
reproduzir atitudes etnocéntricas das/os estudantes? Como isso
interfere na formacido de identidades do grupo étnico-racial
negro?

Gomes (1995), ao analisar a trajetéria escolar e a cons-
trucéo de identidades de um grupo de professoras negras, afir-
ma que desde muito cedo essas mulheres aprenderam a negar
a elas mesmas para serem aceitas pelo outro. Mas a autora afir-
ma também que nem sempre essas mulheres negras foram sub-
missas. Suas histérias contemplam também muitas lutas e re-
sisténcias. Segundo Gomes, “a trajetéria das professoras ne-
gras reflete a trajetdria de todas as mulheres negras. Uma tra-
jetoria de luta, resisténcia, emogao e muita dor” (1995, p.116).
Acredito que essas identidades sdo construidas num processo
permanente de acomodacao-resisténcia e ndo somente de sub-
misséao.

Diferentes grupos organizados do Movimento Negro tém
dado grande contribuigdo para as mudancas que vém ocorren-
do nas teorias contemporaneas. Afinal ndo é mais possivel ne-
gar a existéncia da discriminagdo étnico-racial, ainda que, na
sociedade brasileira, essa discriminacdo seja, muitas vezes,
negada através da ideologia da democracia racial, tao difundida
entre nés. Diferentes grupos estéo na sociedade lutando e “gri-
tando” para serem ouvidos. Tornou-se claro, entéo, que néo sao
apenas as discriminacgdes de classe aquelas que existem na so-
ciedade e isso repercutiu nas teorizagdes sociais. As pesquisas
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sobre o/a negro/a, sobre as discriminagdes raciais, sobre a
pluralidade étnica e sobre a diversidade étnico-cultural, tém
abalado velhas crencas racistas e feito circular outras categori-
as para analisar o cultural e o social, alterando, de forma signi-
ficativa, as explicacdes para a discriminacéo de alguns grupos
na nossa sociedade. Mas é importante construir uma teoria com
potencial analitico para o campo da raca e etnia. Acredito que
esse campo realmente pode oferecer novas questdes as/aos pes-
quisadores/as e novas respostas para questdes ja feitas, além
de dar visibilidades a grupos silenciados nas anélises tradicio-
nais e nos curriculos das escolas brasileiras.

E notério no entanto que, se as teorizagdes sociais vém se
modificando para dar conta de explicar o social, algumas idéias
de cunho racista continuam tendo forca nas relacoes sociais como
um todoe. No Brasil, pais que recebeu a maior populagdo escrava
das Américas, o mito da democracia racial ainda persiste por
muitos cantos, como evidenciarei na andlise do curriculo em
agéo do Curso investigado. Com ele persiste, também, o desin-
teresse e o descaso oficial pelas desigualdades sociais provocadas
pelo racismo presente na sociedade. H4 pouco tempo atrés,
existia, até mesmo na academia, um certo desinteresse dos/as
intelectuais pelo estudo das relag6es raciais e pelas culturas de
etnias tidas como minoritarias, como a cultura indigena’ e a
afro-brasileira, por exemplo. Apenas as pessoas ligadas a al-
gum tipo de movimento ou luta anti-racista estudava essa ques-
tao. Isso fica evidente pela baixa repercussao das vozes que se
insurgiram contra as teses assimilacionistas e a ideologia do
branqueamento, ao longo do século atual entre nds.

Podemos lembrar, ainda, que foi a partir de 1976 apenas,
que as questdes sobre raga foram incluidas no PNAD (Pesquisa

* Neste trabalho analisarei a etnia negra como um campo de siléncio do curriculo em
acdo do Curso de Magistério. Entretanto considero também a cultura indigena como
um outro campo de siléncio do curriculo. Essa é mais uma cultura negada e silenciada
na escola, ja que aparece no curriculo escolar apenas no DIA DE, no caso aqui, no “"Dia
do Indio”. Santomé chama esse tipo de presenca de uma diversidade na escola, de
“Curriculo Turistico”(1995, p.173).
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Nacional de Amostra Domiciliar) (Skidmore, 1991). E ainda as-
sim, o fato novo da evidéncia documentada de discriminacéao
racial, ndo produziu impacto significativo na elite, nos politicos
ou na comunidade académica.

Mais recentemente, no entanto, surgem diferentes vozes
defendendo a diversidade étnico-cultural e a proposta do
multiculturalismo critico (nas quais as culturas dos grupos do-
minados sdo encaradas de uma forma antropolégica, como uma
manifestacgéo e expressao de formas de organizar a vida social
existentes ao lado de outras, igualmente vélidas).

Na verdade, a temética da diversidade cultural goza, hoje,
de um certo prestigio na academia. Talvez por isso, dificilmen-
te, alguém tenha coragem de se pronunciar publicamente para
contestar essa importancia. As questdes do multiculturalismo e
da pluralidade cultural estao chegando a teoria educacional cri-
tica como algo intrinsecamente necessario. Parece que a cons-
tante preocupacao com as discriminagdes levou a formacéo de
novas praticas discursivas, e estas, por sua vez, a novas preo-
cupagdes. Com isso a proposta do pluralismo cultural ou
multiculturalismo - convivéncia de grupos de origem étnica ou
geogréfica diversas, falando ou néo linguas diferentes, poden-
do ou nao compartilhar as mesmas ades0es religiosas, os mes-
mos valores ou modos de vida - aponta para uma diversidade
dos conhecimentos a serem trabalhados pelas escolas. Esse tema
tem ganhado forca na nossa sociedade ao ponto de marcar pre-
senca até mesmo na politica Curricular que estd em processo
de elaboragédo pelo MEC. Assim, até nos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), esse tema ganhou a forca de um tema
transversal no curriculo de 12 a 4@ série do 1° grau. O documen-
to esta intitulado como: “Convivio Social e Etica: Pluralidade
Cultural”®.

Fica claro, entdo, que um esforco de construgao tedrica e

5 Nao posso deixar de apontar a contradigdo que vejo entre Curriculos Nacionais e
multiculturalismo, pois “o multiculturalismo torna impossivel a implantagdo de um
curriculo unificado que proponha a todos os estudantes os elementos essenciais de
uma cultura comum”(Forquin, 1993, p.37).

v

“
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de evidéncia empirica vem sendo empreendido nacionalmente
e internacionalmente na temaética da questéo racial e da diver-
sidade étnico-cultural. No Brasil, os grupos que vém
problematizando e investigando a questao da discriminacao ra-
cial tém se ampliado cada vez mais. Num desdobrar do Movi-
mento Negro, alguns grupos foram ou estdo sendo criados nas
universidades brasileiras, alguns de carater interdisciplinar,
outros vinculados a alguma érea especifica. As pesquisas, que
durante muito tempo tiveram um carater mais descritivo e até
mesmo denunciador (estudando, por exemplo, o racismo nos
livros didaticos ou as desigualdades de oportunidades educaci-
onais para brancos e negros no Brasil), tém procurado, mais
recentemente, construir teoria, tém buscado, a partir da des-
cricdo e da denuncia, ensaiar explicagbes, promover articula-
¢des com outros temas®, usar novos referenciais de anélise.

E certo que no campo da sociologia e da educagao brasi-
leira, trabalhos importantes que tratam da questao étnico-raci-
al tém sido produzidos. Grupos de estudo sobre raga e etnia
vém trabalhando nas universidades com essa temaética, tentan-
do estruturar essa linha de pesquisa na educacgéao. Parece que
as pessoas envolvidas com a educagao estéo finalmente reco-
nhecendo que na escola existem outras relagcdes que nao ape-
nas as de classe.

No entanto, apesar de todas essas tentativas e das suges-
toes e apelos das/os atores/as da teoria critica de curriculo, no
sentido de construirem curriculos que trabalhem com os gru-
pos marginalizados socialmente, ainda s&o pouco expressivas
as propostas nessa direcgao. No curriculo investigado, a questéao
étnico-racial se constitui num campo de siléncio do curriculo
em acao. E o siléncio em torno da questao racial que verifiquei

8 Apesar das tentativas que vém sendo empreendidas, no sentido de articular as ques-
tdes étnico-raciais com outros temas, a articulagdo com o campo do curriculo ainda é
muito incipiente. Macedo e Fundéo (1996), em estudo que analisou a produgéo do GT
de Curriculo da ANPEd nos anos 90, detectaram que apenas um trabalho sobre curricu-
Io e etnia foi apresentado no GT de Curriculo na década de 90. Penso que essa é uma
articulagdo imprescindivel de ser realizada, se quisermos incorporar no curriculo a
importéncia de novos atores sociais, de suas histérias, valores e culturas.
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e as implicagoes desse siléncio na formacgao das/os futuras/os
professoras/es que passo a analisar.

Etnia no curriculo em agao: o siléncio que discrimina

A escola onde foi realizada a investigacdo que subsidia
este trabalho, pode ser considerada de grande porte, pois pos-
sui 2.356 estudantes. Nela funciona desde o CBA (Ciclo bésico
de Alfabetizacéo) até o 2° grau (Curso Cientifico - preparatério
para o vestibular -, Curso de Técnico em Contabilidade e Curso
de Magistério). A escola funciona em 3 turnos, mas o Curso de
Magistério, objeto desta investigacédo, funciona nos turnos da
manha e da noite. Esta pesquisa foi realizada apenas nas tur-
mas do turno da manha.

Além disso, cabe ressaltar que todas as professoras do
Curso de Magistério possuem Curso Superior e duas possuem,
também, Curso de pés-graduacio. Todas sdo professoras (mu-
lheres) e se caracterizaram em termos de raga/etnia da seguin-
te forma: 3 como sendo “morenas” ou “mulatas”; uma como
sendo “negra” e 8 como sendo “brancas”.

Tendo explicitado esses dados, passo a analisar o trata-
mento atribuido pelo curriculo do Curso de Magistério a ques-
téo étnico-racial.

Num primeiro momento desta pesquisa, analisei o curri-
culo formal (ou escrito) de todas as disciplinas do Curso de Ma-
gistério. Inicialmente analisei o “Programa de Ensino para o
Curso Normal MG”(1988) e em seguida analisei os “Planos de
Cursos” elaborados pelas professoras das diferentes disciplinas
do Curso de Magistério investigado.

No primeiro documento - o Programa de Ensino — encon-
trei, na disciplina Sociologia da Educacéo, um tépico de uma
unidade que tratava do tema etnia. Na unidade IX: “Movimen-
tos Sociais”, hd um tépico denominado: “A questio racial: a dis-
criminacao do negro e do indio na sociedade e na escola” (p.63).
Além disso, encontrei, na disciplina Filosofia da Educagéo, uma
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unidade denominada “Filosofia e ideologia”, dividida em 14 t6-
picos, sendo um desses “a ideologia nos textos didaticos” e um
outro “a ideologia nas histérias em quadrinhos” (p.36). Apesar
desses nao se constituirem em temas especificos sobre a ques-
tdo étnico-racial, considerei que eles davam uma abertura para
se trabalhar o assunto, pois a professora poderia, se quisesse,
analisar, por exemplo, a discriminacéao racial existente nesses
materiais ou o tratamento dado por eles as etnias sem poder.
Nao posso deixar de lembrar, aqui, que no ano de 1988, quando
foi elaborado o Programa Curricular, comemorou-se o0 centena-
rio da Aboligdo da Escravatura no Brasil. Naquele ano, a midia
abordou bastante o tema da discriminagdo. Também o Movi-
mento Negro organizou diferentes encontros para discutir a
quest&o do racismo presente na escola e na sociedade. Isso pode
ter contribuido para o fato de esse tema da discriminagao étni-
co-racial ter ganhado esse pequeno espaco no curriculo escrito
do Curso de Magistério.

Nos materiais que compdem o segundo documento - 0s
Planos das professoras - ndo encontrei qualquer referéncia ao
tema da etnicidade. Mesmo as professoras elaborando os seus
planos com base no Programa de Ensino do Estado - em que na
disciplina Sociologia da Educagéo consta um tépico sobre o tema
-, nos seus materiais o tépico foi abolido.

" Assim, constatei inicialmente: no curriculo formal a ques-
tao da etnia fora negada. Mas certa da grande distancia exis-
tente entre aquilo postulado como sendo o curriculo e o que
realmente acontece quando isso chega a sala de aula, me colo-
quei na tarefa de investigar como o tema é tratado no curriculo
em agéo, pois como afirma Silva (1992):

H4a uma complexa interacéo entre as inten-
¢bes expressas num determinado curriculo e mui-
tos fatores presentes numa situagao real de sala de
aula que fazem com que o curriculo efetivo esteja
situado a uma longa distancia daquele pretendido
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pelo professor ou pela escola, ja para nao falar da-
quele proclamado em niveis mais altos da burocra-
cia educacional (p.87).

Assim, para analisar o tratamento atribuido pelo curricu-
lo do Curso de Magistério as questdes étnico-raciais, investi-
guei o curriculo em acéo desse Curso.

Ao iniciar as observagoes na escola, fiquei atenta aos seus
arranjos: a forma como as turmas eram formadas (tentando cap-
tar os critérios adotados), a maneira como o espacgo nas salas de
aula era utilizado, ao jeito como os grupos se formavam ou eram
formados, a disposi¢do das pessoas naquele ambiente. Sempre
que me surgia alguma questdo, procurava, has conversas com
as professoras e com as/os alunas/os, coloca-la e anotar as res-
postas dadas. Em pouco tempo me dei conta de que, ao investi-
gar o curriculo em agéo com o olhar sobre a questdo étnico-
racial, estava lidando com uma questdo delicada, pois as con-
versas iniciadas sobre o assunto néo progrediam. Posso dizer,
entdo, que me senti “num beco sem saida”: a questdo que fora
investigar ndo se apresentava para que eu pudesse melhor
entendé-la e analisid-la. A questdo étnico-racial néo fazia parte
dos planos das professoras das diferentes disciplinas, ndo era
trabalhada como um conhecimento no curriculo em agéo e as
professoras ndo falavam sobre o tema, nem mesmo durante as
conversas informais. Ou seja, num primeiro momento da pes-
quisa, nada encontrei sobre o assunto a ser investigado, a nao
ser o siléncio: um siléncio para mim inquietante e desafiador.
Dessa forma, passei a ter como objetivo da pesquisa fazer falar
aquilo que estava silenciado no curriculo e era negado pelas
professoras porque néo era considerado um “problema”
curricular.

A primeira questado, por mim averiguada, foi o critério
adotado, naquela escola, para a formacéo das turmas, pois de-
tectei a presenga maior de pessoas negras e mestigas em umas
turmas do que em outras. Como meu olhar estava direcionado
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para a questdo étnica, havia levantado a hipétese de a origem
étnico-racial das/os estudantes estar contando como critério para
a formagio das turmas. Verifiquei, no entanto, que o critério
adotado era o de “ordem alfabética” dos nomes dos/as estudan-
tes. Portanto, se existiam mais estudantes negros e mesticos
em algumas turmas, néo era por discriminagao racial.

As observacdes na escola me sugeriam a necessidade de
formular questdes as professoras, para que elas falassem sobre
o assunto e eu pudesse compreender como lidavam com a ques-
tdo em foco. Assim, durante um recreio estava conversando
com as professoras Rosa (Sociologia da Educacéao) e Regina (Di-
datica) e perguntei-lhes se sabiam quantos estudantes negros
existiam no Curso de Magistério. As duas disseram que néao
sabiam e nem consideravam isso uma questao relevante. Rosa
fala usando o 'nés’, deixando entender que fala por ela e pelas
demais professoras do Curso. Nas suas palavras: "Néao sei isso
néo. A gente aqui ndo se preocupa com isso. Todos aqui vivem
muito bem junto (...). Pra nés todos séo iguais”. A professora
Regina reforga as palavras da sua colega acrescentando: “Cé
sabe que eu entro na sala de aula e nem vejo a cor dos meus
alunos? Gragas a Deus eu s penso em ensinar as minhas ma-
térias. Eu acho até bom isso, porque evita da gente discriminar
os alunos (...)".

E possivel observar nesses depoimentos uma complexi-
dade de elementos compostos por um emaranhado de fontes e
influéncias. As professoras afirmam néao saberem quantos es-
tudantes negros possuem no Curso no qual trabalham. Elas tam-
bém nado sabem quantos existem nas turmas em que dao aulas.
Os negros e mestigos parecem invisiveis as professoras (as duas
brancas). Uma afirma: “todos sao iguais” e a outra diz que nem
vé “a cor” dos seus alunos. Além disso, a professora Regina
acrescenta: “é como se fossem todos brancos”. As professoras
nessas falas, para negar a existéncia da discriminagao racial
entre elas, estdo negando a prépria identidade étnico-racial
negra na escola. Elas homogenizam todos negando as diferen-
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cas. Mas como tao bem argumenta Apple (1994), "em socieda-
des complexas como a nossa, marcadas por uma distribuicdo
desigual de poder, o Unico tipo de coesao possivel é aquele em
que reconhecamos abertamente diferencas e desigualdades. (...)
é a partir do reconhecimento das diferencas que o didlogo do
curriculo pode prosseguir” (p.76-77). Estamos realmente
posicionados de forma diferente na sociedade e na cultura. Ne-
gando essas diferencas que privilegiam e marginalizam nossos
alunos de formas evidentes, em nada estaremos contribuindo
para um tratamento realmente igual de raga, etnia, género e
classe.

Além disso, as professoras operam aqui com a sua
“branquidade” para suprir o negro, ou seja, as caracteristicas e
as diferencas das/os alunos/as vao “sumir” nas professoras. Elas
parecem negar as diferencas como se estivessem agindo demo-
craticamente. Elas fazem desaparecer os negros e mesticos,
transformando-os em brancos. Os resultados disso certamente
terao influéncias especificas no processo de construcéo de iden-
tidade desses/as jovens e futuras professoras.

Comegava a surgir uma possivel explicacéo para o silén-
cio em torno da questdo étnico-racial no Curriculo em agao in-
vestigado.

Continuando com o objetivo de fazer falar aquilo que a
escola insistia em silenciar, perguntei & professora de Sociolo-
gia da Educacéo se ela trabalhava com o tema raga ou etnia em
sua disciplina. Tendo obtido uma resposta negativa, perguntei
o motivo da ndo contemplagdo desse tema, ji que ele constava
na Proposta Curricular do Estado, material por ela utilizado para
selecionar os contetudos a serem trabalhados. A professora, tal-
vez por atribuir legitimidade ao Programa do Estado, mudou a
sua fala dizendo néo colocar o tema no seu plano de curso por-
que o tema é por ela discutido no dia da comemoracéo da Abo-
licdo da Escravatura. Em suas palavras:

Eu tirei do meu plano porque a gente fala so-
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bre isso no dia 13 de maio, quando vamos come-
morar a Abolicao da Escravatura. A gente fala do
sofrimento dos negros, do tanto que foram discri-
minados, da Lei Aurea. Nés até fazemos festa na
escola para comemorar.

A professora afirma ter retirado o tema da discriminagéao
racial do curriculo escrito da disciplina porque “A Abolicdo da
Escravatura” faz parte das datas comemorativas da escola. Pa-
rece dizer com isso que se é comemorado nao precisa em outros
momentos ser trabalhado, afinal no dia da comemoracéo ela
fala “do sofrimento dos negros”, “do tanto que foram discrimi-
nados”. A professora usa o verbo no passado: foram. Parece
sugerir que nao sdo mais; foram quando eram escravos. Nem
mesmo nesse dia da comemoracdo, os conhecimentos, a hist6-
ria e a cultura étnica negra é trabalhada no Curso de Magisté-
rio.

Temos aqui, na perspectiva de Santomé (1996), uma pre-
senca de uma cultura negada de uma forma muito complicada.
Afinal esse autor chama os famosos "DIA DE” de uma modali-
dade de curriculo turistico, ou seja, um tipo de curriculo no
qual “em apenas um determinado dia, nos detemos sobre um
tipo de problematica social; no restante dos dias do ano letivo,
essas realidades sao silenciadas quando nao atacadas”(Santomé,
1996, p.76). Esse tipo de tratamento dado as etnias sem poder,
nao significa que elas deixaram de ser negadas na escola. As
pessoas interessadas em recuperar as culturas negadas nao
podem reduzir o ensino dessas culturas a uma série de ligdes
ou unidades didaticas isoladas. No caso aqui em questdo, seria
um equivoco dedicar um dia do ano a luta contra os preconcei-
tos raciais. Um curriculo anti marginalizacio trabalha todos os
dias do ano letivo em todas as tarefas escolares e recursos dida-
ticos com as culturas que tém sido sistematicamente negadas
na escola.

Além disso, é possivel dizer que nem mesmo nesse Gnico
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dia no qual o problema racial é tocado, a cultura étnico-racial
negra néo € explorada. O dia é de festa, “esquecendo-se” de
abordar as diferentes dificuldades que as pessoas desse grupo
enfrentam ainda hoje na nossa sociedade racista que tanto di-
fundiu a “democracia racial” e as constantes lutas que o Movi-
mento Negro tem liderado.

Num outro depoimento, o da professora de Metodologia
da Matematica, Carla, o dia da aboligdo também é citado. A
professora critica a mudanca que ocorreu nas comemoragoes
dessa data. Carla lembra, com saudosismo e nostalgia, como a
escola na qual estudou comemorava esse dia. Ela diz:

Olha, a gente comemora a Abolicao. Mas hoje
nas escolas ja ndo se faz mais como hé algum tem-
po atras. Eu me lembro que na escola onde estudei
o 1° grau a gente fazia dramatizacdoes. Um menino
preto ficava amarrado num tronco representando
os escravos. Af vinha uma moca bem arrumada e
com coroa na cabeca para desamarra-lo. A moca
representava a princesa Isabel. Eu mesma ja fiz esse
papel. Na hora que desamarrava o menino, uma
outra pessoa soltava um pombo que saia voando.
Isso era para representar a liberdade. Todos batiam
palmas e era a maior festa. Hoje a gente comemo-
ra, os alunos falam poesias, mas nao é mais tdo bom.

A marca que a escola dessa professora deixou em sua
vida, quando se trata do tema étnico-racial negro, é intrigante.
Ela também se lembra da comemoracao, da festa. A liberdade é
representada por um “desamarrar de cordas” e por um “soltar
de pombo”. O processo de lutas dos negros? Fora silenciado
para ela e ela reproduz esse siléncio hoje, enquanto professora.
A Princesa Isabel, a branca, era em sua escola representada por
uma “moca bem arrumada”. Essa passa a ser a principal perso-
nagem da histéria. Ela libertou. Ela mudou os rumos da Histé-
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ria. E possivel inferir sobre as possibilidades de afirmagdes que
tal histéria possibilita para o processo de construcéo de identi-
dade do grupo étnico-racial branco. Mas quais repercussoes teria
essa versao no processo de construcao de identidade do grupo
étnico-racial negro? Este aprende, desde muito cedo, a se anu-
lar, a nao se ver em lugar algum, a silenciar, a ndo contar aspec-
tos positivos de seus antepassados. Este aprende a se negar, a
negar sua raga e sua identidade para ser aceito pelo outro. As-
sim, a afirmacéo da identidade cultural do grupo étnico-racial
negro certamente fica comprometida. As “verdades” criadas pelo
grupo étnico-cultural branco continuam sendo recolocadas no
curriculo. As relacdes de poder inscritas no curriculo e na esco-
la amparam e legitimam essas verdades.

Questionadas quanto ao conhecimento de alguma data
comemorativa de lutas e conquistas do grupo étnico-cultural
negro - o 13 de maio foi lembrado por todas as professoras nao
como conquista negra, mas como um fato liderado e executado
pelos brancos - ou de algum lider do Movimento Negro, nova-
mente o siléncio falou mais forte: nenhuma informagao! Nada
foi citado e ninguém foi lembrado. Nenhuma das professoras
entrevistadas soube me dizer, por exemplo, o que, na histéria
contemporanea do Brasil, se comemora no dia 20 de novembro,
ainda que no ano passado (1996), época de realizagéo das en-
trevistas, o Movimento Negro tenha organizado inimeros even-
tos em todo o Brasil para comemorar os 100 anos da morte de
Zumbi, o chefe do Quilombo dos Palmares. Sem dominar esse
aspecto da Histéria de luta dos negros, as professoras deixam
de ensinar aos/as estudantes um conhecimento a respeito da
histéria de um lider que encabecou o maior movimento anti
escravista do mundo escravista colonial. Deixam de ensinar tam-
bém as lutas de grupos étnico-raciais contra as discriminagoes
e opressdes que sofrem na nossa sociedade, ja que esses gru-
pos, na década de 70, transformaram o dia 20 de novembro no
“Dia da consciéncia negra”. Ninguém soube me dizer algo so-
bre o personagem histérico Navegante Negro, lider do movi-
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mento de revolta dos marinheiros contra o uso da chibata ou
dos castigos corporais empregados pelos oficiais contra os ma-
rinheiros’ Em vez desses conhecimentos, o curriculo escolar do
Curso de Magistério prefere contar a histéria da bondosa e re-
dentora Princesa Isabel, que libertou os escravos no dia 13 de
maio de 1888.

Fica evidente aqui: as visdes autorizadas e legitimadas
pelo curriculo em acéo sao as do grupo étnico-racial branco. As
visbes do grupo étnico-racial negro sdo desautorizadas e
deslegitimadas, negadas e silenciadas. Omite-se a histéria de
lutas do negro para que esse grupo seja apresentado como dé-
ficit, como caréncia. E evidente que para o curriculo passar a
oferecer outros elementos que auxiliem no processo de inter-
rupcao dos processos de reproducdo do racismo e do
etnocentrismo, precisamos desalojar, desestabilizar e transfor-
mar as relagdes de poder inscritas no curriculo, que silenciam e
discriminam a cultura étnico-racial negra.

A todas as professoras entrevistadas, mostrei o tdpico do
Programa Curricular para o Curso Normal de MG: "A questao
racial: a discriminagado do negro e do indio na sociedade e na
escola”. Em seguida eu perguntava-lhes: Vocé considera que
existe, na sociedade e na escola, a discriminacédo de negros e
indios? As respostas que algumas professoras deram a essa
questao valem a pena serem discutidas. Trago 3 depoimentos
das professoras que se auto classificaram como morenas e mu-
latas, para melhor analisar o que pensam sobre a discrimina-
cao.

Dizem que tem lugares que o povo discrimi-
na o negro pra caramba. Tem pais que o branco nem
conversa com o negro. Nos EUA eles vivem brigan-
do. No Brasil, gracas a Deus isso é tranqiilo. (Profe.
Tina)

7 Parte da histéria do Navegante Negro foi recuperada por Aldir Blanc e Jodo Bosco na
musica intitulada: “O mestre sala dos mares”.
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Tem lugar que discrimina mesmo. Tem esco-
la que nem aceita aluno negro. Nao € o nosso caso.
Vocé viu, aqui qualquer um pode estudar. A gente
tenta muito néo discriminar ninguém. Eu trato todo
mundo igual. (Prof®. Roberta)

Na escola eu nao acho nédo. Mas em alguns
lugares discrimina sim. As vezes na hora de dar
emprego o patrdo, o patrao nédo quer negro. Ja com
o indio, eu acho que o problema pior néo é a discri-
minacio mas é a falta de terra para ele. (Prof®. Telma)

Um fato fica evidente nesse conjunto de depoimentos: as
professoras acreditam que a discriminacao existe, mas esta longe
delas. Elas néo sofrem de discriminacéo. Para a prof®. Tina, a
discriminagao do negro estd nos EUA; para Roberta, estd em
outros lugares, ndo se sabe bem onde; para a prof®. Telma, a
discriminagao esta longe das escolas. Um outro fato comum a
todas as professoras entrevistadas, que esta também evidenci-
ado nesse conjunto de depoimentos, € a negacdo da existéncia
de discriminagdo na escola em que trabalham. E possivel ver
imperando entre as professoras, mesmo depois de tantos anos,
a ideologia da democracia racial. Essa ideologia se mantém viva
no interior da escola e na dindmica interna da sociedade. E se
ela se mantém é porque é recolocada a cada dia, a cada época,
ainda que por novos atores . Penso que esse tipo de postura de
negar a existéncia da discriminacéo racial, complica em muito a
tarefa de subversdo das relacbes de poder provocadoras da
marginalizagdo, porque ao negar ou esconder o preconceito, nao
se permite a conscientizagao do grupo discriminado.

Perguntei também as professoras se elas conheciam al-
gum livro didatico que contemplava algum tipo de discrimina-
¢do do negro. Todas as professoras responderam que ja tinham
visto. Entretanto suas falas parecem, novamente, remeter a um
passado muito longinquo. E como se esses livros ndo mais exis-
tissem. Talvez por isso elas ndo considerem importante traba-
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lhar analisando o livro didatico em suas disciplinas. A professo-
ra de Metodologia de Lingua Portuguesa disse pedir as suas
alunas para ndo usarem livro didatico, porque assim “evita trans-
mitir ideologias”. A professora de Filosofia da educagao disse
nao se sentir instrumentalizada para discutir essa questao com
suas alunas, porque ndo conhece bem os livros didaticos.

Dessa forma, o espago que inicialmente eu considerava
importante para ser discutida a questao do negro e das idéias
sobre ele divulgadas pelos livros didaticos, néo é utilizado pelas
professoras do Curso investigado. No curriculo em agéo, o tema
etnia é silenciado. Os conhecimentos do grupo étnico-cultural
negro inexistem no curriculo analisado. Na verdade, toda a luta
dos negros é silenciada no curriculo, nega-se também sua his-
téria e sua cultura. Interpretam-se as conquistas do grupo étni-
co-racial negro, ndo como sendo suas, mas como sendo do gru-
po étnico branco. A escola e o curriculo, com isso, fixam idéias
que contribuem para formar identidades especificas e interes-
sadas, tanto no grupo étnico branco, como no grupo étnico ne-
gro.

Espero ter evidenciado neste estudo que a questao étni-
co-racial negra se constitui num campo de siléncio do curriculo
em acdo do Curso de Magistério. A partir do que detectei neste
estudo, portanto, é possivel dizer que todo o discurso critico da
diversidade étnico-cultural de diferentes pesquisadoras/es na
academia, continua silenciado nas realidades escolares. Esse é
um siléncio impregnado por relagdes de poder; um siléncio
selecionador e discriminador de povos e grupos étnico-raciais
sem poder. Parece claro que precisamos tentar fazer do discur-
so da diversidade, que vem ocupando uma posicao privilegiada
no discurso académico, algo mais préximo das inlimeras pro-
fessoras que estdo atuando nas escolas de 1° e 2° graus, porque
considero o curriculo escolar uma arena de conflitos, lutas e
aliangas entre grupos; um artefato cultural, que produz identi-
dades e subjetividades especificas. A partir do que detectei nessa
investigacdo, é possivel dizer: as identidades que o curriculo
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estd auxiliando a formar estao longe de contribuir para elimi-
nar o etnocentrismo, grande obstdculo a construcdo de uma
sociedade multirracial. Na luta por essa sociedade, é preciso,
portanto, fazer o curriculo contar histérias bem diferentes das
que ele tem contado até agora.

A titulo de conclusao, gostaria de ressaltar que muitas
“verdades” foram construidas pelos grupos com poder na soci-
edade. Mas a verdade é uma coisa desse mundo. Ela é produzi-
da apenas em virtude de multiplas formas de constrangimen-
tos. E induz efeitos regulares de poder. E preciso, portanto, cons-
truirmos juntas/os as verdades da educagao multirracial no Bra-
sil.

ABSTRACT
PARAISO, Marlucy Alves. Curriculum, ethnic, and power: the
silence that discriminates, Temporis(A¢ao), Goiés, v.1, n.4, jun. 2000.

This article analysis the treatment given to the ethnic questions
in curriculum in action of a teaching preparation’s course. Into the
theory, it is both aiding the critic theory of the curriculum as culltural
craft, able to constitute specific identities, and in studies about racial-
ethnic question, that has been demonstrating the social inequalities
imposed by redneck-ness in our society. Its aim is to evidence that
exists, into curriculum an action of investigated teachership, a silence
around racial-ethnic question discriminates and aides into the process

of rednecks and ethnocentric identities.
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