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ENTRECRUZANDO O OFICIO DE
HISTORIADOR COM O DE PROFESSOR

Luciola Licinio de C. P. SANTOS !

RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir a comple-
xidade da atividade docente no campo do ensino de
histéria, onde a atividade de historiador se cruza
com a atividade de professor/a. De um lado, colo-
cam-se os desafios postos pelo ensino da histoéria e,
de outro, os problemas ligados ao trabalho cotidia-
no no espacgo escolar.

Como selecionar contetidos significativos para os estu-
dantes? Como trabalhar em sala de aula, se a formacéo inicial
néo possibilitou a internalizagdo de habilidades/competéncias
necessarias para enfrentar os complexos problemas do ensino?
Como participar da construgao do projeto pedagégico das esco-
las, abrindo didlogo entre a histéria e as demais disciplinas do
curriculo? Como participar do dia-a-dia da escola, permeado de
tradigdes e rituais préprios, realizando trabalho coletivo com
colegas que apresentam trajetdrias académica e profissional tao
diferenciadas? Como participar da gestdo da escola e se
posicionar diante das politicas ptblicas para a educacéo, anali-
sando suas repercussoes sobre a educagao?

Esses sao alguns problemas enfrentados pelo professor/a
de histéria, sendo parte deles, de forma geral, compartilhados
pelos docentes das diferentes disciplinas do curriculo da educa-
¢do bésica. Os estudos no campo do curriculo e da formagao
docente tém-se debrugado sobre questoes que poderao ofere-.
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cer subsidios que ajudam a criar alternativas para a solucéao
dessas questdes. Nesse sentido, este trabalho apresentara con-
tribui¢oes desses dois campos, buscando trazer algumas refle-
x0es para o ensino da area de histéria.

Algumas contribui¢cdées do campo da curriculo para re-
pensar o ensino de histéria

De um modo geral, pode-se dizer que, tradicionalmente,
duas grandes tendéncias marcam o campo do curriculo. De um
lado, estariam aqueles educadores que véem o curriculo como
conjunto de conteidos e, de outro lado, estariam aqueles que
advogam a idéia de que o curriculo constitui um conjunto de
experiéncias vivenciadas na escola ou sob a supervisédo desta. E
importante enfatizar que essas abordagens vao sendo
ressignificadas ao longo deste século, em funcéo de estudos de
orientacdes diferenciadas desenvolvidos no campo.

Na préatica, observa-se que a primeira tendéncia é defen-
dida por aqueles que hoje sdo chamados de “conteudistas”, ou
seja, aqueles que entendem que o objetivo maior da escola é a
transmisséo de conteddos considerados importantes para a vida
das pessoas. Nao se ignora, contudo, que ha muitas divergénci-
as em relacdo a importancia dos diferentes saberes sociais e,
conseqientemente, diferentes pontos de vista sobre aquilo que
a escola deve ensinar. Na segunda tendéncia encontram-se aque-
les que argumentam que o fundamental na educagao sao as
experiéncias vivenciadas pelo educando. Nesse sentido, o sig-
nificado dessas experiéncias seria o aspecto fundamental do cur-
riculo. Fica evidente que, no primeiro caso, a énfase esta posta
em "0 que ensinar” e no segundo caso em “como ensinar”. De
fato essas duas tendéncias nédo se excluem, uma vez que nao
existe forma sem conteddo e contetido sem forma, mas cada
uma delas da énfase diferenciada a esses aspectos.

Quando se analisa o desenvolvimento da area, percebe-
se, ainda, que visdes diferentes sobre a educacao produziram
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concepgoes distintas sobre o curriculo. Este Gltimo emerge, a
partir da década de 20, associado a racionalidade instrumental
e marcado por um viés econémico, que, sob novas roupagens,
perdura até nossos dias. Essa orientacao tem buscado no mun-
do empresarial idéias e critérios para organizar e pensar o pro-
cesso educacional. Nesse contexto, a palavra de ordem é efici-
éncia, isto é, a racionalizagdo do trabalho escolar, através de
um planejamento rigoroso e do controle das atividades. Para
Bobbitt (1971), por exemplo, um dos precursores do campo, o
curriculo, como fator primordial do processo educativo escolar,
deveria ser planejado cientificamente e para isso suas propos-
tas de elaboracéo de curriculo fundamentavam-se nas idéias de
padronizagao e eficiéncia.

Todavia, no campo do curriculo, como de resto em toda
a educacgéo, apesar da hegemonia de determinadas idéias
em certas épocas, vozes dissonantes se levantam procuran-
do espacgos para se legitimarem. Dessa forma, também nas
primeiras décadas deste século, contrapondo-se ao movimen-
to da eficiéncia social e desenvolvendo as idéias do movi-
mento que advogava uma educacao centrada na criancga, or-
ganiza-se o movimento denominado de Educacédo Progressi-
va. Para esse movimento, o sistema educacional era consi-
derado um instrumento de grande potencial para modificar
a sociedade. Um dos expoentes deste movimento, John
Dewey, levantou uma série de criticas as préaticas escolares
vigentes nas escolas, argumentando que a experiéncia da
crianca deveria ser a base do curriculo. Para Dewey, os obje-
tivos da educacgéao voltados para a melhoria da sociedade sé
seriam alcancados se a escola se organizasse em torno dos
interesses e necessidades da crianca, possibilitando a esta
uma vivéncia democratica no espaco escolar (Pinar, 1995).

Marcado por estas duas influéncias, o movimento da efi-
ciéncia social e o progressivismo, o campo do curriculo vai se
desenvolvendo, ressignificando essas tradigées, ora oscilando
para cada uma delas, ora procurando concilii-las.
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A década de 70, sob a influéncia do neo-marxismo, da
fenomenologia, do interacionismo simbélico, da etnografia, da
psicandlise, dentre outros fatores, é marcada por dois movi-
mentos que mudam a direcado dos estudos curriculares. Um deles
ocorre nos Estados Unidos e é conhecido como Movimento de
Reconceitualizagio, cuja principal contribuigo é a substituicao
da preocupagédo com o desenvolvimento curricular, pelo inte-
resse na compreensao do curriculo. O outro movimento ocor-
reu na Inglaterra, no interior da Sociologia da Educacéao, tendo
sido denominado de Nova Sociologia da Educagao, e sua impor-
téncia foi ter colocado como objetivo central da érea o estudo
sobre o conhecimento escolar, desmistificando concepgoes do-
minantes na area.

Desse modo, vai se consolidando uma sociologia do curri-
culo no interior de uma pedagogia critica, que, em um primeiro
momento, busca estabelecer relages entre o curriculo e inte-
resses sociais mais amplos. Procura-se mostrar como o curricu-
lo escolar favorece a hegemonia cultural de grupos que detém
o poder econdémico. Nesse sentido, os estudos e pesquisas pro-
curam mostrar como o curriculo representado pelas propostas
dos guias curriculares, dos programas de curso, do livro didati-
co, das ligdes e atividades desenvolvidas pelos docentes em sala
de aula, é perpassado por interesse de grupos, refletindo rela-
¢Oes de poder e mecanismos de controle social.

Nos ultimos anos, os estudos no campo do curriculo estéo
se ampliando, passando a discutir diferentes questoes, absor-
vendo também contribuigdes de diferentes dreas no campo das
ciéncias sociais.

Uma 4rea de investigagdo no campo do curriculo esté vol-
tada para a discusséo dos processos de constituicao do conheci-
mento escolar. Nesse sentido, os trabalhos nesse campo bus-
cam analisar as formas por meio das quais a escola se apropria
de diferentes saberes, transformando-os em saberes escolares.
Investigam também os mecanismos através dos quais a escola
néo apenas transmite conhecimentos, mas também os produz.
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Para o aprofundamento do debate sobre a produg¢édo dos
saberes escolares é necessario aprofundar a investigagéo sobre
a natureza destes, procurando estabelecer relagoes e diferen-
gas entre senso comum/conhecimento cientifico, cultura popu-
lar/cultura erudita e entre estas e os primeiros. o preciso supe-
rar a idéia de que o conhecimento escolar consiste, sobretudo,
em uma mera simplificacdo do conhecimento cientifico. Os es-
tudos nesse campo tém mostrado que o conhecimento escolar
apresenta especificidades que, para serem compreendidas, faz-
se necessaria uma investigacao cuidadosa desse tipo de conhe-
cimento, reconhecendo, sobretudo, a complexidade de seu pro-
cesso de constituigdo. Os estudos sobre transposicéo didatica
(Chevallard, 1985) ou sobre a constituicdo do discurso pedagé-
gico (Bernstein, 1996) examinam a relacdo entre conhecimento
cientifico e conhecimento escolar. Nesses estudos, a relacéo en-
tre contetido e método, tratados usualmente como coisas dis-
tintas, passa a ser vista sobre novas perspectivas. Os métodos
de ensino deixam de ser considerados apenas como estratégias
mais adequadas de transmisséo do conhecimento e passam a
ser analisados como parte constitutiva dos préprios saberes es-
colares.

A compreensao deste processo de producgao do conhe-
cimento escolar vem se ampliando com as pesquisas no cam-
po da histéria social das disciplinas escolares. Muitas vezes,
as pessoas nem percebem que com o mesmo rétulo, isto é,
sob a mesma denominacéo, diferentes contetidos vao sendo
ensinados ao longo do tempo. Essa &rea de investigacéo es-
tuda como uma disciplina emerge e se desenvolve no curri-
culo. O estudo histérico das formas assumidas por uma dis-
ciplina possibilita compreender os fatores que atuam na de-
finicdo da préatica curricular. Nesse sentido, a andlise do de-
senvolvimento de uma disciplina permite identificar os me-
canismos presentes na sociedade e na escola que definem o
que é e o que nédo é escolar. Além disso, é possivel analisar
as formas que o conhecimento escolar, em termos de sele-
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cdo e organizagdo de conteldos e metodologias de ensino,
assume em cada época, em funcdo de fatores pedagdgicos,
politicos, econémicos, sociais e culturais.

Autores como Goodson (1998) e Young (1998) tém se pre-
ocupado com o processo de definicao e de organizagio dos cur-
riculos. Ambos analisam os pressupostos dos chamados curri-
culos académicos e nédo-académicos?. Goodson, discutindo al-
guns aspectos da teoria curricular, demonstra como na Ingla-
terra, a partir do ato educacional de 1944, dois desenhos
curriculares se tornaram bem nitidos. De um lado, um curricu-
lo para as classes médias e para a elite, centrado em um corpo
de conhecimentos a serem transmitidos, caracterizando-se pelo
carater académico, abstrato e descontextualizado desses conhe-
cimentos. Segundo esse autor, os documentos oficiais no cam-
po da educagao buscavam demonstrar que esse tipo de curricu-
lo era “adequado aqueles alunos interessados em aprender, ca-
pazes de compreender um argumento ou uma cadeia de racio-
cinios, interessados em causas e em saber porque as coisas séo
como s&o”. Por outro lado, para as criangas da classe operaria,
era apresentado um curriculo voltado “para contextos praticos,
com abordagem pedagdgica e relacionado com processos ati-
vos” (p.144). De acordo com os documentos oficiais, esse curri-
culo seria mais apropriado para o grupo de criangas que lida
melhor com coisas concretas do que com idéias abstratas. As-
sim as criangas como os curriculos eram tratados como acadé-
micos e ndo-académicos.

Até hoje, muitas propostas curriculares orientam-se na
direcdo de um curriculo académico. Estas estdo hoje moderni-
zadas pela introdugado de novos conhecimentos e habilidades,
necesséarias a vida contemporénea, em fungdo do desenvolvi-

¢ As denominagdes “curriculo académico” e “ndo-académico” representam polariza-
¢Bes em torno de dois modelos de curriculo que quase nunca aparecem de forma pura.
Segundo Young (1998), o curriculo académico, centrado em disciplinas hierarquica-
mente organizadas, est associado a educagao das criangas consideradas mais aptas.
Este tipo de curriculo se caracteriza pela énfase na comunicagéo escrita em oposigdo a
oral, no individualismo, na abstragdo e no afastamento da vida didria ou da experiéncia
comum.
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mento cientifico e tecnolégico, e sao trabalhadas a partir de
inovacodes produzidas no campo pedagdgico.

A defesa por um curriculo centrado, preferencialmente,
em situagbes e problemas do cotidiano, envolvendo as experi-
éncias das criancgas e seus interesses, para, nesse contexto, ex-
plorar aspectos do conhecimento sistematizado, estd na agenda
daqueles que buscam superar os mecanismos de exclusao es-
colar. Esse tipo de abordagem curricular rompe com a estrutura
disciplinar do curriculo, com a organizagéo seqiiencial dos con-
teudos, voltando-se para os processos de aquisicdo, em vez de
voltar-se para os processos de transmisséo de saberes. E valori-
zado, nessa abordagem, a experiéncia de alunos e professores,
suas vivéncias e insergdo cultural.

Os que criticam o curriculo académico acusam-no de sem-
pre ter sido sempre hostil com as criangas e com os adolescen-
tes das camadas populares. Em sentido contrério, os que criti-
cam os curriculos nédo-académicos argumentam que eles nao
possibilitam a tais estudantes o ingresso no mundo das ciéncias
e do conhecimento, deixando-os em condigdes de desvantagem
perante as criancgas e adolescentes das elites, cujos pais, princi-
palmente no que se refere ao ensino médio, optam por escolas
de curriculo mais académico?.

Da mesma forma, o campo do ensino das diferentes disci-
plinas tem mostrado que os curriculos baseados na transmis-
séo de conhecimentos tém obtido baixos resultados Atualmen-
te, influenciados pela psicologia cognitiva, em seus diferentes
matizes, e ainda pela psicandlise e pela teoria das representa-
¢Oes sociais, os estudos nestes campos tém-se preocupado com
os processos de aquisicdo do conhecimento, considerando as-
pectos como concepgoes alternativas, senso comum, experién-

® Segundo Bernstein (1996:119), muitas familias de “classe média” optam nos anos
iniciais da escolarizagdo de seus filhos, por escolas que trabalham com pedagogias
invisiveis (pedagogias invisiveis sdo aquelas que focalizam os processos internos por
que passa o aprendiz - cognitivos, lingiiisticos, afetivos, motivacionais). No entanto, o
autor argumenta que, na fase de escolarizagdo secunddria, os pais mudam seus filhos
para estabelecimentos de ensino, que trabalham orientados por pedagogias visiveis, ou
seja, aquelas que colocam énfase no desempenho do estudante.
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cias pessoais e coletivas, emogdes e desejos, como elementos
constituintes dos processos de aprendizagem.

Influenciados por estudos no campo da teoria do discurso,
alguns autores consideram o curriculo como uma prética discursiva
que nao apenas explora e trabalha com questdes do mundo natu-
ral e social, como também forma subjetividades, identidades, des-
pertando interesses, sensibilidades e desenvolvendo certas for-
mas de raciocinio. Alguns trabalhos nessa linha integram elemen-
tos dos estudos culturais para discutir a necessidade de propostas
curriculares que trabalhem com questdes da identidade cultural,
denunciando discriminagdes e preconceitos étnicos e sexuais que
permeiam materiais e praticas de ensino.

Além disso, tem sido discutido, no campo da produgéo do
conhecimento escolar, a idéia de que a difuséo, sobretudo dos
meios de comunicagao digitalizados, esté levando ao desenvol-
vimento de novas capacidades mentais, cognitivas e afetivas.
Também é criticado, hoje, o denominado modelo linear de cur-
riculo que prescreve uma trajetéria de aprendizagem, a partir
de uma ordenacgao dos contetidos, em uma seqliéncia que se
define como a melhor. Opondo-se a essa matriz, advoga-se a
idéia de que o curriculo pode ser pensado, a partir da metafora
da rede hipertextual, definindo “um territério comum de con-
versacdo, um espago de aprendizagem, conformando um con-
junto de possiblilidades de produzir e negociar sentidos”
(Henriques, 1998). No mesmo sentido, Gallo (1997) sugere, para
a compreensdo do processo de produgéo do conhecimento, o
paradigma rizomético proposto por Delewuze e Guattari, que
permitiria melhor compreensao da complexidade dos processos
de desenvolvimento curricular.

Formacéo de professores e saberes docentes
Nos tltimos anos tem aumentado, consideravelmente, a

producao académica e o debate no campo da formagéo docente,
o que é evidenciado pelo grande nimero de livros, artigos em
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periddicos, dissertacgdes, teses e eventos sobre a temaética. Pode-
se também dizer que esse campo de estudos e investigagdes
tem sido invadido por novas questdes que derrubam velhos pi-
lares, consagram novas verdades e delimitam novos problemas
para a pesquisa.

Segundo alguns autores (Rasgo,1999), até a década de
60, os trabalhos sobre formagao docente estavam voltados, so-
bretudo, para a relac@o entre o processo de ensino e os produ-
tos de aprendizagem. Dessa forma, buscava-se identificar as
melhores formas de ensinar, assim como as maneiras mais ade-
quadas de preparar o/a professor/a para utiliza-las. As reformas
educacionais propostas no periodo p6s-Sputinik acabam encon-
trando nos pacotes instrucionais a melhor forma para sua reali-
zagao. Os curriculos, sob a forma de pacotes standardizados,
foram propostos como um instrumento apropriado para comu-
nicar novas idéias para os/as professores/as, assim como foram
considerados uma forma eficaz de proteger o ensino da “incom-
peténcia” de grande parte dos docentes (Kirk, 1990).

Os estudos pedagdgicos denominados “criticos”, princi-
palmente produzidos a partir da década de 70, realgam o papel
politico da atividade docente, na medida em que mostram as
relacdes entre estado, classe social, ideologia e educacao. Tra-
balhos desenvolvidos a partir dessa orientacdo buscam mostrar
o controle sobre a atividade docente presente nas projetos da
chamada Tecnologia Educacional e a conseqiiente desqualifica-
¢ao do trabalho e proletarizacdo do professorado.

Do mesmo modo, na década de 70, o declinio do movi-
mento de reformas educacionais empreendidas na década an-
terior chama a atencéao dos pesquisadores sobre o papel dos/das
professores/as no processo de desenvolvimento curricular. Di-
ante dos limites e do insucesso dos curriculos “a prova do pro-
fessor”, alguns pesquisadores percebem a necessidade de ana-
lisar a agdo docente e, neste contexto, colocam o professor no
centro dos estudos sobre desenvolvimento curricular.

De modo geral, pode-se dizer que a visdo mais
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deterministica sobre a educacgao vai cedendo terreno a inter-
pretagdes que colocam a acao dos sujeitos nas interagoes soci-
ais como elemento fundamental para a compreensao dos feno-
menos sociais. Essa mudanca de orientacido no campo educaci-
onal esta também relacionada as transformagdes econoémicas,
politicas, sociais e culturais vivenciadas pelas sociedades nes-
sas ultimas décadas e a repercussdes que tiveram no campo
das ciéncias sociais, onde novas indagacoes sao colocadas, der-
rubando velhos mitos, reconfigurando antigas tradicbes, tra-
zendo novas abordagens para a pesquisa. Neste momento, gran-
de parte dos estudos e das investigacdes educacionais
redirecionam seus interesses, definindo novos objetos e novas
abordagens de investigacdo. A escola passa a ser vista como
organizacdo complexa, em que problemas politicos, sociais e
culturais sao redesenhados por suas rotinas, rituais e tradigoes.
No campo da formac&o docente, busca-se conhecer como o pro-
fessor é formado nas e pelas institui¢coes escolares, seja na sua
formacéo inicial, ou antes dela, seja pela sua pratica profissio-
nal. Busca-se também compreender como sua histéria de vida
e trajetéria profissional se intercruzam, modelando seus com-
portamentos, suas perspectivas profissionais, sua viséo e con-
cepgoes sobre a educagéo, o processo de ensino, a organizagao
do trabalho escolar, as politicas que orientam direta ou indire-
tamente sua pratica pedagégica.

Nesse cendrio multiplicam-se os estudos sobre subjetivi-
dade, identidade, carreira, processos de formagéao, constituigao
dos saberes docentes e, mais recentemente, sobre as doengas
profissionais do professorado.

Os estudos sobre a prética profissional e a valorizagao
dos saberes da experiéncia

Os estudos de Donald Schon (1983, 1987) vém causando
‘grande interesse nas pesquisas e nos trabalhos voltados para a
anéalise da natureza da pratica profissional e para a formacéao
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académica em diferentes campos de atividades.Com base em
seus trabalhos vem sendo produzida uma vasta literatura sobre
o trabalho docente. As idéias de Schon foram divulgadas no
Brasil, sobretudo, através de artigos de autores portugueses
(Novoa, 1992, 1995)* e espanhdis (Péres Gémes, 1992) e tam-
bém de norte-americanos (Zeichner, 1992, 1993).

Analisando o processo de formag&o de profissionais, Schon
discute a grande influéncia exercida nesse campo pelo que ele
denomina de modelo da racionalidade técnica. De acordo com
esse modelo, “a atividade profissional consiste na resolugao ins-
trumental de problemas, tornada rigorosa pela aplicacéo de te-
orias e técnicas cientificas” (Schon, 1983:21). De acordo com
esse modelo, o curriculo dos cursos profissionais é estruturado
de tal forma que os conhecimentos tedricos e as técnicas das
ciéncias basicas e aplicadas se antecedem &s atividades centradas
na habilidade em usar teorias e técnicas para solucionar pro-
blemas praticos. Além disso, essas habilidades ligadas a pratica
séo consideradas um conhecimento de segunda classe, em com-
paragéo com o conhecimento teérico que as fundamenta. Do
mesmo modo, a atividade de pesquisa é institucionalmente se-
parada da atividade prética, esperando-se que o pesquisador
oferega conhecimentos para resolver problemas da pratica e que
o profissional apresente, tanto problemas para serem
pesquisados, como também teste a adequagéo ou utilidade dos
resultados das pesquisas. Esse modelo permearia todo o con-
texto da vida profissional, uma vez que est4 presente na orga-
nizagéo curricular da formagao profissional inicial ou continua-
da e nas relagbes entre pesquisa e pratica.

Para Schon, uma caracteristica da préatica profissional é
que ela envolve uma série de agbes que as pessoas ndo sabem
descrever com preciséo, evidenciando que existe um saber que
se constrdi no préprio fazer. Esse conhecimento t4cito parece
estar implicito em nossos modelos de agéo e é adquirido medi-

* Os livros organizados por Anténio Névoa trazem vérios artigos, cujos autores traba-
lham com a idéia de professor reflexivo.
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ante o exercicio de uma determinada atividade. Assim, a partir
da experiéncia em um campo, as pessoas passam a dar respos-
tas imediatas para os problemas que se enquadram na mesma
estrutura de outros problemas ja resolvidos. No entanto, mui-
tas vezes, a rotina e a repeticdo fazem o conhecimento pratico
tornar-se tdo esponténeo que os profissionais nio mais refle-
tem sobre o que estdo fazendo. Ea partir dessas consideragoes
que Schon advoga a idéia da reflexdo como elemento funda-
mental para o desempenho da atividade profissional. Através
da reflexao é possivel criticar a compreenséao tacita subjacente
a avaliagdo e ao julgamento de uma situagéo. E possivel, ainda,
pela reflexdo, chegar ao questionamento das estratégias e teo-
rias implicitas em um modelo de comportamento ou em uma
linha de desempenho.

Considerando que as situagdes enfrentadas pelo profissi-
onal no seu cotidiano sao singulares e ao mesmo tempo com-
plexas e que sua solugdo depende tanto de conhecimentos ted-
ricos como de conhecimentos praticos, Schon propde que 0s
cursos de formagéo profissional se organizem em torno da solu-
cdo de problemas que fazem parte do campo de trabalho em
que o profissional iré atuar.

Vérios estudos no campo da formagao docente tém se
voltado para a compreensdo dos processos por meio dos quais
se constitui e se desenvolve o conhecimento pratico dos docen-
tes. Esses trabalhos buscam captar como, no cotidiano da esco-
la, no dia-a-dia de suas atividades, o professor vai adquirindo
um saber sobre sua profissdo. Nessa direcéo, para alguns auto-
res, o ensino pode ser entendido como um oficio que se apbia
em saberes construidos pela experiéncia acumulada na prética
social e coletiva dos professores.

De acordo com Sacristéan (1995), o saber fazer profissi-
onal esté relacionado com a condugéao da pratica escolar e se
desenvolve por meio dos esquemas préticos, que se consti-
tuem em modelos de atividades de ensino, ligadas a um de-
terminado contetido. Os esquemas praticos néo sao esque-
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mas prontos que o professor coloca mecanicamente em agao
na sua atividade profissional. O docente, ao longo de sua
carreira, cria ou se apropria de diferentes esquemas prati-
cos, modifica-os ou combina-os de maneira nova. Para com-
preender o préprio processo de constituicdo desses esque-
mas é preciso, entre outras coisas, compreender a relagao
entre pensamento e agao.

Trabalhando também no sentido de compreender como
se constitui e se processa a pratica profissional dos docentes,
Perrenoud (1993) discute algumas das dimensdes ou aspectos
dessa préatica. Segundo esse autor, grande parte dos atos de
ensino nao esté sob o controle da razdo ou de uma escolha de-
liberada. O que o autor quer frisar é que existe na pratica do-
cente uma dimensao inconsciente e ndo inteiramente racional.
Isso explica porque professores experientes ja ndo sabem, por
exemplo, como captam a atencao de seus alunos, ou como acal-
mam um grupo agitado. Sdo rotinas que o docente poe em pra-
tica como parte de uma tradicéo coletiva e de seus habitos pes-
soais, cuja origem se perde no tempo.

Segundo Tardif (1991) e colaboradores, esses saberes
da experiéncia seriam o nucleo vital do saber docente, uma
vez que os outros saberes docentes, como os saberes peda-
gbgicos, saberes das disciplinas e saberes curriculares, man-
tém uma relagdo de exterioridade com a pratica docente,
pois néo foram produzidos no interior dessa pratica. Esses
saberes da experiéncia agiriam como um filtro, através do
qual os outros saberes seriam avaliados, eliminando aquilo
que néao tem aplicacdo na realidade onde o docente atua e
conservando o que lhe pode ser 1til e aplicavel. Dessa for-
ma, os saberes da experiéncia nido se apresentam como um
corpo sistematizado de conhecimento, mas sdo parte consti-
tuintes da pratica, formando “um conjunto de representa-
¢Oes a partir das quais o(a)s professor(a)s interpretam, com-
preendem e orientam sua profissao e sua prética cotidiana
em todas as sua dimensdes” (p.218).
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A pratica profissional como atividade complexa

Analisando a préatica docente, verifica-se que ela exige
uma série de competéncias que sédo, simultaneamente, aciona-
das no curso do exercicio da profissdo. Competéncias essas que
articulam saberes e saber fazer provenientes de diferentes cam-
pos de conhecimentos e de experiéncias bastante diversificadas.
Contudo, a estrutura do curriculo dos cursos de formagéao inici-
al mostra que esses estéo organizados de forma fragmentada,
ou seja, por disciplinas. Nessas disciplinas, de um modo geral,
procura-se trabalhar com conhecimentos sobre o conteudo do
ensino (o curriculo), o local onde este ocorre (a escola) e sobre o
sujeito da aprendizagem (o aluno).

No que se refere aos contetidos de aprendizagem - o cur-
riculo - é necessério ressaltar que os futuros/as professores/as
sao, geralmente, formados/as através de dois blocos de discipli-
nas. De um lado, sdo trabalhados os contetidos de areas especi-
ficas do conhecimento, de outro lado, sdo discutidas as formas
de ensinar esses conteudos, o que fica evidenciado, sobretudo,
na forma como estdo estruturados os cursos de licenciatura.
Contudo, sabe-se que na pratica pedagégica esses aspectos apre-
sentam-se interrelacionados, pois o/a professor/a néo pode pen-
sar em um contetido sem considerar o processo de ensino- apren-
dizagem, assim como n&o separa este ultimo do primeiro, du-
rante o planejamento de seu trabalho e na condugéo das ativi-
dades em sala de aula.

Em relacdo ao local onde a aprendizagem se realiza, a
escola, torna-se objeto de estudo de diferentes disciplinas que
discutem, por exemplo, sua estrutura e funcionamento, suas
formas de organizagio, de gestéo, sua cultura etc. Contudo, a
escola s6 existe na sua materialidade fisica, na sua histéria e
nas relagdes dos atores em seu interior. Sua dindmica s6 podera
ser entendida na complexidade dos fatores internos e externos
que interagem ao longo do tempo, dando-lhe uma configuragao
propria.
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Sobre o sujeito da aprendizagem é dada énfase ao estudo
dos processos de cognicdo, e quando se discutem aspectos do
desenvolvimento afetivo, social e cultural, tem-se como objeti-
vo a compreensao destes nos processos de aprendizagem. Con-
tudo, este aluno/a ndo é quase nunca visto/a como sujeito con-
creto, pertencente a um grupo social e cultural especifico, imerso
em uma sociedade complexa, perpassada por diferentes valo-
res, em que recebe estimulos os mais variados. Dessa forma,
seus pensamentos, comportamentos e agodes sao influenciados
pela interacao desses diferentes fatores que configuram grupos
diversificados, tanto pela origem sociocultural, como pela tra-
jetdria desses sujeitos ao longo de sua existéncia.

Nesse sentido, pode-se concluir que os/as professores/as
séo formados por cursos que trabalham, de forma comparti-
mentalizada, aspectos ou dimensées presentes em sua futura
pratica, deixando pouco espago para a vivéncia de situacdes
onde todos esses fatores se intercruzam, exigindo respostas
imediatas.

A origem desse problema, como ja foi dito, esté na estrutu-
ra curricular dos cursos de formagéo em que as reestruturagoes
empreendidas néo conseguem superar a estrutura disciplinar. Em
vez disso, a cada reforma sdo introduzidas novas disciplinas, bus-
cando-se trazer para o interior do curso aqueles conhecimentos,
correspondentes a novas areas de investigagio. Além disso, mui-
tas vezes, nesses cursos, sao trabalhados, com maior énfase, no
interior das disciplinas, os temas das pesquisas desenvolvidas pelos
docentes que neles lecionam, deixando de ser explorados aspec-
tos mais amplos dessas areas de conhecimento.

Superar esses problemas exige grandes esforgos, uma vez
que seria necessario reformar o curriculo, a partir da integragéo
das disciplinas, em intima conex&o com a prética. Propostas
como essa vao de encontro as divisdes e hierarquias académi-
cas, considerando-se, ainda, que no interior das universidades
tende a prevalecer, cada vez mais, uma estrutura que toma como
matriz a pesquisa e nédo a organizacgdo do ensino.
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Conclusoes

Partindo do acima exposto, pode-se sintetizar alguns pon-
tos, que deveriam ser considerados nos processos de formacao
dos professores de histéria, bem como no ensino dessa discipli-
na na escola bésica.

Em relagao a formacéao docente:

- verifica-se a necessidade de repensar a organizagéo curricular
dos cursos de formagao do/a professor/a de histéria, buscan-
do superar néo apenas a dicotomia teoria/pratica, mas tam-
bém a separacgéo existente entre ensino e pesquisa, no inte-
rior das universidades e das instituigdes voltadas para a for-
macao docente. :

- é importante pensar em novas formas de organizagéo
curricular desses cursos, buscando-se superar a estrutura
disciplinar que prevalece nos curriculos dos mesmos, consi-
derando-se, ainda, a importincia dos saberes praticos na
formacéo profissional dos docentes da area de histdria.

- na formagéo do/a professor/a de histéria é necessario enten-
der que a experiéncia exerce o papel de um filtro n&o apenas
utilizado durante o exercicio profissional, para avaliar e jul-
gar saberes adquiridos em processos de formagao inicial e

continuada, mas que também esta é acionada no préprio
processo de aquisigdo de diferentes tipos de saberes.

Em relagdo ao ensino de histéria na educagéo basica:

- épreciso considerar que os saberes escolares constituem uma
selecdo arbitréria dentro de um universo mais amplo de pos-
sibilidades.

- énecessario assegurar que a escola socialize os conhecimen-
tos no campo da histéria e das diferentes areas, de forma
significativa, em sintonia com as questdes da vida contem-
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poréanea, superando a organizagéo do curriculo por discipli-
nas, considerando as novas perspectivas colocadas pelos es-
tudos sobre organizacao curricular.

- deve ser destacado que a escola nao apenas fornece conhe-
cimentos aos estudantes, mas também desperta interesses
e sensibilidades, cria desejos e aspiragoes, modela formas
de raciocinar, instala padrées culturais, enfim, forma subje-
tividades e identidades sociais.

- éimportante ressaltar que o desenvolvimento curricular esta
aliado aos interesses e competéncias do corpo docente, bem
como as condicbes concretas da escola.

ABSTRACT
SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Crossing the historian’s work
with the professor one, Temporis(A¢do), Goiés, v.1, n.4, jan./dez. 2000.

The main of this article is to discuss the complexity of professor
activity in teaching of history, because the historian function crosses
with professor activity. In one hand, we have imposed challenges by
the historian teaching, otherwise we have the matter that’s linked to
the quotidian of classroom.
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