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RESUMO:

A influéncia dos postulados de Vygotsky na
educacéo escolar atual tem reforgado a importancia
da formacéo integral do homem por meio dc¢ de-
senvolvimento social baseado no processo de
interacéo entre os individuos, nas mais diversas si-
tuagoes sociais. O papel de mediador deve ser de-
sempenhado pelo professor no ambiente escolar. A
obra literéria de Elias José exemplifica uma situa-
cao de sala de aula que permite a discussao desses
postulados, a luz da teoria de Vygotsky.

Vérias séo as correntes tedricas que procuram explicar as
questdes - desafiadoras para o homem - sobre o conhecimento
e a verdade. O ensino-aprendizagem da linguagem escrita é
uma dessas questoes.

Alguns pensadores realizaram experiéncias e estudos
almejando esclarecer as questdes basicas para a construcgao
da linguagem oral e escrita e também para a organizagao do

! Professora da UFMT, Instituto de Ciéncias e Letras do Médio Araguaia, em Barra do
Garcas, MT. Mestranda em Letras e Lingiistica pela UFG.



50 Temporis(A¢do); Goids, V.1, N.3, Jan/dez. 2000

pensamento. Dentre esses pensadores destacamos o russo
Vygotsky.

Vygotsky, contando com a contribuicdo de seu grupo de
pesquisa, deteve-se em propostas tedricas inovadoras sobre
temas como: a relagdo entre pensamento e linguagem, nature-
za do processo de desenvolvimento da crianca e o papel da ins-
trugédo no desenvolvimento. Pode-se identificar na sua obra uma
especial atengdo a educacgdo escolar, em coeréncia com a pers-
pectiva histérica que se fundamenta na andlise das condigoes
concretas para o desenvolvimento de um determinado tipo de
cognicao.

Um dos principios fundamentais de sua teoria é de que é
preciso considerar pelo menos dois niveis de desenvolvimento
do individuo: o real e o potencial. Acentua ele que ha uma dis-
tincia entre esses niveis, a qual ele denomina zona de desen-
volvimento proximal (ZDP). Essa zona é definida pelos aspectos
que estdo em processo de constituicdo - ou seja, pelos brotos ou
flores do desenvolvimento, em vez de frutos. Afirma o psicolégo
russo que os frutos constituem o desenvolvimento real:

Essas funcbes poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés
de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de desen-
volvimento real caracteriza o desenvolvimento men-
tal retrospectivamente, enquanto a zona de desen-
volvimento proximal caracteriza o desenvolvimen-
to mental prospectivamente.(Vygotsky,1984,p.97)

Dentro dessa perspectiva tedrica, se o ensino-aprendiza-
gem estiver direcionado para a ZDPF, o desenvolvimento se am-
plia, pois as habilidades que constituem a ZDP, num dado mo-
mento, tornam-se desenvolvimento real a medida em que se
concretizam. Porém, o processo nao cessa neste ponto, porque
novas zonas de desenvolvimento proximal sao criadas, permi-
tindo, assim, o alcance de novas aprendizagens pelas capacida-
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des em vias de realizacado. No entanto, se o ensino incidir além
da ZDP, provavelmente a aprendizagem néo ocorrera, pois as
condicdes prévias ainda nao teréo se estabelecido, o que impli-
ca em falta de ancoragem para o novo conhecimento: “A teoria
do dmbito de desenvolvimento potencial origina uma férmula
que contradiz exatamente a orientagao tradicional: o inico bom
ensino é o que se adianta ao desenvolvimento” (Vygotsky, 1988,
p.1.13).

Quando o ensino-aprendizagem incide sobre a ZDP, a
aprendizagem adquire cardter significativo, permitindo que o
conhecimento aprendido possa ser utilizado nas mais diversas
situacoes cotidianas.

Mediante esses pressupostos, deve-se colocar a
metodologia do trabalho escolar, pensando propriamente na
pratica pedagdgica do professor em sala de aula. Essa prati-
ca é o reflexo do conceito que o professor tem de homem, de
sociedade, de educacéo etc. Deve ser uma prética que veja o
homem como um ser ativo, capaz de enfrentar desafios e
que deve ser estimulado por situagdes em que a discusséo
seja privilegiada como procedimento metodoldgico. Enfim, o
objetivo norteador deve centrar-se na formacéo integral do
homem.

A situagéo escolar que aqui vai ser discutida diante dos
principios educativos de Vygotsky, é retirada de uma obra de
literatura produzida para criancas, de autoria de Elias José: Uma
escola assim, eu quero pra mim (1994) (a ser identificada neste
estudo pelo c6digo EAQM). A obra da literatura infantil ndo esti
inserida neste contexto objetivando o publico leitor infantil, como
seria coerente inicialmente, mas foi selecionada visando a um
trabalho com o publico adulto, num contexto especifico de for-
magcao profissional do educador. Por este motivo, aspectos ex-
clusivos da qualidade artistica (inquestionavel) da produgéo da
obra néo serdo discutidos nesta ocasido, pois o que se pretende
é abordar questdes relativas a linguagem, num processo
interativo escolar, captadas pela literatura - o que muito bem
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encaminha o aproveitamento da leitura junto aos educadores,
num processo de inovagdo metodoldgica nos cursos de forma-
¢do pedagdgica que, néo raras vezes, caem ho teoricismo ind-
cuo.

O principio geral que se coloca em destaque é a Educagéo
numa perspectiva social e transformadora, em que o homem
seja visto como um ser concreto, social, influenciado pelo meio
e sujeito de agdes/transformagdes sociais. Nesse dmbito, o pro-
fessor é o mediador que promovera a formacéao e o desenvolvi-
mento desse homem. A teoria de Vygotsky identifica-se com
uma tendéncia educacional de carater mais social, mais dialético,
mediada pela linguagem - a abordagem sécio-histérica.

Os subsidios teéricos para discutir a educagéo nos termos
vygotskianos serdo levantados na leitura das situagdes escola-
res reais ficcionalizadas no enredo de Uma escola assim, eu
quero pra mim. Elias José conta as experiéncias de um garoto
do campo que veio freqiientar a escola na cidade:

Rodrigo néo falava como menino da cidade.
Sabia histérias de caboclos, de animais e de plan-
tas. Na escola era proibido falar diferente. Dona
Marisa nao admitia erros. Um belo dia, chegou dona
Celinha. Com ela, as historias, os desenhos, as po-
esias, o violdo, invencionices que ndo acabavam
mais. No lugar do medo, a espontaneidade. No lu-
gar da proibicdo, a criagdo. Quem n&o quer uma
escola assim? (EAQM-apresentacao da editora-FTD).

Rodrigo, personagem de Elias José, enfrenta uma situa-
¢ao no meio escolar que é vivida por muitos de nossos alunos,
néo sé por aqueles que, como ele, vieram da zona rural, como
também pelos que vém da periferia e, ainda, por aqueles que
tém maiores dificuldades de adaptacgéo a linguagem escolar e
nao conseguem estabelecer comunicagdo nesse contexto.

Dona Marisa, a professora, protagoniza, no primeiro mo-
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mento, a pedagogia tradicional-conservadora em que o papel
central é do professor e o ensino é supervalorizado diante da
visdo de que o aluno é um receptéculo vazio; a transmisséo de
um vasto nimero de informacgoes tem extrema relevéncia:

De cara, levou um susto com a professora.
Dona Marisa era grandona, feia, sabichona como
ninguém. Azeda, sem sal nem agtcar. A barriga
imensa, com uma crianga dentro dela, tomava a di-
anteira. Ninguém podia errar que ela virava gali-
nha choca. E os meninos e meninas, sabichdes e
bem vestidinhos, estavam sempre prontos para ti-
rar sarro da cara de Rodrigo. (EAQM, p.7)

Toda a situagao de constrangimento vivida por Rodrigo é
acentuada pelas diferencas da linguagem, claramente percep-
tiveis quando tenta se comunicar:

— Eu truce, mas o di onti eu num consegui...

Nem acabou a frase e dona Marisa berrou:

— Repita: eu trouxe, mas o de ontem néo
consegui.(EAQM,p.8)

As relagbes entre pensamento e linguagem - tema com-
plexo da Psicologia - foi objeto dos estudos de Vygotsky por
muito tempo. Para ele, a relacdo entre o pensamento e a fala
passa por mudancas no decorrer da vida; esses elementos tém
origens diferentes e se desenvolvem de forma independente,
desde que a crianca esteja inserida num grupo cultural e social.
Para as criancas, as palavras e os signos sao um meio de conta-
to social com outras pessoas, por isso a conquista da linguagem
representa um marco no seu desenvolvimento; pela linguagem
se tem a expressao e a organizacao do pensamento. Quando a
crianga inicia seu convivio na escola, ela ja passou pela etapa
inicial de aquisicéo elementar da linguagem como instrumento
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do pensamento e como meio de comunicacao; na modalidade
falada ela é capaz de associar pensamento e linguagem. O do-
minio da escrita passa a ser, entao, seu objetivo ao freqientar a
escola. Rodrigo tinha essa expectativa bem clara para si quando
veio para a escola: “Rodrigo veio do sitio para a escola, sem ter
freqiientado o pré-primaério. Veio doidinho para aprender a des-
cobrir os segredos que havia no encontro das letras” (EAQM,p.7).

Nessa perspectiva, impde-se uma grande distancia entre
o cotidiano do aluno e sua realidade social com os contetdos e
procedimentos didaticos; o predominio da palavra do professor,
das regras impostas e da transmissao verbal do conhecimento,
é o que constitui a pratica pedagégica de dona Marisa; o edu-
cando é colocado numa posicdo de passividade, devido a sua
imaturidade e inexperiéncia no ambiente escolar letrado. Rodrigo
é sensivel a isso:

Ele nado conseguia ler, escrever ou entender
por que “Ivo viu a Eva. A Eva viu a uva. Didi deu
um dado ao Dodé. A bola bateu bem na boca do
Beto”.

Tudo era téo chato e duro, pior do que dobrar
a lingua para falar problema.

Rodrigo chegava na casa da avd, com quem
estava morando agora, triste e arrasado. Sentia-se
menor, mais magrinho e ignorante. Queria desistir
da escola, voltar para o sitio. Seria um retireiro fe-
liz, como o seu pai. Bobagem da mae, um luxo achar
que quem néo estuda sofre muito e néo sabe quase
nada da vida. Ele néo sabia falar como doutor. Mas
sabia tirar leite, cuidar das vacas, separar os bezer-
ros, plantar e colher (EAQM,p.9).

Alguns dos postulados de Vygotsky dao sustentagdo a uma
mudanga na pratica pedagégica do professor em sala de aula.
Segundo o seu pensamento, para que o individuo se aproprie
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do conhecimento, depende, além das préprias condi¢des orga-
nicas, das relacgdes sociais, das oportunidades de cultura e da
histéria de seu grupo social. Isso é basilar para a justificativa
das variagdes do conhecimento apropriado pela crianga em con-
textos culturais diversos: “Qualquer situacdo de aprendizado
com a qual a criancga se defronta na escola tem sempre uma
histéria prévia” (Vygotsky, 1984, p.94).

A situacdo de Rodrigo na escola - muito distante de aten-
der a esse postulado - foi se tornando insuportével, ao ponto
crucial de ele resolver abandoné-la, pois se sentia deslocado:
“E os problemas se acumulavam, somavam com o 6dio da esco-
la, da professora e da turma” (EAQM, p.9).

O homem, para Vygotsky, é um ser social e histérico, que
transforma o meio e é por ele transformado e deve estabelecer
relagdes com o mundo, servindo-se das mediagGes presentes
nele e no seu grupo sociocultural. Esse homem constréi a sua
individualidade a partir da interacdo com o outro. A escola de
Rodrigo negava-lhe essa oportunidade, até que um fato novo
veio mudar tudo: uma nova professora, “dona Celinha, uma
professora nova, bonitinha e muito alegre” (EAQM, p.11). Des-
de seu primeiro contato com a turma, ela deu mostras de inte-
resse e respeito pela individualidade de cada um: “Quis saber o
nome de todos, onde moravam, do que gostavam ou nao na
vida e na escola, quais eram as dificuldades”(EAQM, p.12).

Dona Celinha protagoniza o professor mediador entre o
conhecimento sociocultural presente na sociedade e o aluno.
Sendo, de acordo com Vygotsky, o processo de ensino-aprendi-
zagem constituido com base na interagéo, o professor deve es-
tar aberto as dividas, impasses, curiosidades, discutindo signi-
ficados e ultrapassando limites: “E nos outros dias todos, dona
Celinha lia histérias e poemas. Inventava sempre mil formas de
ensinar. Um dia, distribuia fichas com silabas para a turma
montar palavras; outro, enchia a sala de propagandas coloridas
para reconhecerem os nomes dos produtos anunciados” (EAQM,
p-15).
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A aprendizagem escolar ndo comeca no vazio, pois, con-
siderando que o desenvolvimento do homem tem inicio com o
nascimento, ha de se levar em conta que a crianga, antes de
chegar a escola, ja constituiu parte de seu desenvolvimento e
de sua aprendizagem. A partir da compreensao desse fato, é
possivel considerar os dois niveis de desenvolvimento apresen-
tados por Vygotsky: o real e o potencial, e a zona de desenvolvi-
mento proximal “De acordo com esse conceito (ZDP), todo bom
ensino é aquele que se direciona para as fungdes psicoldgicas
emergentes” (Freitas, 1996, p.104).

O nivel de desenvolvimento real pode ser definido como
a capacidade que o homem j& adquiriu de desempenhar tarefas
de forma independente, correta e sem dificuldades. O nivel de
desenvolvimento potencial é constituido dos aspectos ou eta-
pas do desenvolvimento que estdo em curso, em fase de reali-
zagao, num determinado momento.

Assim, na escola esses pressupostos devem orientar a
prética pedagdgica em dois passos junto ao aluno, ou seja, ana-
lisar o conhecimento ja adquirido ou aprendido e definir os con-
ceitos que estao em fase de aquisicdo e internalizacdo. A escola
deve dar oportunidade para que, por meio da interagao, o aluno
revele sinais externos do conhecimento ja adquirido (real) e tam-
bém do conhecimento a ser construido (potencial).

Alunos podem apresentar o mesmo nivel de desenvolvi-
mento real sem, no entanto, conseguir a mesma aprendizagem,
ao mesmo tempo e da mesma forma que os outros: “E necesséario
ressaltar que, na abordagem vygotskiana, o que ocorre ndo é uma
somatdria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interagdo
dialética que se dé, desde o nascimento, entre o ser humano e o
meio social e cultural que se insere” (Rego, 1996, p.93).

A cultura, o grupo social e as relacgoes sociais de Rodrigo
influenciaram e determinaram o seu nivel de desenvolvimento
real: O Rodrigo sabe (tocar e cantar). A avé dele me contou
que ele canta nas festas todas do sitio. Canta e canta bem”
(EAQM, p.19-0).
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A medida em que Rodrigo se viu envolvido num processo
de interagdo com seus companheiros de escola, processo esse
mediado pela professora dona Celinha, passou a utilizar a lin-
guagem, efetivamente, em sua fungio social e comunicativa:
“Na outra Sexta de contar historias, ele soltou a lingua. Contou
histérias vividas com caboclos, vacas, bezerros, familia e plan-
tas” (EAQM, p.21).

A linguagem é, assim, a:expressdo fundamental da
interacao social:

Na medida em que Vygotsky viu a aprendiza-
gem como um processo essencialmente social - que
ocorre na interagdo com adultos e companheiros
mais experientes, onde o papel da linguagem é des-
tacado - percebe-se que é na apropriacao de habili-
dades e conhecimentos socialmente disponiveis que
as fungbes psicoldgicas humanas sdo construidas.
(Freitas, 1996, p.104)

Ao professor, na perspectiva escolar vygotskiana, cabe o
papel de, além de permitir que elas ocorram, promover as
interagdes sociais - por meio do didlogo, da cooperacgéo, da tro-
ca de informagbes mutuas, do confronto de pontos de vista di-
vergentes, da divisdo de tarefas e responsabilidades - no cotidi-
ano do contexto das salas de aula. O aspecto da heterogeneidade
se impde e exige respeito de todo o grupo em relacgéo a diferen-
ca de ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetérias pesso-
ais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de
cada um, tornando, assim, possivel a troca de repertoérios, de
visdo de mundo e a ampliacdo das capacidades individuais.

No contexto escolar, as metodologias devem privilegiar a
imitacdo realizada na brincadeira, pois a crianga internaliza re-
gras de conduta, valores, modos de agir e pensar de seu grupo
social, que influenciam e orientam o seu comportamento e de-
senvolvimento Cognitivo: “Entdo inventou um poema com as
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palavras do tal mapa, usando outras sé para ligacdo. Cada alu-
no quis fazer o seu poema. E foi um tal de poemar por muito e
muito tempo, escrevendo, mostrando, lendo e ilustrando”
(EAQM, p.17).

A atuacdo do professor - adulto mais experiente que deve
promover a interagdo social por meio da diversidade de situa-
¢bes propostas - deve ser também de auxiliar na organizacao do
espaco e do tempo, além de @ferecer materiais ricos que possi-
bilitem a descoberta do conhecimento e avangos no desenvol-
vimento individual. A incumbéncia de tornar acessivel ao aluno
o patriménio cultural acumulado pela humanidade, por exem-
plo, a apropriagdo e o dominio da linguagem escrita, como é o
caso de dona Celinha, a professora de Uma escola assim, eu
quero pra mim, é um desafio para o educador. Na perspectiva
do cumprimento de seu papel, as explicagées, as demonstra-
cGes, as justificativas, as orientacbes, a promocéao de situagoes
que incentivem a curiosidade e o interesse das criancas, séo
fundamentais a permissao do aprendizado e do acesso ao co-
nhecimento. No cotidiano da sala de aula é necessério que o
professor estabelega uma relagdo de didlogo e dé chances para
que os alunos expressem aquilo que ja sabem, como fez dona
Celinha ao planejar e realizar atividades significativas e efici-
entes com seus alunos:

Punha no quadro os nomes de todos os alu-
nos, e iam descobrindo outras palavras dentro de-
les. Comegou com o A de Ant6nio, de Aline, de
Amélia. E Amélia riu muito quando descobriram no
seu nome: o mé que faz o cabrito, o mia do gato, o
lia do leitor, o ama e ame dos namorados, o mela da
bala, 0 m4 da cobra e os nomes da Lili, da Léia e da
gatinha Mimi. Por fim, chegaram no R de Rodrigo.
Ele achou que tinham amizade e simpatia ao achar
palavras no seu nome.(EAQM, p.15-6)
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Elias José configura a escola que a sociedade moderna
quer e que responde as inquietagdes educacionais daqueles que
tecem reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem. A
escola idealizada privilegia o didlogo, valoriza a davida, esti-
mula o questionamento, oportuniza a discussao, cria estratégi-
as para o compartilhar de saberes. No seu ambiente ha espaco
para transformacées, héa respeito as diferencas, reconhecimen-
to das contradi¢des, incentivo a colaboragdo miutua e a
criatividade; professores e alunos tém autonomia, pensam, re-
fletem, sao ativos em relacédo ao seu préprio processo de cons-
trugado de conhecimentos.

A obra Uma escola assim, eu quero pra mim fornece um
exemplo de um bem sucedido processo de interagédo social no
contexto escolar, em que o aluno (Rodrigo) desenvolve-se devi-
do & mediagao da professora (dona Celinha), apds ter enfrenta-
do uma situagéo de completa marginalizacdo durante a atuagéo
da primeira professora (dona Marisa); esta, ao reassumir as au-
las em sua turma, é impelida, em conseqiiéncia da interagdo
com seus alunos, a transformar-se e transformar o processo de
ensino-aprendizagem que queria realizar. Nessa perspectiva,
néo somente os alunos avancaram em relagdo ao seu proéprio
desenvolvimento e também sobre o meio social, como também
a professora: constituiu-se a base para novas aprendizagens e
atuacao social e pedagdgica.

Os postulados de Vygotsky tém alcangado uma significa-
tiva repercussdo nos meios educacionais, pois atendem a ur-
géncia do clamor por idéias abrangentes que possam
contextualizar, fundamentar e orientar a realizagdo de uma pra-
tica eficiente na formacéo do homem. Contudo, uma prética
pedagdgica consciente deve buscar apoio no exame minucioso
de outras teorias e nas diversas areas do conhecimento, nédo se
limitando a uma Unica abordagem.
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ABSTRACT

MIGUEL, Gilvone Furtado. Vygotsky’s thought — A dialogue with
the book: “A school as this one, I want for me”, Temporis(A¢ao), Goias,
v.1, n.4, jan./dez. 2000.

The main of this article is to discuss the complexity of professor
activity in the teaching of history, because the historian function crosses
with professor activity. In one hand, we have imposed challenges by
the historian teaching, otherwise we have the matter that’s linked to
the quotidian of classroom.
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