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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar a pratica docente de professores, tendo
como referencial a nogio de habitus em Bourdieu. Para tanto foram utilizados
alguns resultados de uma pesquisa realizada no ano de 1998 em duas escolas
ptblicas estaduais da Cidade de Jatai. A pesquisa, que teve como sujeitos
professores leigos de Geografia, objetivou compreender como esses profes-
sores constroem seus saberes, revelando a complexidade da pratica docente

no cotidiano escolar.

Situando a questao

A escolha da nogio de habitus na analise da pratica docente se liga
a uma preocupag¢o minha em ver a pratica ndo como uma agdo determina-
da por algumas condi¢des eminentemente estruturais das escolas, ou do
sistema escolar. Ao contrario, seria uma forma de perceber que as agGes
dos professores se circunscrevem em um relativo grau de autonomia. Além
de satisfazer essa preocupagdo, a nog¢éo de habitus em Bourdieu mostra
um outro aspecto: as a¢des dos professores ndo sdo totalmente marcadas
por intencionalidades, ou seja, ndo sdo objetivamente pensadas e definidas
a priori.
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A parcela de autonomia a qual me refiro se contrapde, igualmente, a
idéia que concebe a pratica docente como uma agfo regulada, eminente-
mente, pela estrutura escolar, pela politica educacional e pelas teorias que
caracterizam um dado momento na educagéo.

Durante uma pesquisa realizada com professores leigos de Geogra-
fia, percebi que as agdes desses professores caracterizavam-se, em diver-
sos momentos, como ac¢des singulares, demonstrando uma certa autonomia
da acdo docente. Tal autonomia diz respeito as estratégias para aquisigo
de conhecimento relativo ao contetido de Geografia, ao tipo de técnica uti-
lizada nas suas aulas, ao estabelecimento de uma boa relagio entre profes-
sor e aluno, dentre outras agdes.

Isso se deve ao fato de que os docentes ndo sdo acompanhados,
sistematicamente, pelos agentes responsaveis, no interior da escola, pela
implementacdo das normas e pela regulacdo dessas a¢gdes. Melhor di-
zendo, as agdes dos professores, em grande parte, sdo marcadas por
orientagdes subjetivas, vinculadas ao passado dos professores; passado
esse que tem relagdo com a estrutura das escolas em que estudou ou
que conheceu (ndo ha tanta relagdo com a escola na qual ele trabalha).
Existe, portanto, algo interiorizado no professor que lhe permite uma
acdo que ndo contraria as normas reguladoras da escola, e a0 mesmo
tempo, possibilita-lhe uma agdo propria do professor. Para Bourdieu,
trata-se da nog¢do de habitus.

O conceito de habitus

A minha preocupagio se identifica com o que pensa Bourdieu no
momento em que ele passa a utilizar o conceito de habitus. O objetivo de
Bourdieu ¢ o de romper com a nogdo estruturalista, que pressupde ser a
agdo o cumprimento e a obediéncia a uma regra. Para ele, os agentes
sociais ndo sdo regulados e nem eminentemente racionais. Existe, no indivi-
duo, ou nos agentes sociais, como se refere o autor, a incorporagio de
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disposigdes que funcionam como elemento capaz de fazer com que o indi-
viduo pense na agdo, sem que ela seja resultado de estruturas; a0 mesmo
tempo, sdo a¢les desprovidas de intencionalidades definidas pela razio.
Assim as descreve Bourdieu:

Sendo produto da incorporagdo da necessidade objetiva, o habitus,
necessidade tornada virtude, produz estratégias que, embora nédo
sejam produto de uma aspiragéo consciente de fins explicitamente
colocados a partir de um conhecimento adequado das condigdes
objetivas, nem de uma determinag@o mecanica de causas, mostram-
se objetivamente ajustadas a situa¢@o. A a¢do comandada pelo “sen-
tido do jogo” tem toda a aparéncia da agéo racional que representa-
ria um observador imparcial, dotado de toda informacéo 1itil e capaz
de controlé-la racionalmente. E, no entanto, ela ndo tem a razdo como
principio. (1990, p.23)

O habitus mantém com o mundo social que o produz uma autén-
tica cumplicidade ontolégica, origem de um conhecimento sem
consciéncia, de uma intencionalidade sem intengdo e de um domi-
nio pratico das regularidades do mundo que permite antecipar
seu futuro, nem mesmo precisar colocar a questdo nesses termos.
(Ibidem, p.24)

De maneira geral esse é o sentido de como o habitus funciona. Se-
gundo Ortiz (1994), Bourdieu cria a nog¢@o de Aabitus’ no momento do
embate que o autor trava com as idéias do objetivismo e da fenomenologia.
Ou seja, as agdes ndo sdo objetivamente pensadas e racionalizadas para

1 Sobre como se formula a nogdo de habitus em Bourdieu consultar BATISTA, Antdnio
Augusto. Bourdieu 1€ Panofsk: a nog¢éo de habitus € modus operandi sociolégico. In: —.
Sobre o ensino de Portugués e sua investigagdo: quatro estudos exploratérios. Tese de
Doutorado, UFMG, Belo Horizonte, 1996. p.105 — 172.
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atingir um resultado cheio de intencionalidade e, muito menos, as a¢Ges sdo
resultantes de percepgdes e de idéias sobre o futuro. A inten¢do de Bour-
dieu era demonstrar a capacidade criadora, inventiva e improvisadora dos
individuos.

Nesse sentido, o habitus é a interiorizagdo de valores, normas de
uma dada cultura, que permitem ao individuo a tomada de decisdes, possi-
bilitando o exercicio de praticas diferenciadas. Essa diferenciagio ocorrera
em diversos niveis: entre as classes sociais, bem como entre os grupos de
uma mesma classe, como afirma Bourdieu:

O habitus € esse principio gerador e unificador que re-traduz as
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posig¢do em um estilo
de vida univoco, isto €, em um conjunto univoco de escolhas de
pessoas, de bens de praticas ... os habitus sdo diferenciados; mas
sdo também diferenciadores ... sdo principios geradores de praticas
distintas e distintivas. (1996, p.21-22)

Assim a construg@o da nogdo de habitus para Bourdieu significa,
antes de tudo, entendé-lo

como sistema de esquemas adquiridos que funciona no nivel pratico
como categorias de percepgdo e aprecia¢do, ou como principios de
classificagdo e simultaneamente como principios organizadores da
agdo, significa construir o agente social na sua verdade de agente
operador pratico de construgéo de objetos. (1990, p.26)

Para Bourdieu, a incorporag¢do do habitus acontece mediante inte-
ragdes, que levam em conta o processo histdrico e social pelo qual passam
os individuos. Dessa forma, o habitus ¢ construido, em cada geracao, por
duas fontes que se interagem dialeticamente. A primeira fonte refere-se
aos agentes da chamada socializacdo primaria. A segunda refere-se as
novas possibilidades e novas experiéncias que provocam mudangas no ha-
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bitus. O habitus, portanto, intervém na pratica do individuo e, no exercicio
dessas praticas, havera a incorporagio de novos habitus, conforme a afir-
magdo que se segue.

O habitus esta constantemente sendo formado nas préticas diarias
dos sujeitos individuais ... € embora seja um sistema estruturado de
significados ndo segue qualquer l6gica mecanisticamente formal ou
“algébrica”. As pessoas néo reproduzem simplesmente seus siste-
mas de significado, elas também os produzem e os utilizam. Deve-se
ver as classes e seus membros ndo apenas como atores numa pega
pré-montada, mas também como sujeitos criativos. (Sulkinin apud
Harker, 1990, p.83)

Ressalta-se ainda que a formagao do habitus ocorre em um proces-
s0 em que ndo so o social se apresenta como fator determinante. Os aspec-
tos individuais dos agentes sociais também definem tal formagao, conside-
rando elementos que néo s6 representam estilos de uma determinada classe
social, mas também aspectos que sdo proprios dos individuos e que 0s dife-
renciam no interior de uma mesma classe. Esses aspectos, que sdo proprios
dos individuos, sdo denominados desvio codificado?,, na formagao do habi-
tus. Neste sentido, o préprio habitus que um individuo possui, ou seja, 0 seu
sistema de disposicio, funciona como filtro de incorporagdo de novos habi-
tus, permitindo assim determinadas a¢des que podem parecer praticas de
obediéncias a uma determinada regra. No entanto, o habitus permite ao
individuo o estabelecimento de estratégias® para suas agdes, sem que as

2 Termo utilizado por ORTIZ, Renato. A procura de uma sociologia da pratica. In: Pierre
Bourdieu, Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1994. p.18. A explicagdo do porque desse termo
encontra-se na nota de pé de pagina da referida obra.

3 A relagdo entre estratégia e habitus foi extraida de BOURDIEU, Pierre. Razdes prdticas:
sobre a teoria da agdo. Campinas-SP: Papirus, 1996.

235



Temporis(A¢do); Goias, v.1, n.5/6, Jan/Dez. 2002

mesmas sejam elaboradas com antecedéncia, permitindo escolhas. As es-
tratégias, neste sentido, sio, para Bourdieu, possibilidades de ago despro-
vida de uma intengéo premeditada. Elas podem se diferenciar a cada nova
situagdo apresentada ao individuo, ao passo que sempre havera a¢des re-
sultantes de estratégias que possuem a aparéncia do cumprimento de re-
gras e/ou um resultado racional.

Espagos de interagdes que possibilitam a formagéo
0 habitus dos professores de geografia

Como vimos, o habitus esta sempre em formagdo nos individuos, e
isto depende das interagdes com o meio em que se encontram, bem como
de suas disposi¢bes para incorporarem novos habitus. No caso desta pes-
quisa, a intengdo € mostrar as interagdes dos professores pesquisados com
as novas geragdes, que constituem a segunda fonte de formagao do habi-
tus. Quanto a primeira fonte, certamente ela estd presente no habitus de
tais professores, entretanto, esse néo foi o foco da presente pesquisa.

Essas interagdes, responsaveis pela formacgdo do habitus, corres-
pondem a uma certa forma de organizagéo social, a qual estarei chamando
de espagos de interagdo desses professores, que possuem uma caracteris-
tica definida em certos tipos de instituigdes.

Os espagos de interagdo dos professores, na formacio dos habitus
que medeiam a sua pratica pedagdgica, podem ser caracterizados, no caso
desta pesquisa, nos seguintes: o primeiro refere-se a0 ambiente escolar.
Esse ¢, talvez, o espago interacional mais presente na formacéo do Aabitus
pedagégico desses professores. O ambiente escolar no significa apenas a
escola em que o professor trabalha, mas refere-se, também, as interagdes
que ele teve durante toda a sua trajetoria escolar. O segundo espago de
interagdo, muito presente na formagdo do habitus dos professores, refere-
se aos meios de comunicagdo. O terceiro espago de interagéo refere-se ao
ambiente familiar. O quarto refere-se as instancias religiosas.
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Em relaggo ao primeiro espago de interagio, uma série de elementos
pode ser identificada na pratica dos professores como disposi¢des incorporadas
nas interagdes, mantidas em determinados ambientes escolares.

A relagdo cotidiana com os pares é um dos elementos que possibili-
tam a formagdo do habitus. Perguntando a um professor se ele recebeu
ajuda de colegas para superar as dificuldades iniciais que ele tivera em
trabalhar com Geografia, ele respondeu que nio teve ajuda nenhuma. En-
tretanto, em outro momento da entrevista, ele afirma que as dificuldades
foram superadas, porque ele estudou bastante e porque trocou muitas ex-
periéncias com professores que trabalhavam com a disciplina ha mais tem-
po. Em suas palavras:

Dedicar aos livros, estudando sempre ¢ trocas de idéias com alguns
professores que ja eram doutorados, as vezes, naquela area. Por
exemplo: tem um professor na Escola Paulo V1, o Pedro. Com ele eu
trocava idéia demais e eu peguei um pouquinho mais de experiéncia.
(Entrevista com o professor Jos¢)

Em outro momento, ao perguntar aos professores onde eles apren-
deram as técnicas de ensino mais utilizadas em suas aulas, todos afirmaram
que era invengio deles mesmos. Entretanto, em outros momentos da entre-
vista, os mesmos professores demonstraram que houve a incorporagéo de
alguns modelos conhecidos em outras circunstancias.

A seguir, apresento alguns exemplos de referéncias introjetadas nos
professores:

Isso, quando eu estudei, os professores vinham com uma didatica
mais ou menos neste estilo. Eles jogavam uma palavra no quadro,
por exemplo, a palavra “os hebreus”. Ai descreviam tudo sobre o
povo hebreu. Entdo quando eu falo “o nordeste” eu vou descrever
tudo sobre o nordeste em forma de resumo. (Entrevista com o pro-
fessor José)
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Um professor. O professor que eu mais gostava era de Geografia. Eu
admirava a forma como ele dava aula de Geografia. Entio ele foi a
grande influéncia na minha vida. Ele foi como um modelo. O que tive
de influéncia foi justamente esse professor. Eu acho que ele exerceu
grande influéncia e € ele que eu busco ser até hoje. Entdo o que ele
fazia, falava, a forma dele dar aula acabou... acabou servindo de
espelho. (Entrevista com a professora Edna)

No depoimento da professora Telma, observa-se um outro nivel de
interagdo para resolver o mesmo problema da pratica docente:

Eu me relacionava muito ¢ com a professora de Hist6ria porque quan-
do eu estava trabalhando uma matéria, ela também estava. Entdo ela
dizia, ah! Que bom! O seus meninos estio fazendo isso eu também
estou. Neste sentido, quem me ajudava mais era a professora de
Histéria. Entdo, com isso, ela me deu muita seguranca. (Entrevista
com a professora Telma)

Outras estratégias também foram muito significativas para essa pro-
fessora:

Eu busquei recursos foi com experiéncias em outras escolas. Olha s6
para vocé ver o tanto que eu buscava. Para todos os lugares que eu
viajava, Goiénia, qualquer lugar que eu ia, se tinha um amigo, colegas,
sobrinhas, eu pegava o caderno e o livro de Geografia deles para ver
0 que era e como era trabalhada a disciplina. As vezes sou criticada
por isso. Entdo como isso eu fui pegando... como eram professores
bem mais graduados, né? Com isso eu fui pegando o ritmo deles...
(Entrevista com a professora Telma)

Se essas situagdes fossem encaradas mais & distincia, poderiam
demonstrar ansiedade de professores buscando receitas de “como” dar
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aula. Entretanto, segundo Perrenoud (1993), a pratica pedagogica nio €
uma concretizagio de receitas, pelo fato de que essa pratica € recheada de
uma “sucesséo de micro-decisdes”, que ocorrem mesmo nas salas de aula
que se apresentam muito ordenadas e controladas.

Com base nisso, pude notar que nenhuma das turmas observadas
apresentava, em seu interior, um padrdo de comportamento homogéneo. A
oitava série do prof. Paulo, por exemplo, era uma turma que, geralmente, se
apresentava bem comportada. Contudo, em alguns dias, a intensidade da
conversa entre os alunos incomodava o professor e este tomava algumas
decisdes que provavelmente ndo foram pensadas no momento de planejar
e projetar aquela aula. Além do fato de que o bom comportamento da tur-
ma, traduzido muitas vezes em indiferenga pelo professor, também o inco-
modava e exigia dele alguma atitude, como, por exemplo, de repente, colo-
car os alunos para trabalhar em grupo.

Tardif, Lessard e Lahaye (1991) demonstram que, na relagédo es-
tabelecida entre os pares, bem como no confronto entre saberes prove-
nientes da experiéncia, ocorre a possibilidade de informagdo e forma-
¢do de docentes, na busca de solugdes para seus problemas. Pena (1999)
argumenta que a escola pode ser considerada um ambiente catalisador
da formagdo continuada. Nela, a relagdo entre os pares possibilita a
unido entre os profissionais, tornando a escola um ambiente de trabalho
mais agradavel. Possibilita também novas aprendizagens relacionadas
aos contetidos, as metodologias de ensino, & organizagdo da classe. A
relagdo entre os pares pode evidenciar uma certa reflexdo sobre as
praticas pedagogicas, as quais resultam em aprendizagens mais signifi-
cativas. Entretanto, a autora ressalta que a reflexdo deve estar acom-
panhada de referenciais teoricos atualizados, no sentido de ampliar o
conhecimento dos docentes.

Pude observar, nos professores pesquisados, a importancia dada a
relagdo entre os pares como novas possibilidades de aprendizagens. Nao
s6 aprendizagens passiveis de aplicabilidade imediata, mas de formag&o do
habitus do professor, ou seja, na relagdo com os pares pode ocorrer a
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incorporagdo de novos dispositivos, os quais possibilitardo o desenvolvi-
mento de novas praticas em sala de aula.

Os meios de comunicagdo sdo uma presenga muito forte na pratica
pedagégica desses professores e constituem o segundo espaco de intera-
¢do dos professores na formagdo de seu habitus. Em quase todas as aulas
de todos os professores, era feita alguma referéncia a programa de televi-
sdo, porque esse € o0 meio de comunicagdo que atinge a maior parte dos
alunos e dos professores. Dentro desses programas, o “Fantastico” e os
telejornais eram os programas mais citados.

Como podemos entender a presenga da midia, e, principalmente da
TV, como campo de interagao na formagdo do habitus dos professores?

Trés aspectos podem ser ressaltados, a fim de compreender como a
TV transita com grande facilidade no meio escolar.

O primeiro aspecto refere-se ao fascinio que a TV exerce sobre as
pessoas, principalmente as das classes mais populares, mais desprovidas de
elementos culturais que lhes permitam estabelecer uma postura critica em
relagdo aos programas, aos contetidos e aos valores neles expressos. Esse
fascinio € exercido pelos codigos e pelas imagens. No entanto, mesmo alu-
nos e professores que criticam a TV em sala de aula, podem apresentar
comportamentos ambiguos e contraditorios a esse veiculo, conforme aponta
Napolitano (1999): “E muito comum que alunos e professores critiquem a
TV na sala de aula, mas ao chegar em seus lares se entreguem acritica-
mente, fascinados aos suspiros de novelas e as falacias dos telejornais”
(Napolitano, 1999, p.12).

Para o autor, a escola perde o lugar para a TV como local, por exce-
Iéncia, de transmissdo de normas, valores, atitudes, conteidos de conheci-
mento bésico para a socializagdo. Esse papel tem sido transferido para a
TV, mesclada com outros interesses, de ordem econdmica, comercial, poli-
tica etc.

O terceiro aspecto € que os professores das areas de ciéncias huma-
nas e letras se sentem mais a vontade para utilizar a TV, pelo fato de que,
na sua programagdo, pode-se encontrar uma proximidade muito grande
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com os contetidos tradicionais das disciplinas pertencentes a essas areas.
Napolitano afirma que uma série de programas utiliza contetidos escolares
como referéncia, mesmo que o objetivo seja o entretenimento. Para o autor,
isso pode ser um “gancho” para o trabalho na sala de aula.

O professor José, por exemplo, estava trabalhando com Geografia do
Brasil na sexta série. A unidade que eu acompanhei, na observagéo, corres-
pondia ao estudo da Regido Nordeste. Coincidentemente, no primeiro se-
mestre de 1998, foram muito intensas as campanhas contra a fome, nas
regides atingidas pela seca. A exploragdo dessa tematica pela midia, em
especial pela Rede Globo, ocupou espago em diversos programas. Assim, a
exposi¢ao oral desse professor era referenciada, quase que com exclusivi-
dade, pelo teor dos programas televisivos. Este € um exemplo da presenga
concreta do espago da televisdo na pratica pedagdgica desse professor.

Entretanto, quando ¢ perguntado sobre a importancia dos meios de
comunicagdo para as aulas de Geografia, o professor néo faz referéncia ao
que ele utiliza na sala de aula e refere-se a um meio de comunicagdo que
ndo faz parte do cotidiano, nem dos professores, e nem dos alunos das
escolas publicas de Jatai. A sua resposta refere-se ao uso da internet.

Pode-se inferir, dessa forma, que a televiséo constitui um meio de
comunicagdo bastante influente na formacgdo do Aabitus do professor e
que, portanto, consiste em referéncia marcante na sua pratica docente.

Em relagdo ao terceiro espaco de interagdo dos professores, percebi
que existe, na pratica pedagogica, uma readaptagdo dos valores matriarcais
e patriarcais para algumas condi¢des na sala de aula. Ou seja, o professor e
a professora tendem a se relacionar com os alunos, tendo como principio a
relagdo com os filhos e se dispdem a criar uma condigdo familiar na sala de
aula. Observa-se que este aspecto estd presente na pratica docente do pro-
fessor Paulo, ao falar da importancia da sua relacio, em outros niveis soci-
ais, com a pratica pedagobgica.

Nos em casa comecamos a estudar com os filhos e vamos aprenden-
do com os filhos também... Agora para aula de Geografia contribui
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muito porque a gente aprende a conviver com as pessoas carentes e
o aluno ¢ uma criatura carente porque, falta assisténcia e se nés
procurarmos ser amigo do aluno. Se o aluno adquire liberdade de
fazer pergunta para nds, de Geografia, eu digo que isso comega em
casa com os netos e filhos... (Entrevista com o professor Paulo)

Essa ¢ uma concep¢do de relagdo professor-aluno presente no pro-
fessor. Ela ¢ também incorporada pelo aluno. De acordo com a fala do
professor, os alunos utilizam representagdes familiares na relagdo com o
professor:

Hoje a maioria de meus alunos me chama de Tio, e um chegou a
perguntar se podia me chamar de Pai. Entio me chama de pai. O pai.
Isso & gostoso, isso € ser carismatico? Eu acho que ndo. A gente
procura ser amigo do aluno. (Entrevista com o professor Paulo)

Essa presenca da relagcdo de amizade com os alunos, bem como da
relagdo com os filhos, estd também na pratica da professora Edna, que
assim afirma construir sua relagdo com os alunos:

Eu acho que sendo amiga do aluno, vocé consegue tirar mais provei-
to. Quando vocé ouve o aluno, porque na realidade o aluno conse-
gue transmitir, passar para o professor alguns problemas que as ve-
zes ele ndo tem como falar em casa. Ndo tem com quem falar em casa.
Eu fui professora primaria muito tempo e a gente acaba sendo meio
maternalista e eu trouxe essa mesma técnica para a segunda fase,
segundo grau. E ai eu bato um papo com meus alunos, discuto pro-
blemas pessoal deles, discuto problemas deles, mas sem interferir na
aula né? (Entrevista com a professora Edna)

A transposicdo das relagdes com os filhos para a relagdo com os
alunos pode ser compreendida com base em duas perspectivas: uma refere-
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se 4 questdo de género no meio educacional e a outra, com referéncia na
Psicologia, reporta-se & relagdo de autoridade entre pais e filhos.

Em relagdo a primeira, uma série de estudos tem mostrado que a
atividade docente foi “feminizada” ao longo do processo de desenvolvimen-
to e ampliag@o do sistema de ensino.

Vaérios argumentos sdo utilizados para explicar o processo de “femi-
nizagio” ocorrido no magistério, e que, entretanto, no atingiu outras profis-
sdes, nas quais ocorre um ingresso cada vez mais expressivo de mulheres.

O fato é que, na educagio, o nimero de mulheres € quantitativamen-
te expressivo e pode ser considerado um fator estatisticamente significativo
para inferir sobre a “feminiza¢@o” do magistério. Segundo Paraiso: “dados
de 1988 revelam que 87% do magistério brasileiro ¢ formado de mulheres
(...). Na pré-escola e nas séries iniciais do primeiro grau, sdo maioria abso-
luta, com 99% e 96,2%, respectivamente” (1997, p.29).

Outro fator pode estar relacionado a um provavel desestimulo salari-
al que levou os homens a ingressarem em profissdes tidas como de maior
prestigio. Gragas ao processo de desenvolvimento econdmico capitalista
da urbanizacdo brasileira, o mercado de trabalho para os homens ampliou-
se significativamente, em profissdes consideradas mais promissoras. Se-
gundo Worraber, a feminizag4o ocorre em profissdes de baixa profissionali-
zagdo (/s.d/, 162).

Entretanto, o argumento mais forte esta amparado na perspectiva da
existéncia de diferencas naturais entre os sexos. Segundo Demartine e
Antunes (1993), estudos no campo da biologia reforgam essa tendéncia ao
inferir que ser méde é um dom natural da mulher e que, portanto, no campo
educacional, a mulher seria a Gnica capaz de se relacionar com a crianga e
promover o seu desenvolvimento.

Considera-se, valendo-se desses argumentos apresentados, que a
atividade do magistério tenha-se feminizado, independentemente de ser de-
senvolvida por um professor ou por uma professora, bem como de ser uma
atividade referenciada por um “curriculo masculino e machista” (Paraiso,
1997, p.25).
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Pode-se dizer, entdo, que tanto o professor Paulo, quanto a professo-
ra Edna referenciam-se na experiéncia de terem criado os filhos e os netos
para se relacionar com os alunos.

Quanto aos aspectos psicoldgicos que podem ser utilizados para en-
tender esse tipo de relagdo professor-aluno, Morgado (1992), em um estudo
sobre a sedugdo na relagio pedagdgica, aponta algumas manifestagdes do
inconsciente na relagdo professor-aluno. Baseada em teoria da psicanalise,
a autora aponta que as experiéncias iniciais da crianga com seus genitores
levam a sedugéo a se configurar nas relagdes pedagdgicas.

A construgdo da personalidade psiquica da crianga decorre da rela-
¢d0 primaria com seus genitores, imprimindo em sua mente um padrio de
personalidade que fica marcada como modelo, e persegue toda a sua vida
mental, podendo manifestar-se em outros momentos, como afirma a autora:

'Protc’)tipo de todas as demais relagdes humanas, tais relagdes origi-
nais poderdo reeditar-se inconscientemente nas relagdes atuais, tra-
zendo consigo os sentimentos que as alimentam. Sera, portanto,
através dessa dindmica que as relagdes subseqiientes de autorida-
de, das quais a relagio pedagogica emerge como tema, atualizaram
as relagBes originais. (Morgado, 1992, p.35)

Com base nessas consideragdes, pode-se entender a razdo de os
alunos do professor Paulo perguntarem se podem chama-lo de pai e porque,
no momento em que o professor chega a sala e cumprimenta a todos pegan-
do na mio, alguns se levantam para receber o cumprimento. Essa manifes-
ta¢do do aluno ¢ o que Morgado chama de processo de transferéncia’, que
se reedita nas relag¢Ges atuais.

4 Segundo a autora, a transferéncia se encontra no “pélo inferior da relagio de autoridade”
que “deposita naquele que se encontra no p6lo superior 0s sentimentos ambivalentes
pertencentes a primitiva relagdo original; revive dessa maneira, toda sedu¢fo exercida
sobre ele pela autoridade parental” (ibidem).
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Mas quanto ao professor que se permite essa relago, haveria algu-
ma manifestagao reeditada das relagdes primitivas? Segundo Morgado:

A reedicdo prototipica dos sentimentos pertencentes a relagéo origi-
nal ndo € um processo unilateral nas relacdes de autoridade. Isso
porque a psique de quem ocupa o polo superior da relagdo também
passou por um processo de constituigdo similar a psique daquele
que ocupa o polo inferior. Ou seja, quem encarna a autoridade da
mesma forma se identificou primitivamente com seus genitores, atra-
vés de sentimentos ternos de respeito e afei¢do. (ibidem, p.35)

Quando a professora Edna e o professor Paulo adotam esses ele-
mentos na relagdo com os alunos, estio admitindo a viabilizagdo pedagogica
com base em um modelo mental construido na relagdo com seus genitores.

Entretanto, a autora chama a atengfo para o fato de que, se a reedi-
¢do atualizada da revivéncia reciproca dos protétipos originais dessa rela-
¢do ndo for controlada, pode causar um empecilho na relagdo pedagdgica,
ou seja, essa relagdo pode ser um obstaculo na socializa¢@o do conhecimen-
to, caso o conhecimento ndo seja concebido como mediador da relagdo.
Assim, o professor tem que romper com a dominagio da autoridade origi-
nal, a fim de permitir a instaura¢fo da relagéo pedagogica (ibidem, p.35).

Considero, entdo, como fundamentais, as contribuigdes da Psicologia
para procurar entender as manifestages do inconsciente na prética peda-
gogica.

O quarto espago de interagdo na formag@o do habitus do professor
refere-se aos aspectos de base moral, mais especificamente, aos espagos
de interacio religiosa. Perguntado sobre o que considera importante para
ser professor de Geografia, o professor Paulo responde:

E nio diria somente para o professor de Geografia. Eu diria para os

colegas professores. Nunca saia de casa para a sala de aula sem fazer
uma prece, pedindo a Jesus orientagio de como enfrentar determina-
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das situagdes. Hoje estamos vendo um desajuste social muito gran-
de e os problemas sdo imensos. Entdo eu acho que o professor ndo
deve preocupar tdo somente com a sua sala de Geografia. Durante
uma aula dirijo a um aluno e, fulano? Chamo uma, duas, trés vezes e
ele esta apagado. Ento depois que terminou a aula eu pergunto o
que foi? Se ele esta com um sério problema. No dia seguinte ele esta
atento porque tentamos resolver os problemas dele. Entdo nés pedi-
mos aos colegas buscar Jesus. Devemos sempre orar na sala de aula,
sempre é bom e importante iniciar uma aula com uma prece. O aluno
sente mais confianga, porque vé em nés uma pessoa religiosa e vem
buscar apoio, atras disso ai o aluno participa melhor. (Entrevista com
o professor Paulo)

Essa fala demonstra que a religido ¢, consideravelmente, um aspecto
marcante na formag@o do Aabitus desse professor. Refere-se a uma con-
:Cepg:éo de mundo que permite ao professor uma pratica muito marcante e
lhe possibilita uma série de agdes na sala de aula.

Aspectos da fala do professor demonstram uma base moral religiosa
e outras manifestagdes desta natureza estavam sempre presentes nas aulas
e foram detectadas nas observagdes. Além das oragdes serem uma pratica
constante em suas aulas, o professor sempre escrevia uma frase no quadro
negro do tipo: “a crian¢a no ventre é um diamante vindo do céu para ser
burilada pelo amor materno. Evite o aborto”. Em seguida, o professor pro-
punha uma reflex@o sobre a frase escrita. Outras frases propunham a mise-
ricordia, o perddo e mencionavam o amor ao proximo.

A maioria dessas praticas pedagogica de fundo moral religioso apre-
sentava-se de forma desvinculada do contetido especifico de Geografia.
Entretanto, em uma aula em que o conteudo trabalhado se referia ao estudo
dos paises platinos, ao falar do Paraguai, o professor colocou que a econo-
mia deste pais € caracterizada pelas praticas comerciais, principalmente
pela venda de produtos chineses aos camelds brasileiros. Naquela semana,
estava acontecendo uma ag¢@o intensa da Receita Federal brasileira na bar-
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reira alfandegaria da fronteira com o Paraguai, observando os limites de
valores permitidos para compra de produtos importados. Contrarios a essa
acdo, o Governo paraguaio € os camelds se manifestaram, gerando um grande
tumulto na Ponte da Amizade. Como o assunto esteve muito presente na
midia, possibilitou que grande parte da populagdo tomasse conhecimento do
ocorrido, gerando um intenso debate em sala de aula. O professor manifes-
tou-se favoravel a atitude do governo brasileiro porque isso “diminuiria a
agdo dos ladrdes, dos indices de criminalidade e das praticas promiscuas em
Punta del Leste”.

Percebe-se a manifestacdo de um discurso moral que, certamen-
te, foi construido em outros espacos sociais e que, da mesma forma,
pode manifestar-se em diversos lugares, produzindo uma “qualificagdo
avaliativa ou normativa de um personagem ou de uma conduta” (Larro-
sa, 1996, p.127).

Em relag@o as praticas pedagdgicas de educagdo moral, Lorrosa apon-
ta que elas podem ter a aparéncia de praticas neutras e desprovidas de
conflitos e de objetivos normativos e reguladores. Ao mesmo tempo, ele
mostra que o discurso pedagdgico possibilita o desenvolvimento de outros
discursos, ocorrendo a formagio de valores e de normas de ordem moral.
Neste sentido, o autor observa: '

O discurso moral esta presente em contextos pedagdgicos na medida
em que nas escolas se produz também, em muitas ocasides, seja na
formulagdo de normas e comportamentos, seja na qualifica¢do avali-
ativa das pessoas e de sua conduta. Além disso, na medida em que
tem determinados efeitos nas atitudes, valores e formas de comporta-
mento dos proprios alunos. Mas, além do fato de que o discurso
moral permeia o pedagogico, as vezes esse discurso converte-se em
algo a ser formalmente transmitido e adquirido. (ibidem, p.127-128)

Ressalta-se ainda que o discurso pedagogico de base moral mani-
festa-se, geralmente, de forma sutil e, muitas vezes, ndo é expresso nos
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objetivos da escola, e nem nos objetivos dos planos de ensino do profes-
SOr.

Acoes dos professores de Geografia
mediadas pelo habitus

Como ja afirmamos anteriormente, a pratica docente na sala de
aula é marcada por uma série de acontecimentos inesperados, que exi-
gem do professor a adogdo de atitudes que nio foram planejadas. Mes-
mo no momento em que o professor esta planejando e esbarra em algu-
ma dificuldade em adotar uma determinada metodologia que garanta o
sucesso de sua aula, essas atitudes sdo tomadas sem que elas sejam,
necessariamente, marcadas por uma atitude racional em relagdo aos
efeitos que pode causar. Dessa forma, a pratica docente esta recheada
de pequenas decisdes que permitem a solugdo imediata de problemas
que se apresentam para o professor.

Poderiam ser enumeradas uma série de situagdes observadas em
sala de aula, durante a pesquisa, para demonstrar que o professor tem
que tomar decisdes rapidamente. Poderiam ser enumeradas também
agdes dos professores como, por exemplo, reorganizar a sala repentina-
mente, adaptar ambientes para uma situa¢do que possibilite a realiza-
¢do de uma aula, colocar alunos para fora da sala, tomando atitudes
com certo tom de ameaga, enfim, atitudes de certa forma corriqueiras
no dia-a-dia da sala de aula. Certamente, outras decisdes e agdes fo-
ram tomadas pelos professores e, no entanto, podem ter passado des-
percebidas ao olhar de observador.

Essas situagdes constituem o que Perrenoud (1993) chama de micro-
decisdes, as quais revelam o cotidiano da sala de aula, exigindo do professor
atitudes rapidas, necessarias e imediatas que ndo permitem ao professor
consultar a dire¢do, um conselho ou um colega sobre o que fazer para resol-
vé-las.
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Para Perrenoud, o que parece sustentar esse tipo de microdecisdes
sdo comportamentos introjetados de atitudes provenientes mais da rotina do
que de estratégias refletidas (1993, p.108). Sdo atitudes tomadas pela expe-
riéncia que cada professor possui, ou pelo que foi apresentado anteriormen-
te, pelo habitus incorporado em cada um desses professores.

A existéncia desse habitus, que ndo é homogéneo, pode produzir
atitudes de hostilidade, (im)parcialidade, (in)utilidade, ignorancia, sabedoria,
dentre outras, dependendo da situagdo, apresentando-se essas atitudes como
elementos de grande desafio no processo de formagdo dos docentes. Para
Perrenoud:

A tinica forma possivel de formar os professores a agir eficazmente
em tais circunstincias é fazé-los passar por essas circunstancias
regularmente durante os seus estudos e analisar o que pensaram,
sentiram e fizeram. N&o para os julgar, para acentuar a diferenca com
“o que teria sido necessario fazer”. Mas sim para os ajudar a analisar
0 seu proprio funcionamento, a dominar pouco a pouco os seus
impulsos, as emogdes excessivas, a hostilidade face a certas atitu-
des dos alunos, a indiferenga perante alguns sinais. Deste modo, o
habitus pode-se construir nfo em circuitos fechados, mas a medida
de uma interagdo entre a experiéncia, a tomada de consciéncia, a
discussdo, o envolvimento em novas situagdes. (1993, p.109, grifos
do autor)

Percebe-se que a nogéo de habitus pode ser bem significativa para a
investigagdo, no caso, da pratica docente. Compreender as formas de in-
corporagdo de dispositivos que viabilizam a pratica pedagogica ¢, de certa
forma, munir-se de possibilidades bem sucedidas no processo de formagao
inicial e/ou continuada de professores. Neste sentido, observa-se que diver-
sas dimensGes podem estar presentes na formagéo do habitus pedagogico
do professor.
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ABSTRACT
SOUZA., Vanilton Camilo. Notion of habitus in Bourdieu mediating the Geography teacher’s
practice, Temporis(A¢do), Goids, v.1, n.5/6, jan/dez. 2002.

The objective of this article is to analise the pedagogical practice of teachers, having as a
theorical reference the notion of Habitus in Bourdieu. The results come from a research
developed in 1998 in two public schools in the city of Jatai, where the subject of studies were
non graduat teachers of Geography. This research allowed us to understand how these
teachers built their knowledge revealing the complexity of every day educacional practice.
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