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RESUMO

O objetivo deste estudo foi compreender como a convivéncia e interagdes inter-raciais interferem
na formacdo identitdria de criancas e jovens oriundas de comunidades remanescentes de
quilombos que estudam na Escola Estadual Elias Jorge Cheim, em Cavalcante. O intuito foi
entender como acontecem e quais as questoes étnico-raciais relevantes para a construcdo social
em torno da negritude na escola publica pesquisada. Quanto aos caminhos metodoldgicos
adotados, foram realizadas entrevistas com estudantes matriculados e com frequéncia regular em
uma escola da zona urbana da cidade de Cavalcante, no estado de Goids. Também foi considerada
como metodologia do estudo uma revisdo de literatura por meio de uma abordagem qualitativa,
buscando em revistas cientificas, livros e artigos publicados, em portugués, disponiveis on-line em
bibliotecas virtuais tais como SciELO, LILACS, além das revistas em repositérios, dentre outros. Foi
feito também um estudo documental dos materiais didaticos e paradidaticos produzidos entre os
anos de 1997 e 2017, para a apresentacao de resultados analiticos e reflexivos sobre processos
gue envolvem a construcdao das identidades negras quilombolas positivadas de criangas e
adolescentes quilombolas nas escolas da cidade.
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ABSTRACT

The objective of this study was to understand how coexistence and also interracial interactions
interfere in the formation of the identities of children and young people who live in quilombos
(forms of active resistance by slaves), but who study at the School Elias Jorge Cheim, which is
located in the city of Cavalcante. The aim was to understand how they happen and what are the
ethical-racial issues relevant to the social construction of blackness in the public school that was
researched. The methodology included conducting interviews with students enrolled and with
regular attendance at a school in the urban area of the city of Cavalcante, in the state of Goias,
Brazil. A literature review was also carried out, through a qualitative approach, searching in
scientific journals, books and articles published in Portuguese, available online in virtual libraries
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such as SciELO and LILACS. Magazines were accessed in repositories, among others. A
documentary study of didactic and educational materials produced between 1997 and 2017 was
also made, to present analytical and reflective results on processes that involve the construction
of positive black identities of black children and adolescents who study in the city.

KEYWORDS: Education; black people; black identity.

INTRODUCAO

O ambiente familiar, tanto quanto a instituicdo escolar, possui importancia
fundamental no desenvolvimento humano, pois além de ser o espaco para agregar conhecimento
é também o primeiro contato social amplo que o individuo tem. Com o problema do racismo, do
preconceito racial e da invisibilidade social da populagdo negra no pais, para o negro existe grande
dificuldade ou até mesmo uma coercdo para que se possa afirmar sua origem étnico-racial (ALVES,
2007, p. 11). Uma das razdes para tal infortinio se estabelece em consequéncia da caréncia de
informacdes positivas sobre o trajeto da histdoria dos negros seja no Brasil ou no continente

africano.

A falta de uma histéria contada acerca do legado dos negros provoca ideacdes
negativas sobre a cultura afro-brasileira, trazendo graves consequéncias para a constru¢ao de uma
identidade negra para as criancas e os jovens. A partir deste pressuposto, o estudo realizado
resultou neste artigo o qual buscou entender se ha, e como se da, a construcdo de uma
consciéncia identitaria de criangas e jovens quilombolas no ambiente escolar de uma escola da
cidade de Cavalcante-GO. Buscamos também verificar se a escola exerce algum impacto na

construcao da autoestima dos estudantes quilombolas.

Cavalcante, localizado na regido Nordeste de Goias, é o municipio onde estd a maior
populacdo quilombola do Estado. Importante notar que Goids possui o maior territdrio quilombola
do Brasil. Dos trés municipios que abrigam esta populacdo Cavalcante é o mais antigo e mais
populoso. A rede publica de ensino em Cavalcante contempla escolas municipais e estaduais, na

zona urbana e rural. No levantamento realizado por Costa (2013) foi identificado que ha cerca de
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5.650 mil pessoas vivem em comunidades quilombola no municipio de Cavalcante-Goids, sendo

gue 3.650 pessoas moram em drea rural e 2.000 mil residem em area urbana.

O estudo concentrou-se na Escola Estadual Elias Jorge Cheim, instalada na zona urbana
do municipio de Cavalcante-GO. A escolha dessa escola se deve ao fato de a maioria das escolas
rurais possuirem apenas os quatro anos iniciais dos nove anos previstos no ensino fundamental e
a instituicdo em questdo, trabalha com as modalidades de Ensino Fundamental e Médio, portanto

asseguramos uma abrangéncia maior quanto aos niveis de ensino.

O objetivo neste estudo foi compreender como a convivéncia e interacdes inter-raciais
interferem na formacao identitdria de criangas e jovens oriundas de comunidades remanescentes
de quilombos que estudam nesta escola em Cavalcante. O intuito mais especifico foi entender
como acontece e quais os marcadores sociais relevantes para a construgdo social em torno da

negritude na escola publica pesquisada.

Uma importante questdo a ser respondida é: essas criancas e jovens quilombolas se
veem como representados no ambiente escolar? E preciso fazer reflexdes sobre como docentes
brancos ou negros interagem e ajudam os estudantes nos processos de construcdo e afirmacado de

uma identidade quilombola no ambiente escolar.

Quanto aos caminhos metodoldgicos, foram realizadas entrevistas com estudantes
matriculados e com frequéncia regular na escola abordada da zona urbana de Cavalcante.
Também foi considerada como metodologia do estudo, uma revisao de literatura por meio de uma
abordagem qualitativa, buscando em revistas, livros e artigos publicados, em portugués,
disponiveis on-line em bibliotecas virtuais tais como: SciELO, LILACS, revistas em repositorios,
entre outros. Foi feito também um estudo documental dos materiais didaticos e paradidaticos
produzidos entre os anos de 1997 e 2017, para a apresentacao de resultados reflexivos sobre

processos que envolvem as identidades negras quilombolas positivadas.

O texto ora apresentado esta divido em quatro etapas. Inicialmente no primeiro tdpico
foi apresentado um breve histérico da constituicdo da cultura afro-brasileira na educacao,
trazendo elementos fundamentais da cultura africana e afro-brasileira que estao presentes no
pais. Em seguida, tratamos do processo de construcdo da identidade negra e como se dd a
educacdo no processo de fortalecimento da identidade quilombola. Consta também, em um

terceiro momento, um breve histérico para apresentar o municipio de Cavalcante-GO e as
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comunidades quilombolas da regido. Ao final analiso o Projeto Politico Pedagdgico da escola
pesquisada, e apresento a perspectiva dos estudantes quilombolas em relagdo ao conteldo

programatico e a gestao escolar sobre a formagao e constru¢do da identidade negra quilombola.

1. BREVE HISTORICO DA CONSTITUIGAO DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA EDUCAGAO

Os elementos da cultura africana existentes no Brasil sdo incontestdveis e estdo
presentes notoriamente nos costumes, culinaria, religido, festivais, estilos musicais e grupos
étnico-raciais. Todos esses subsidios colaboraram na constituicdo da populagdo brasileira e
formou a matriz cultural do pais. Do século XVI ao XIX havia uma predominancia da cultura
europeia, desse modo, eram proibidos os rituais e costumes africanos, que na época eram
considerados habitos de uma cultura atrasada. Somente a partir do século XX tornaram-se aceitas
e celebradas as manifestacdes africanas que atualmente influenciam todo o contexto brasileiro.

(SILVA, 2015)

N3do ha como falar da histéria afro-brasileira e do movimento negro no Brasil sem citar
as comunidades quilombolas que existem ha varias décadas no pais e fazem parte da formacgao

cultural da sociedade brasileira. Sobre o quilombo, Nascimento (2002) apresenta a seguinte ideia:

Os quilombos resultaram dessa exigéncia vital dos africanos escravizados, no esforco de
resgatar sua liberdade e dignidade através da fuga ao cativeiro e da organizacdo de uma
sociedade livre [...]Jo quilombismo se estruturava em formas associativistas que tanto
podiam estar localizadas no seio de florestas de dificil acesso que facilitava sua defesa e
sua organizagdo econOmica social prépria, como também assumiram modelos de
organizagGes permitidas ou toleradas, frequentemente com ostensivas finalidades
religiosas (catdlicas), recreativas, beneficentes, esportivas, culturais ou de auxilio matuo.
(NASCIMENTO, 2002, p.264).

Apesar de ser considerada parte da histdria cultural do pais, ainda ha uma pratica
racista que se perpetua em todos os lugares. Segundo Sant’ana (2005, p.42) o racismo “é fruto de
um longo processo de amadurecimento, objetivando usar a mao-de-obra barata através da
exploragdao dos povos colonizados” e foi se consolidando na humanidade devido as estruturas de
desigualdades e exploracdes tornando-se entdo uma arma ideoldgica de discriminacdes e
preconceitos. Para Munanga (2005, p.18) apesar da contribuicdo da educacdo familiar e escolar no
combate contra esses atos, ndo existem férmulas educativas que possam ser aplicadas de modo

eficaz na solucdo para os danos provocados pelo racismo em nossa sociedade.
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0O “Movimento Negro”, teve inicio no século XIX obteve fortalecimento no século XX, e
passou a ser denominado “Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢ao Racial —
MNUDCR”. Ficou conhecido na década de 1980 como MNU. Entre as instituicdes que compde o
MNU existe a “Fundacdo Cultural dos Palmares”, fundada em 1988. Estes sdo alguns movimentos
sociais e politicos que ocorreram ao longo das décadas, estruturados para reivindicar o espago e o
respeito aos negros com o propésito de combater a discriminacdo racial. Com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 a pratica de racismo tornou-se um crime inafiangdvel e imprescritivel
proposto no art.05, inciso XLII, resultando em pena de reclusdo (BRASIL, 1988). Com a Lei n2 7.716
publicada em 1989, conhecida como Lei Cad, ficou definido no art.01, que é crime a discriminagao

ou preconceito em relagdo a raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. (BRASIL, 1989).

Outra forma de combateao racismo foi constituido a partir da Ill Conferéncia Mundial
contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerrancia Correlata, realizada em 2001,
com participantes de varios paises resultando num Plano de Agdo contra esses temas

abordadosem que Brasil faz parte (OAS, 2001).

Em 2003 a Lei n? 10.639 foi sancionada e alterou as Leis das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ficando estabelecido o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

nas escolas, o que se tornou um marco importante na democratizagdao do ensino (BRASIL, 2003).

Os movimentos negros e as entidades de ensino se organizaram para implementar a
Lei 10.639/2003 em que a¢des governamentais, promovidas pelo Ministério da Educacdo (MEC),
aprovaram o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Essas acGes sdo resultado das lutas antirracismo, definindo as metas e a execucdo da
legislacdo para as bases de ensino e suas modalidades e também a educacdo em areas

remanescentes de quilombo. (BRASIL, 2009).

Fontenele (2017, p.5) diz que adeterminacdoda Lei 10.639 e a insituicdo do Plano
Nacional de Implementagao, contribuiram para um movimento histérico que consolidou e
amadureceu a democracia no pais, onde se buscou a ampliacdo de horizontes a respeito das
diversidades de etnias, histodrias, cultura e economia do Brasil. Freitas (2012, p.120) aponta que
apesar da importancia produzida pela Lei nas questdes raciais e principalmente da existéncia

fundamentada do racismo, que era negado pela sociedade, ainda assim ndo alcancou de fato a sua
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amplitude, sendo que, o cumprimento obrigatério da legislagdo sé se realizou em partes e ainda
nao foi estendida aos cursos de formacgao de docentes, nas licenciaturas e nem a reformulagao dos

manuais didaticos.

A Lei 10.639/2003 foi um marco revolucionario dentro do sistema arbitrario de
educacgdo constituido desde os primdrdios educacionais no Brasil. Outra Lei que fomentou esse
marco foi a de n211.645/2008 que alterou a Lei 9.394/1996. A Lei estabeleceu que as Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional incluissem a tematica “Histdria e cultura afro-brasileira e indigena” no
curriculo da rede de ensino fundamental e médio, nas escolas publicas e privadas, abordada nos
livros didaticos, por ser o material de apoio utilizado pelos docentes e discentes no processo de

ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2008).

Segundo Grisolio e Dias (2017, p.201) as duas leis ao serem implantadas, produziu uma
transformacdo no contexto socieducativo ampliando o conhecimento de histdrias e culturas, ndo
se limitando apenas a uma visdo eurocéntrica, mas quebrando as barreiras de preconceitos e

problematizando as intolerancias.

Jaroskevicz (2007, p.10) discute que as escolas sdo fontes de relacbes de
discriminac¢do, producdo e reproducao de desiguldades eapesar de toda aluta, a histdria e cultura
africana e afro-brasileira aindaé pouco difundida no ambiente escolar, que mostra pouco ou quase
nada sobre os movimentos negros, sobre o combate contra aescraviddao e muito menos aborda
temas sobre a formacdo dos quilombolas ou quilombos, ignorando um passado que fez tamanha

diferencga entre os setores sociais e étnicos no Brasil.

Para Freitas (2012, p.122) a educacdo é o lugar que traz a possibilidade de levar ao pais
o conhecimento da histdria do negro, bem como suas tradi¢des ligadas a cultura ancestral
africana, criando assim maneiras de impugnar as praticas de racismo tao frequentes. E como uma

forma de colaboracdo por parte dos professores a autora complementa:

Para isso os professores sdo desafiados a reverem posturas e valores agregados aos
materiais pedagdgicos e a buscarem formacdo para intervencgdo nos curriculos escolares
de forma a abrirem espago para que se cumpra a obrigatoriedade da Lei 10639/03. As
tensGes raciais chegando as escolas possibilitam o posicionamento contra o siléncio que
tem prevalecido em todos os segmentos da sociedade. (FREITAS, 2012, p.122).
A escola, desde o principio na histéria brasileira, foi construida de maneira elitizada, e
torna-se uma conquista falar sobre a Histéria e Cultura Africana em sala de aula, sob a sangao das

Leis que transformaram o ambiente escolar apoiando politicas que vislumbravam a inclusdo do
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negro. Contudo, é preciso pensar sobre o papel que a escola exerce na funcdo de construcdo de
identidades em perspectivas sociais. Bourdieu (1998) aponta uma critica sobre a dualidade do
papel da escola, pois, ao passo que sua fungdo é promover a inclusdo e a igualdade, é
contraditério, por meio de varios mecanismos, como os curriculos, o proprio ambiente escolar, o
conteludo pedagdgico, que através de entrelinhas, produz o racismo, a desigualdade e o

preconceito.

2. PROCESSOS DE CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NEGRA

A identidade pode ser entendida como um conjunto de aspectos individuais que
aponta uma percepg¢ao do individuo. As construcdes identitarias fazem referéncias a vinculos que
0s sujeitos criam nos grupos sociais nos quais se relaciona. Nesses grupos a construcdo de
identidades experimenta constantes transformac¢des devido as mudangas e movimentos
socioculturais presentes na sociedade. Dubar (1997, p.4) infere que a identidade estd em
constante construcdo sendo um produto das interagdes sociais e biograficas que advém das

histdrias, trajetorias, habilidades e personalidades.

Hall (2006, p.9) constréi um conceito sobre identidade cultural decorrente de uma
cultura influenciada pelas etnias, sexualidade, racgas, linguistica, religido, nacionalidade. No
passado, esse grupo identitdrio tinha o carater de unir a populacdo, entretanto, nas condi¢cdes em
gue se encontra a sociedade atualmente, essas classificacdes estdao fragmentando grupos. Essa
fragmentacdo tem transformando a identidade pessoal causando uma descentralizacdo do sujeito

perante o seu lugar no mundo social e cultural resultando num processo de perda de identidade.

Ao trazer uma explanagao acerca da conceituagdao de identidade, Hall (2006, p.14)
sintetiza dizendo que ela é “definida historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes e em diferentes momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de
um eu coerente”. Essa argumentacao infere que a identificagdo com grupos e as relagdes sociais

ao longo da vida, molda a construcdo da identidade de modo descontinuo.

Fernandes e Souza (2016, p. 104) ao tratar de identidade, afirmam que é a partir dai
gue se constituem os estereédtipos, e assim as diferencas sdo estabelecidas tendo, por
conseguinte, a fragmentacdo de grupos. Depreende-se que atualmente, essa divisdo de grupos

estabeleceu um padrdao social do homem branco, heterossexual, ocidental, sob uma otica
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eurocéntrica, que estabelece que todos os individuos distantes desse modelo, sdo considerados

distintos.

Esse processo perverso de padronizagdo de grupos é a ponte que constréi os estigmas
sociais que quando alguns se diferem desse modelo o resultado é a exclusdo social. Isso pode ser
evidenciado na populagdo negra que ao longo da histéria vem sendo cercada de preconceitos,

racismo e discriminacdo. Um apontamento importante é o de que

A negritude ou a identidade negra se refere a histéria comum que o olhar do mundo
ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude ndo se refere somente a
cultura dos portadores da pele negra, que, alids, sdo todos culturalmente diferentes. Na
realidade, o que esses grupos humanos tém fundamentalmente em comum nao é, como
parece indicar o termo negritude, a cor da pele, mas sim o fato de terem sido na histéria
vitimas das piores tentativas de desumanizagdo e terem sido suas culturas ndo apenas
objeto de politicas sistematicas de destruicdo, mais do que isso, ter sido simplesmente
negada a existéncia dessas culturas. (MUNANGA, 2012, p.12)
A identidade negra segundo Gomes (2003, p.171) é procedente de uma construgao
sociohistédrica e cultural. O individuo se identifica pertencente de um mesmo grupo étnico-racial
através do vinculo com os outros, de sua histéria ou cultura. Estes processos identitarios sdo

construidosaos poucos e envolvenumerosas variaveis.

O racismo ¢é disseminado desde o momento em que a crianga negra entra na escola,
guando a sociedade e o ambiente académico compeleque é preciso incoporar os valores do
eurocentrismo para ser aceito socialmente. Fontenele (2017, p.7) complementa dizendo que de
modo pragmatico, existem documentos que estdo repletos de frases de aceitacdo tais como:
“diversidade, inclusdo, cidadania e democracia”, mas que tais termos ndo sdo suficientes para
impossiblitar a pratica excludente, discriminatéria e preconceitosa presentes na escola e na
sociedade. Torna-se assim, um desafio a construcdo de uma identidade negra positiva quando se

tem ciéncia da desigualdade circundada entre brancos e negros.

O histdrico problema do racismo, preconceito e invisibilidade social das populacées
negras no Brasil é referido por Carril (2017, p.55) sobre o percurso histérico social do
afrodescendente que se constituiu numa dinamica racial no qual sua presenca era negada e
fragmentada, tanto socialmente quanto culturalmente. Diante desse jogo de representagdes
sociais, o racismo se instaura conforme o tom da pele, o que pode tornar a identidade do sujeito

uma questao bastante complexa “entre ser ou ndo ser negro”. (CARRIL, 2017)
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N3o se pode negar que o Brasil € um pais que abrange diversas culturas, mas é a partir
do dogma da democracia racial que surge o mito de que o pais, ao englobar tais diversidades,
torna-se um lugar de cultura mestica. Esse viés ideoldgico dominante causou uma grande
repercussdao nas discussdes sobre a formacdo da identidade negra que ha tanto vem sendo
desprivilegiada, produzindo uma ficcdo de que a miscigenagao seria uma maneira de reduzir o

racismo. Pinho (2004, p.104) enfatiza que:

Estabelecido o limite ou nas fronteiras do discurso como um campo separado dos fatos da
linguagem, a discursividade sobre a miscigenac¢do no Brasil produziu o mestico como um
sujeito indeterminado, incapaz de propor-se como um sujeito. Este objeto, o mestigo ou a
cultura miscigenada, esta eivado de componentes raciais e de controle social, e por outro
lado, parte da estratégia de biopoder caracteristica das formagdes sociais latino-

americanas. Revela as marcas particulares da histéria colonial local neste processo.
Observa-se entdo a problematica causada pelo processo de miscigenacao resguardada
ao fato de que essa figura descaracteriza as matrizes étnicas criando outra identidade: o mulato
brasileiro. Essa mesticagem desqualifica a autenticidade das culturas afrodescendentes por esse
mito ideoldgico de democracia racial, desarticulando a constru¢do da identidade negra. Munanga
(2004, p.16) enfatiza que ao buscar-se a reunidao de todas as identidades, seja branco, negro,
indigena, criou-se a ideia da uma unidade “mestica” que agrupa todas as diversidades brasileiras

numa sutil ideologia de tornar uma unidade nacional pelo fracasso do branqueamento fisico,

tornando essa nova identidade uma contraposi¢cao dos movimentos negros.

[...] a elite “pensante” do Pais tinha clara consciéncia de que o processo de miscigenagao,
ao anular a superioridade numérica do negro e ao alienar seus descendentes mesticos
gragas a ideologia de branqueamento, ia evitar os provaveis conflitos raciais conhecidos
em outros paises, de um lado, e, por outro, garantir o comando do Pais ao segmento
branco. (MUNANGA, 2004, p.75).

Embora a teoria da miscigenacao se perpetue, é preciso manter a reflexao a respeito
dessa ideologia fundamentada em politicas que sugerem a unificacdo das “racas”, na qual a Unica
contribuicdo é limitar a realidade da formac¢ao da identidade nacional, escondendo os

preconceitos atras de uma postura de que “somos todos iguais”.

Dentro dessa concepgdo, D'Adesky (1997) aborda dois conceitos importantes: o
pluralismo étnico e o multiculturalismo, fazendo-se questionar como é possivel tratar diferentes
culturas como iguais, levando em consideracdo a diversidade, sem que isso cause desigualdade,
cujo pluralismo cultural nido envolve diretamente uma politica de tratamento de igualdade

circundada as diferentes culturas que estdo num determinado territdrio geografico,
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diferentemente do multiculturalismo que tem como objetivo favorecer o reconhecimento de

igualdade intriseco de cada cultura.

2.1 A EDUCACAO NO PROCESSO DE FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE QUILOMBOLA

O ambiente académico pode ser considerado fator de relevancia no desenvolvimento
do individuo. A importancia da educagdo escolar se consolida por ter um papel essencial na
formacdo da identidade, pois além de ser um meio de reproducdo de conhecimento, é também o
local de expansao das relagdes sociais. Dias (2013, p.21) aponta que “a escola, ou um ambiente de
ensino e aprendizagem, apresenta-se como um espaco proficuo de interacdes que confirmam e

reafirmam ou reeditam e transformam situagdes vividas”.

E por se tratar de um espaco simultdneo, que desenvolve vdrios conteudos e
competéncias, torna-se o papel da escola ser um local de inclusdo, de prevenir e evitar que no
local ocorramos preconceitos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo

Basica (2013):

Para que se conquiste a inclusdo social, a educagao escolar deve fundamentar-se na ética
e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e na
sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas
dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
compromissados com a transformagao social. (BRASIL, 2013, p.20).
Alves (2007, p.30) contribui dizendo que nas diretrizes curriculares ha robustos
elementos que pertencem a cultura europeia, correspondente da educacdo jesuita do periodo
colonial no Brasil, influenciando todo o contexto socio-cultural. Isso gera na atualidade um modo

de ensino conservador que priva o educando de conhecer sua prépria histdria principalmente se

trantando da educacao.

Apesar de ser um povo que tanto contribuiu para a formagao da populagao brasileira,
ao que concerne a educacdo quilombola, é necesséario levar em consideracdo a histéria e cultura
desses grupos que ainda lutam por um processo de reconhecimento. Carril (2017, p. 552)
argumenta que “uma proposta de educacdo quilombola necessita fazer parte da construcdo de
um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de modo a articular o

conhecimento escolar e os conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas”.
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Durante muito tempo o conceito de quilombo foi definido como “toda habitagdo de
negros fugidos, que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados e nem se achem pilGes nele”. (ALMEIDA, 2002, p.47). Essa conceituagdaofoi modificada
aos poucos, apods os tratados de direitos humanos com regulamentacdes que modificaram esse
viés e que puderem reconhecer as comunidades quilombolas e os remanescentes dos quilombos.
D’Adesky (1997) aponta a importancia do reconhecimento da identidade negra que interfere

diretamenta na dignidade e no status do seu grupo étnico ou cultural

A luta dos remanescentes quilombolas tém sido constante, e somente foi instituido o
direito pela apropriacao das terras por meio do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias
(ADTC) no qual o Art. 68 confere aos remanescentes das comunidades dos quilombos o direito da
titulacdo das terras. Silva (2015, p.8) diz que um dos principais problemas enfrentados é a falta de

politicas publicas voltadas para essas comunidades.

Somente a partir da criacdo do Programa Brasil Quilombola houve a implantacao
deagcbGes governamentais e programas especificos, em vdrias areas, visando atender as

demandasdessa populacao.

Com o desenvolvimento de politicas publicas voltadas paraa titulacdo de terras surgiu
uma reflexdo sobrea necessidade de politicas educacionais que poderiam ser o inicio de uma
reestruturacdo de diretrizes curriculares promovendo o fortalecimento da identidade negra.
Miranda (2012) alude que com a criagdao das “modalidades de ensino” definidas como: educagao
para jovens e adultos; educacdo profissional; educacdo indigena; educacdao do campo; educacao
especial; ensino a distancia; instituida pela Lei n? 9.394/1996, que foi estabelecido um viés de
diversidades intrinsecas ao que se relaciona tanto no sistema de ensino-aprendizagem quanto ao

publico destinado.

Em 2011, por meio da Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), estabeleceu-se o processo para que fossem elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Objetivou-se, a partir de entdo, a aplicacdo da
Educacdo Escolar Quilombola com um didlogo que permitisse mostrar a realidade sociocultural e
politica que permeava nas comunidades e no movimento quilombola (CNE, 2011). A escola deve

levar ao aluno o conhecimento sobre suas origens e faz parte de suas atribuicdes propiciarem um
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espaco pedagdgico que transmita a histéria dos quilombos, difundindo os saberes dessas

populagdes no qual suas diferengas sejam respeitadas.

Em 2012, a partir da resolu¢do de n28 em 2012 (SEPPIR, 2012), as escolas quilombolas
foram regulamentadas apds discussdes elaboradas noambito das politicas publicas no campo
educacional. Essa repercussao rompeu as barreiras fundamentadas pelo ensino eurocéntrico,
cujadeterminacdo era de que a Educacdo Escolar Quilombola fosse realizada em escolas

construidas dentro das comunidades.

Nesse novo contexto, as diretrizes curriculares deveriam envolver temas que
abordassem a cultura daqueles locais evidenciando especificidades étnico-culturais das
comunidades levando o reconhecimento, valorizando sua diversidade cultural e preservando o

fortacelimento da constru¢do da identidade quilombola (BRASIL, 2013, p.42).

Moura (2007, p. 05) esclarece que transmitir conhecimento acerca dos saberes
presentes nas comunidades quilombolas é um método de afirmacdo da identidade multiétnica e
pluricultural que se estabelece através da valorizacdo da cidadania. E por meio da educagdo que se
alcanca o desenvolvimento e as Diretrizes Curriculares sdo o ponto de partidapara colocar as
comunidades como protagonistas de suas histérias por intermédio da participacdo da elaboragdo
do projeto pedagdgico. Carril (2017, p.555) infere que “a formulacdo de uma proposta pedagdgica
para a educacdo quilombola certamente carece de pesquisas que envolvam aqueles saberes

comunitarios e um intercdmbio de conhecimentos entre diversas areas”.

De acordo com as definicdes estabelecidas para a Educag¢ao Escolar Quilombola, a
autonomia das comunidades passaa ser preservada e priorizada visto que trata-se de um grupo
social que quase sempre foi subjulgado. Botelho (2007, p.35) afirma que “no caso especifico da
populacdo remanescente de quilombos, precisamos avancar muito mais, posto que, entre os afro-
brasileiros, esse grupo soma os maiores indices de exclusdo educacional”. Por isso se da a
importancia de desenvolver conteludos didaticos que envolvam uma educagao de qualidade com
materiais que valorizem a memdria e a histéria, dispondo de temas prdprios das comunidades e

gue colabore com o fortalecimento da identidade.

Carril (2017, p.551) aponta que as escolas tém papel fundamental na formacdo de

individuos e mediante isso é necessario a desconstrucao da pratica ideoldgica de que todas as
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pessoas sao iguais. Assim, ndao ha como permanecer com a ideia de que as comunidades
quilombolas sdo iguais aos demais grupos sociais, dado aos varios acontecimentos ocorridos em
sua histéria e principalmente por resistirem e lutarem pela conquista de sua autonomia e
liberdade. Portanto, ndo cabe encaixa-los nas diretrizes curriculares tradicionais uma vez que

esses grupos apresentam tantas particularidades.

Diante desse contexto, Naves e Junior (2012) argumenta que, observando as rela¢des
raciais nas escolas, é plausivel alcar o questionamento de como o ambiente escolar tem
desempenhado sua fungao, entretanto, se tem sido coerente em seu papel social no que tange a
responsabilidade da preservacao da diversidade cultural e, por conseguinte, a promo¢ao da

equidade.

3. O MUNICIPIO DE CAVALCANTE E UM BREVE HISTORICO SOBRE AS COMUNIDADES
QUILOMBOLAS LOCAIS

A origem do municipio de Cavalcante-GO remonta aos anos de 1.736 que por meio dos
dados encontrados no sitio da Prefeitura Municipal, a regido ficou conhecida a partir de uma
busca feita pelos garimpeiros por novas minas de ouro. Atualmente, o municipio faz parte das
diversas cidades histéricas do Estado de Goias, localizada no Noroeste do Estado e abriga 60% da
area do Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros que é um dos mais famosos patrimonios
regionais que atrai o turismo para a regido, posto que, segundo dados da Prefeitura, o local da

acesso a varias cachoeiras.

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que a
populacdo estimada em 2010 no municipio é de 9.392 habitantes, dos quais 4.742 vivem em zona
urbana e 4.650 em zona rural. A area total do municipio nesse periodo era de 6.953,654 com

densidade demograéfica de 135 habilitantes/km?. (IBGE, 2010).

Cavalcante — GO abriga o maior quilombo do Brasil, a comunidade Kalunga, que de
acordo com o sitio da Prefeitura Municipal, abrange, principalmente, o Povoado Engenho e no Vao
do Moleque. Os Kalungas se instalaram no municipio no século XIX, e, atualmente, constituem um
Patrimbénio Cultural. A regido conta hoje com cerca de 20 comunidades remanescentes

guilombolas. Conforme Secretaria Especial de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR, 2016)
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O quilombo Kalunga esta localizado no norte do Estado de Goids, na regido da Chapada
dos Veadeiros, abrangendo trés municipios, Cavalcante, Monte Alegre de Goias e Teresina
de Goias. A area do territério quilombola Kalunga possui 262 mil hectares (ha) com,
aproximadamente, 850 familias quilombolas. Em 1991, o quilombo foi reconhecido como
Sitio Historico e Patrimdnio Cultural pelo Estado de Goids e no ano de 2000 foram
titulados pela Fundagdo Cultural Palmares (FCP), 6rgdo vinculado ao Ministério da Cultura
(MinC). A competéncia para regularizacdo dessa area foi transferida para o Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) em 2003 e, cinco anos apds, no dia 20
de novembro de 2009, o territorio foi reconhecido por um Decreto Presidencial. (SEPPIR,
2016, p.11)

Velloso (2007, p.27) destaca que no territério Kalunga as quatro dreas que se
destacam s3o: Vao de Almas, Contenda, Vao do Moleque e Ribeirdo dos Bois, expandindo outros
grupos como: Riachado, Sucuri, Tinguizal, Saco Grande, Volta do Canto, Olho d’Agua, Ema, Taboca,
Corrego Fundo, Terra Vermelha, Lagoa, Porcos, Brejao, Fazendinha, Vargem Grande, Engenho ou

Engenho ll, Funil, Capela, entre outros.

Em 2017 a Fundagdo Cultural Palmares certificou 103 comunidades quilombolas. “A
certificacdo é o primeiro passo para a demarcacao e titulacdo de terras pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), como reconhecimento de que a comunidade existe
baseada em sua histéria, costumes e, principalmente, sua cultura” (SEPPIR, 2017). As
comunidades do municipio de Cavalcante recém-certificadas, no ano de 2017, foram Sao

Domingos, Capela, Comunidade Kalunga Morros.

O territério Kalunga é representado por algumas associacoes que colaboram para levar
ao conhecimento publico a histdria, os habitos e costumes, bem como todos os direitos
pertinentes aos agrupamentos dos remanescentes quilombolas. A Associacdo Quilombo Kalunga
(AQK) foi criada no ano de 1999, sendo registrada em 2000 com o propdsito de representar a
populacdo Kalunga, promovendo o desenvolvimento econémico e social, defendendo os
interesses das familias habitantes do quilombo. Associacdo de Educacdao do Campo do territério
Kalunga e Comunidades Rurais (EPOTECAMPO) obteve sua fundacdo em 2012 sediada em
Cavalcante-GO, que busca promover politicas publicas que conscientizem e apdem projetos

voltados para educagdo no campo. (COSTA, 2013, p.46).

No que tange a educacdo, o municipio de Cavalcante tem cerca de 60 escolas
registradas, sendo que na zona urbana, segundo dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), concentra-se apenas 3 escolas, sendo que uma delas fard parte da

pesquisa realizada para a construcao deste artigo, que é Escola Estadual Elias Jorge Cheim.
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4. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: ESCOLA ESTADUAL ELIAS JORGE CHEIM

Ao que se consta, conforme o projeto pedagdgico, a Escola Estadual Elias Jorge Cheim
foi fundada em 10 de janeiro de 1978 inicialmente com o quadro de 10 professores atuantes no
ensino infantil e fundamental. Somente em 1991, com a resolugao n2 122 da portaria n? 4.478, foi
autorizada a inclusdo do ensino médio, passando o funcionamento nos turnos matutino,

vespertino e noturno.

Atualmente a administracdao da escola é feita pela gestdao da diretora Edilene Bento
Cavalcanti, 1 coordenadora pedagdgica, 3 coordenadores de turnos, 1 secretdria e 3 auxiliares de
secretaria, 1 supervisora de merenda, 5 merendeiras, 7 auxiliares de servigos gerais e 2 vigias. O

guadro de professores é composto por 32 discentes atuantes em varias areas de ensino.

A escola é mantida com recursos do Programa Dinheiro Direto na escola (PDDE); do
Governo Federal; do PROESCOLA para manutencées diversas; e do Programa Nacional de
Alimentagao Escolar (PNAE) que fornece a merenda escolar. Para as escolas indigenas e
quilombola, o valor da merenda repassado atualmente é de R$0,64 (sessenta e quatro centavos)

para cada aluno por dia letivo (FNDE, 2017).

Por ser a Unica unidade escolar com modalidade do Ensino Médio, de acordo como
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do ano de 2017, a escola vem passando por algumas
dificuldades, pois esta atendendo um fluxo maior de alunos acima da capacidade suportada pela
instituicdo. Além disso, hda limitagGes do espaco fisico e quanto as aulas de Educacdo Fisica, por
ndo existir drea coberta, a escola acaba restringindo o acesso dos alunos a pratica esportiva. Outra
situacdo também informada no PPP da instituicdo é sobre a falta de profissionais para a biblioteca

e laboratdrios de informatica.

Objetivando minimizar os problemas enfrentados, a escola desenvolve algumas
atividades promovendo o encontro dos pais com os educadores, propondo gincanas, eventos
culturais, concursos para instigar a producdo artistica, literaria e cientifica, visando estimular os
alunos. Como incentivo para uma alimentacdo saudavel, a instituicdo, com a ajuda dos alunos,

construiu hortas, sendo que os alimentos produzidos sao utilizados na merenda.

Ao analisarmos o assunto diversidade cultural, a escola traz, a partir do Projeto
Identidade, representantes quilombolas da Comunidade Kalunga que apresentam musicas,

artesanatos e um pouco das histdrias e costumes que fazem parte das comunidades.
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Em relacdo ao curriculo, conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico, a
organizagao curricular é referente as Diretrizes da Secretaria de Educa¢do - SEDUCE da Educagdo
Basica das Escolas Publicas do Goias para Ensino Fundamental Il do 62 ao 92 ano e 12 a 32 série do
Ensino Médio, agregando as caracteristicas da comunidade e das necessidades envolto a
populagdo. Contudo, ndo consta nenhuma especificagdo das Diretrizes Curricular Nacional para a

Educacdo Escolar Quilombola.

Para alcangar as metas estabelecidas pelo planejamento escolar, a instituicdo, por
meio de um Plano de Suporte Estratégico, elabora uma auto avaliacdo, define padrdes de
aprendizagem mediante todas as modalidades de ensino conforme os Parametros Curriculares.
Avalia continuamente e faz acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Propde também, uma reducdo da taxa de abandono escolar e aumentar o indice de aprovacao.

A escola também apresenta um projeto contra o bullying conduzindo os alunos a uma
conscientizagao dentro do ambiente escolar através de conceitos e a abrangéncia do tema, com o
objetivo de prevenir e combater esse ato de violéncia. Nesse projeto, é realizada uma capacitacdo
de docentes e da equipe de gestdo escolar para que promovam discussdes que colaborem na

prevencao, orientacdo e solugdo de problemas relacionados ao bullying.

Em relacdo aos alunos e dado as devidas orientagdes, principalmente aos envolvidos
em situagdes de bullying, no qual a instituicdo oferece o devido o apoio na recuperacao da auto-
estima e da convivéncia em harmonia no ambiente escolar e na sociedade. Para que isto ocorra,
os familiares também sdo envolvidos em todo processo de construg¢ao da cultura de paz oferecido

pela escola.

O Projeto Politico Pedagdgico traz informacdes quanto as praticas educacionais
produzidas pela instituicdo a fim de ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
entretanto, apenas em se tratando do planejamento de atividades extracurriculares que
desenvolvem algo especifico para os alunos quilombolas da instituicdo. Para além, nao existe
nenhuma outra pratica que possa ajudar na construcdo da identidade negra e quilombola, muito

menos estratégias para combater o racismo.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES
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Com o propédsito de identificar se essas criancas e jovens quilombolas se véem
representados no material que estudam e nos contextos escolares, realizamos uma pesquisa com
13 discentes participantes das séries do Ensino Fundamental e Médio. O nimero de alunos que
participaram da pesquisa justifica-se por serem os Unicos que responderam a pesquisa, constando

também respostas analogas entre os alunos.

Os discentes colaboradores tém entre 10 e 18 anos, sendo 7 participantes do sexo
feminino e 6 do sexo masculino. Outra questdo foi avaliar o tempo de moradia dos alunos na

comunidade, cuja maioria mora desde o nascimento junto aos seus familiares.

Questionamos aos alunos se eles se identificam como remanescentes quilombola e
foram unanimes respondendo que sim. Em seguida, levantou-se a questdo se os alunos
entrevistados sabiam o que é ser um remanescente quilombola. Algumas respostas apresentadas
foram de M. R. A. dos S. de 16 anos dizendo que “é ser uma pessoa criada com quilombolas”. L. F.
R. dos S. de 13 anos considerou que é: “ser descendentedo povo que ja foi escravizado”. Os
demais alunos abordaram as mesmas respostas em que para eles, ser remanescente quilombola
trata-se de ser descentende dos negros escravos. Souza e Souza (2012, p.22) dialéga que “os
elementos que compdem o panorama da ancestralidade estdao presentes nas comunidades de

terreiro, nos territdrios quilombolas, nas escolas de samba, nos folguedos, maracatus, no congo,

na congada e nas incontdveis manifestagdes culturais afro-brasileiras”.

Por meio do Decreto 4.887, as discussdes e debates que ja vinham sendo discutidos foi

de fato homologado, trazendo no art.2 a seguinte definicao:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com trajetdria
histérica prépria, dotados de relagbes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo histérica sofrida. (BRASIL,
2003).
Os alunos puderam responder se os conteudos trabalhados em sala de aula os levavam
a ser reconhecidos como descendentes quilombola, e se eles se viam representados mediante os

conteudos apresentados em sala de aula.

Levar ao conhecimento publico a histdria e trajetéria do negro de modo correto,
reconhecendo seu espaco e colaborando na construcdao da identidade dos alunos negros e das

comunidades quilombola. Os alunos compreendem que os contelddos que atualmente sdo
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ministrados em sala de aula ndao contemplam em momento algum a trajetdria da historia das

comunidades quilombolas.

Para que os alunos conhegcam a histéria da comunidade é preciso que de algum modo
a trajetdria daquele local seja manifestado em ambiente escolar ou pelos habitantes. Em funcdo
disso, foi questionado se os discentes conheciam a histdria da constituicdo da comunidade e das

pessoas que 1d moravam. Foi respondido que conheciam um pouco.

Para entender o papel do docente na formacgao identitaria da crian¢a ou do jovem
negro quilombola foi questionado na entrevista como os alunos consideravam a interferéncia dos
professores, brancos ou negros, na construg¢ao e afirmagao de suas identidades quilombolas, na
escola. A maioria dos alunos entrevistados considerou que essa interferéncia é negativa. Os
demais respondentes ficaram divididos entre “normal” ou que o docente ndo tem nenhuma
intereferéncia ou ndo faz nenhuma diferenca nesse processo. Ressalta-se a importancia da
atencdo por parte dos professores e dos gestores sobre a necessidade de um olhar mais atento

em relacdo aos fatos que ocorremno ambiente escolar. Corroboramos que

[...] para melhor compreensdo do impacto do preconceito e da discriminagao raciais sobre
a proficiéncia escolar, é fundamental o estudo da dinamica das interagdes sociais na
escola de forma mais ampla, analisando as percepc¢Ges de professores, alunos, diretores e
pais de alunos acerca das relagGes raciais e do processo de aprendizagem. (CASTRO E
AMBRAMOVAY, 2006, p.138).

Em decorréncia dos acontecimentos que os alunos defrontam na escola e que os
afetam de alguma maneira, foi questionado quais conflitos sdo enfrentados dentro da instituicdo
escolar em face de construcdao de sentidos de pertenca identitaria. A maioria dos alunos
respondeu que sofrem racismo e um dos discentes respondeu que o bullying é um dos conflitos
mais confrontados. Castro e Ambramovay (2006) discutem sobre o papel da escola e a
importancia de estratégias que combatam o racismo onde, na maioria das vezes ele incide de

maneira que nem mesmo a instituicdo consegue perceber. Esses preconceitos ocorrem de

maneira assumida ou de forma sutil, mas acontece dentro e fora das instituicdes.

Diante dos resultados, é notdrio que a escola, ao cumprir as diretrizes curriculares no
projeto politico pedagdgico que apenas parcialmente trabalham a histdria da populacdo dos
remanescentes do quilombo, ndo colabora no fortalecimento da identidade quilombola. O
contelddo que condiz com a trajetdria das comunidades, como justificado pelos alunos, é pouco

trabalhado em sala de aula e principalmente pelos professores, que ndo intervém ou quando
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interferem é de maneira negativa na representagdao da histéria do negro. Jaroskevicz (2008)
ressalta que é preciso trabalhar as relagdes étnicas raciais, a histéria e acultura africana e afro-
brasileira ndo somente em projetos esporadicos, mas levando a temdtica a projetos politicos
pedagdgicos e indo além da proposta curricular. E preciso ser colocado em pratica nos planos de
trabalho docente fatos que traduzam a realidade e as concepg¢bes que tem sobre a histdria do

movimento negro no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o papel da escola é fundamental nos processos de combate das
desigualdades, pois é por meio da educac¢do escolarizada que se tende a resolver questées que a
priori sdo desvalorizadas socialmente. Sabemos que eliminar o racismo e garantir os direitos que
foram tirados de pessoas negras por décadas é uma luta didria, e ndo podemos deixar de crer,
mesmo diante de todos os obstaculos, que é possivel ir em busca de desconstruir quaisquer

politicas preconceituosas e discriminatdrias enraizadas em diversas culturas.

A construgdo da identidade é uma faceta interacionista, no qual o individuo, por meio
de suas interagdes sociais, a constréi de maneira a considerar as mudangas provocadas pela
dindmica cultural. Contudo, é preciso atentar-se ao fato de como estd sendo consolidado esse
processo identitdrio para criancas e jovens quilombolas. No estudo desenvolvido, constatamos
gue, na escola, um dos primeiros meios de interagcao social do sujeito, de uma maneira mediana,
apresenta a histdria do negro, e de certa forma descontextualizada, provocando mais uma vez, a
desigualdade. Como afirma Souza e Souza (2012, p. 96) “é no ambiente escolar que criangas e
jovens podem se der conta que somos todos diferentes e que a diferenca ndo deve pautar a

construcao de relacdes desiguais”.

Notamos, por meio dos resultados obtidos pela entrevista, que a escola tem abdicado
de seu papel emancipatério e colaborativo na afirmacdo de identidades positivadas quando se
trata da identidade do negro quilombola. Percebemos que os curriculos n3ao s3ao de fato
executados, que os conteudos ministrados deixam a desejar e que, os docentes, colaboradores do
sistema educacional, pouco contribuem no apoio a descaracterizacdo do preconceito racial. Além
disso, o ensino é limitado quando se trata de levar ao conhecimento publico a histéria do

qguilombola, bem como a histdria afrodescentente. E assim, a implementacdo das leis que sdo

Temporis 1 9



promulgadas em beneficio dos negros, constantemente deixam de ser implementadas, seja por

falta de fiscalizagao, por falta de interesse institucional ou por falta de conhecimento.

Mesmo diante do sistema de inclusdao, que resultou na forte presenca de discentes
quilombolas, ainda é evidente a barreira para a auto representacdo e alter-representacdo
positivas. E imprescindivel repensar a educagdo quantas vezes for necessario e compreender a
urgéncia na mudanca das estruturas educacionais, bem como fundamental, que sejam colocadas
em execugdo as politicas educacionais ja estabelecidas por leis e decretos, especificamante
aquelas que tratam de questdes étnico-raciais para que, enfim, possamos contar com

representatividade e identidades positivamente afirmadas nos ambientes escolares.

Como proposta para a escola, ao fazer a devolutiva da pesquisa, irei propor a
organizacdao de rodas de conversas como atividades integrativas na Escola Estadual Elias Jorge
Cheim. Estas rodas de conversa devem ser realizadas com representantes da Comunidade
Kalunga, de Cavalcante, lideres que possam contar a histéria dos quilombolas. Estas rodas de
conversa serdao um espacgo de compartilhamento de saberes, para que, por meio do conhecimento
da histdria dos quilombolas, seja possivel criar-se a identificacdo com a representatividade negra

dos alunos.

Visitas ao Engenho também podem ser uma excelente atividade de interacdo dos

estudantes com o jeito de ser, com as histérias da comunidade.

Além disso, irei propor a realizacdo de um encontro especial com a presenca de um
profissional da area de pedagogia ou um professor de histéria afro-brasileira, que possa orientar
os profissionais da escola nas possibilidades de construcdo do saber sobre a histéria afro-

brasileira, e também a respeito dos conhecimentos sobre as comunidades quilombolas.

A partir deste encontro proporemos a producdao de um plano de ag¢do para a
construcdo de um novo projeto pedagdgico que contemple a histéria dos quilombolas. O objetivo
da construcdo deste plano de acdo é o fortalecimento do sentido gregario, comunitdrio,

caracteristico dos quilombolas e sua forma de tomar as decisGes da comunidade.

Para este plano de acdo pretendemos oferecer sugestdes para o uso de livros que
tenham contelddos e perspectivas a respeito das comunidades quilombolas, livros infantis que
tragam a temadtica negra, livros sobre a culinaria que tragam a representatividade deste povo para

o conhecimento dos alunos.
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O objetivo é estimular a Escola Estadual Elias Jorge Cheim a ter experiéncias exitosas
no ensino da cultura afro-brasileira para o municipio de Cavalcante e, desta forma, ndo sé cumprir
a Lei, mas acima de tudo, contribuir para a construgao da identidade positivada dos estudantes da
Comunidade Quilombola Kalunga. Assim, ampliadas ficam as possibilidades de que esses
estudantes alcancem uma formagdo ampla que garanta a reflexdo a respeito do seu lugar no

mundo, contra o racismo e as desigualdades sociais e de raca.
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