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RESUMO

Esta pesquisa investigou a disciplina de Introdugéo a Literatura Africana em Lingua Portuguesa, no curso de
Letras em uma universidade publica. O objetivo do trabalho foi orientado pela seguinte pergunta de
pesquisa: o que acontece na aula de Literatura Africana? A investigacdo aconteceu entre Agosto de 2014 e
Junho de 2015, em 3 (trés) turmas de licenciatura em Letras, da Universidade Federal do Tocantins. Para
geragdo de dados: 1) usamos, da Histéria Oral, a técnica de entrevista semi-estruturada; 2) a observagao
participante direta; e 3) didrio de campo. Os dados foram analisados a partir da Analise de Discurso de
Pécheux. A fim de nortear a investigacao, a pergunta de pesquisa era: O que acontece na aula de Literatura
Africana? Os resultados, aqui apresentados, apontam para choques discursivos que tornaram as aulas um
espaco de constante tensao e embate ideoldgico.
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ABSTRACT

This research investigated the Introduction of African Literature in Portuguese Language in the course of
Letras in a public university, in Tocantins. This work was based on the law 10.639/03, which made teaching
Afro-Brazilian and African Culture compulsory. For data generation: 1) it was used the Oral History technique
of semi-structured interview; 2) direct participant observation; and 3) field diary. This research took place
between 2014 and 2015. The data were analyzed since Pécheux’s Speech Analysis theory. This research
question was: What happens in African Literature class? The results of this work show a discursive fight that
makes the classroom a place of constant tension and ideological struggle.
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Este texto analisa dados produzidos durante pesquisa de mestrado, ocorrida em 2015.
A mesma fez parte do projeto coletivo Literatura africana na Universidade Federal do Tocantins que
tinha o seguinte objetivo: produzir pesquisas sobre as aulas de literatura africana nos cursos de
Letras da UFT/Araguaina. No que concerne ao recorte a cargo dos autores, o objetivo foi investigar

de forma etnografica as aulas de Literatura Africana.

Guiamo-nos pela seguinte problemdtica: como sdo as aulas de Literatura Africana no
curso de Letras, da Universidade Federal do Tocantins? Parecia-nos que o ensino na Universidade
seria menos objetificado pelos cientistas, se, comparados com o que parece ocorrer com a
educacado basica, por esse ndo ser visto, como problematico e precdrio, ao contrario do que com a
educacdo basica, conforme Aquino (2016). Assim, nosso corpus de estudo durante a pesquisa de
mestrado foram as aulas de Literatura Africana em Lingua Portuguesa no Ensino Superior. Ao todo
foram observadas 48 aulas, durante 3 semestres da disciplina de Literatura Africana,
correspondente a 2014.2, 2015.1 e 2015.2. Nesse interim, o professor da disciplina foi Manoel,
guem, previamente contactado permitiu nossa presen¢a e ajudou-nos a informar a turma dos

objetivos da pesquisa.

Por outro lado, acreditdvamos que a descricdo e andlise sobre o que ocorre em sala de
aula revelaria a riqueza da experiéncia pedagdgica no ensino superior, mas também alguns de seus
limites e tensGes, bem como a disputa discursiva entre as diversas posi¢cdes-sujeitos em contato no
decorrer das aulas. Um dos objetivos da disciplina de Literatura Africana em Lingua Portuguesa foi
apresentar autores de paises Afro lus6fonos e fazer a leitura de alguns romances. Por isso, o
professor escolheu trés livros. A cada aula ele passava uma parte para ser lido em casa e a

discussdo era feita em sala.

Para discutir os dados, tomamos a defini¢cdo de discurso de Orlandi (2003), para quem,
o discurso é o lugar onde lingua e ideologia se encontram e nos filiamos a corrente tedrica da
Andlise de Discurso pechéuxtiana. A autora entende que as ideologias sdo formacdes aglutinadoras
de significados e se materializam nas diversas posicdes em que os atores ocupam na interagao
social. Levando em conta a exterioridade ao discurso, a Analise de Discurso nos permite pensar a
historicidade como fundamental na produc¢do e compreensdo de sentidos. O discurso é o veiculo
em que se percebe as formacbes ideoldgicas que, por conseguinte, ganham materialidade nas

formacdes discursivas.
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Por formagdo discursiva, entdao, entende-se como aquilo que “numa dada formacgao
ideoldgica, ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sdcio-histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 1999, p. 43), assim, “os sentidos sempre sao
determinados ideologicamente” (Idem). “As palavras e os sentidos ndo sdo sé nossos”, elas falam
em outros lugares e os sentidos que elas trabalham “ndo existem em si, mas sdao determinados
pelas posi¢bes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-historico” em que se produzem o
dizer (ORLANDI, 1999, p. 42), por exemplo, a categoria ‘religido’ ndo significa a mesma coisa para

os sujeitos envolvidos nessa pesquisa.

Os discursos ndo tém donos, nem origem. Eles estdo ai. Circulam, movem-se. Como

observa Pécheux, citado por Orlandi (2007, p. 20):

O discurso é efeito de sentidos entre locutores. Compreender o que é efeito de
sentidos é compreender que o sentido ndo esta (alocado) em lugar nenhum mas
se produz nas relagBes: dos sujeitos, dos sentidos, e isso é possivel, ja que sujeito
e sentido se constituem mutuamente, pela inscricdo no jogo das multiplas
formacdes discursivas.

Assim, quando falamos de discurso, falamos de formacao ideolégica. Nesse sentido, as
aulas de literatura puseram em movimento sujeitos que se posicionaram em distintas formacdes
ideoldgicas e discursivas. Esse movimento de corpos, de sujeitos, de disputa de sentidos,
materializados nas diversas linguagens que os sujeitos manipularam, oral, corporal, escrita, etc.
Nessa interacdo, nem sempre cordial, os sujeitos foram se reposicionando, (re)constituindo

subjetividades, negociando posig¢des.

INTERACOES ARRISCADAS

Nesta secdo, serdo analisados alguns dados recortados a partir do registrado em
caderno e diario de campo dos dias 04/12/2014, 18/12/14, 05/02/2015, 26/02/2015, 19/03/15 e
25/05/2015. As aulas observadas permitiram pensar a sala de aula como um espaco de encontro de
sujeitos e de narrativas sobre os sentidos construidos e/ou a se construir, a partir da experiéncia de

cada um.

Os sentidos ndo estdo prontos, mas sempre em construcdo, mesmo 0s mais

sedimentados como aqueles que encerram em si o signo linguistico religido sdo passiveis de
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movéncia discursiva, de mudanga, de adquirir outros modos de significar. Em uma palavra, o signo
linguistico na perspectiva tedrica em que se inscreve esse trabalho é um devir. Como lembra
Orlandi (2003), a Analise de Discurso compreende a linguagem como mediagao necessdria entre o
homem e a realidade natural e social. E, pois, nessa mediacdo que o discurso encontra a
possibilidade de permanéncia e continuidade, quanto o deslocamento e a transformacao, sejam
dos sujeitos, seja da realidade. Desse modo, os discursos mobilizados pelos sujeitos em sala de
aula estavam em constante disputa pela possibilidade de alcancar, na arena discursiva, a

hegemonia e poder enunciar o que sao as coisas e quais sentidos carregam.

A titulo de exemplo, em nota! de campo registramos uma discuss3o que se enveredou
pelo caminho da religidao. O professor discorreu sobre o cristianismo que ele considera organizado
em torno de certos mitos e fez a seguinte afirmacdo: “a religido € um mito e a gente ndo consegue
enxergar o mito porque estamos dentro dele”. Entdo, uma aluna respondeu: - “professor, se fosse

na Idade Média o senhor tava na fogueira”.

O didlogo suscitou algumas questdes: o que estava em jogo? Qual o lugar a partir do
qgual esses sujeitos enunciaram? Quais os conflitos ideoldgicos atravessaram os enunciados? Na
perspectiva da Andlise de Discurso?, os dois sujeitos ocupam posi¢cdes enunciativas diferentes.
Essas posicdes estdao conectadas a Formagdes Discursivas distintas. Ocorreu uma polariza¢dao no
qgue diz respeito ao discurso religioso, cada uma delas apresentando uma autorregulagem no

sentido de ndo se poder fazer contraditdria consigo mesma, a saber:

Discurso 1: o professor poe em xeque a crenca religiosa judaico-cristd; por que ele
relativizou ao mesmo que provocou seus alunos? Estaria agredindo aqueles que creem no
cristianismo? Dito de outro modo, poderiamos considerar seu discurso uma provocacdo no sentido

de deslocar as representacdes ideoldgicas e conduzi-los a reflexdao?

Discurso 2: em relacdo a aluna que rebateu em certo tom de ameaca, seria cristda? Ou o
gue ela disse foi apenas uma constatacdo que confronta a liberdade de culto que existe hoje em

relacdo ao periodo medieval? Estaria ela defendendo a religido mesmo dentro de um espaco laico

1 Seguindo o vocabulario antropolégico, nota de campo é uma entrada que o pesquisador faz em seu caderno de
campo para registrar algo que julga relevante

2 Doravante, usamos AD para Analise de Discurso.
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como a universidade? Outra questdao poderia ser colocada da seguinte forma: ela teria usado de
uma linguagem figurada para dizer o que pensa sobre o professor? Isto é, resguardou-se ao mesmo
tempo em que rebateu a fala do professor, resgatando as memdrias discursivas da Idade Média
para camuflar o que ela pensa sobre alguém que supostamente esta atacando sua fé e, assim, dizer

gue pessoas que pensam assim deveriam ir para a fogueira?

O discurso 2, ao relembrar a perseguicao religiosa dos dissidentes da fé crista, resgata
toda uma memodria histérica de imagens de medo, intolerdncia, mortes violentas, conflitos
sangrentos sob a bandeira da fé. E, essas imagens, ao serem evocadas, pareceu um eco de ameaca
pela forma como foi dita, acompanhada da expressdo corporal mobilizada. Temos aqui a forca do
discurso religioso que, em confronto com seu oposto, o laico, disputa legitimidade e voz social,

dado que a universidade é, também, esse espaco de luta e embate ideoldgicos.

Na perspectiva em que se inscreve esse trabalho (ORLANDI, 1990; 1999; 2007), ao
pensar a lingua afetada pela ideologia e pela histéria, a linguagem ndo mais é vista como
enunciados linguisticos, mas como instrumento de produgdo social, de transformacdo ou
manutencdo do Status quo, de ser ou deixar-se ser, em uma palavra, a lingua se torna o lugar do
devir, com suas brechas, falhas e equivocos (Op. cit.) que permitem a possibilidade de, a partir de
um numero finito de signos, re/produzir, re/arranjar e deslocar sentidos novos, numa

ressignificacdo constante.

Na aula do dia 050022015, o professor chegou e as alunas receberam-no com alguma
euforia por causa do livro Nikecthe: uma histéria de poligamia. Uma aluna, casada, pentecostal da
Assembleia de Deus, 27 anos aproximadamente, disse bem empolgada que “quando eu tava lendo,
mostrava umas partes pro meu marido a submissao extrema de Rami e ele disse: -Ta vendo,

aprenda com ela” (risos). Para contextualizar o romance cabe dizer que:

Niketche: uma histéria de poligamia, de Paulina Chiziane (2004), narra a trajetoria
de Rami, uma mulher negra que vive na parte norte de Maputo, capital de
Mocambique. Ela é mae de cinco filhos e casada com Tony, chefe da policia local. A
histéria é contada por um narrador-personagem que relata, além dos desencantos
de uma mulher monogamica diante da infidelidade do marido, as diferencas e
conflitos existentes em Mogcambique. A obra pode ser divida em duas partes: na
primeira, o mote literario se pauta na auséncia do marido, entendido aqui como
representante de uma coletividade, de uma forma de ver/sentir/pensar o mundo
a partir de uma otica falocéntrica; a segunda poderia ser percebida como ‘a
subversdo de papéis’, j4 que Rami, também, interpretada como simbolo de uma
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coletividade, eclipsada pela entdo ‘superioridade masculina’, aos poucos, alcanca
certa autonomia. Essa parcela de autonomia que Rami vai construindo na
narrativa e no contexto é o suficiente para roubar a cena literaria e ocupar seu
lugar de sujeito historico, ativo, capaz de provocar reflexdes e minar a logica
macho-sexista que permeia a primeira parte da narrativa (LACERDA; AQUINO,
2015, p. 172-3).

Um numero considerdvel de alunos e alunas leu o romance. No extremo oposto da
sala, uma aluna de meia idade falava com certo ar de desabafo: “a mulher nova é obrigada
obedecer os pais, ai casa e passa obedecer o marido”. Ela disse que: “é um absurdo o que acontece
com Rami”. Diferente de outros momentos, a turma, de um total de 18 alunas, estava atenta,
ouvindo ao professor que perguntava: - “a poligamia [é] a solu¢do?” A pergunta do professor fez

todas se entreolharem. Elas apresentaram certa simpatia por Rami.

Pareceu que se identificaram com a histéria, talvez, por terem se sentido representadas
em algum momento com a opressao a que a mulher é submetida em uma sociedade patriarcal. Do
contrario, qual a explicacdo para tanta comoc¢do? De novo a pergunta, -“E a poligamia como
solucdo?”. “O lugar da mulher na sociedade é de refém”, diz outra aluna. A discussao se acirrou
porque duas alunas discordaram se, a poligamia, seria ou ndo o problema das mulheres no

romance. (Alguém a porta. Atrapalha a aula. Intervalo. A discussdo para).

Findo o intervalo, a discussdo sobre o divorcio de Rami foi retomada. As alunas
acharam o maximo quando Rami foi “Kutchingada”, ou seja, apds a suposta morte de Tony, se deu
o kutchinga, a cerimOnia em que o irmdo se deita com a esposa do falecido. Todas riram quando
alguém lembrou o episddio da moela, em que a mesma simboliza um forte emblema do poder que

“o homem tem de vida e de morte, em sociedades patriarcais”. O professor se p0s a falar que:

“A moela”, prossegue ele, “¢ uma metafora do poder. Concordam? As pessoas
dizem: -vou comer seu figado. E possivel viver sem um brago ou uma perna, mas
ndao sem o figado. -Vou beber seu sangue, ou seja, vou me apropriar de sua
vitalidade, castrar sua forca e toma-la pra mim. Entdo, ser o dono da moela, dispor
do privilégio de comé-la sozinho aponta para o dono do poder.

A turma foi unanime em concordar com a leitura do professor acerca desse episddio.
De suas falas percebemos a raiva do Tony. Uma delas disse: “Eu me senti vingada quando Rami
engravidou”. Terd ela se sentido representada ‘na volta por cima’ que Rami articulou com

maestria? Houve um envolvimento tdo profundo com a trama, por qué? Chama a atencdo o apego
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das leitoras com esse texto em especifico. Todas empolgadas. Uma delas 1é em voz alta o final do

romance. Todas ouvem avidamente.

Outro tépico se seguiu, aquele que trata dos rituais de iniciagdo e a mutilagdo do corpo
feminino. O professor explicou o processo segundo aquela cultura tradicional. “As mulheres
alongam os |abios vaginais para torna-los maiores”, disse. Uma aluna, ao fundo faz careta e diz: “O
coisa feia!”. O que poderia sugerir a expressdo do rosto acompanhada da frase: “O coisa feia”?
Estaria ela dando juizo de valor com base em seus referenciais culturais religiosos e ocidentais a

esta pratica? Ou ndo teria compreendido que se trata de uma matriz cultural distante da dela?

Maria disse que sua mae lhe reclamou, porque ela “responde o marido”. “Vocé nasceu

I/I

mulher, se conforme!” diz a mae. “Seu corpo ndo é seu e pega a Biblia e mostra”. Essa fala foi
reveladora na medida em que representa uma concepcdo de mundo a partir de uma ldgica
totalizadora de submissdo e passividade feminina, com base em interpretacdes religiosas, mas que
enfrentam resisténcias em serem assimiladas. O conflito se instaura, j4 que a mde e a avo dessa
aluna a querem “mansa como um cordeiro” e ela se recusa a aceitar tal ideia. Ela disse: “I4 em casa

eu sou a ovelha negra da familia”, “insinuavam que eu ia ficar largada na vida, uma prostituta

quase...”.

Maria continuou citando sua avdé como exemplo de submissdao feminina. Ela relatou

que:

Minha avd, minha mae é uma jurassik park, ela acha um absurdo eu ta aqui na
faculdade em vez de td em casa arrumando as coisas pro meu marido. Eu também
venho de uma orientagdo religiosa protestante e quando eu era pequena, 1a em
casa, nao se podia falar sobre sexo, era proibido.

A aula enveredou-se pelos conflitos familiares. Esses ultimos surgiam com alguma
frequéncia, flutuavam ao sabor dos sentimentos pouco afaveis que algumas alunas casadas
pareciam nutrir pelas sogras, que por sua vez, queriam que as “noras tratem os filhos como
principes”. Essa aula sobre o livro de Paulina Chiziane foi, talvez, a mais provocativa de todas. Em
partes, pelo modo como se deu a recepg¢do do texto literdrio, bem como pela forma como foi
conduzida a discussdo. Seria razoavel dizer que houve consideravel grau de envolvimento, o que,

talvez, tenha faltado em outros encontros.
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Na aula do dia 26/02/2015, o romance a ser discutido fora O Vendedor de Passados, do
angolano José Eduardo Agualusa. Diferentemente do outro romance, apenas 2 alunas leram o livro
completo. Algumas, leram partes, alegaram ter passado o carnaval escrevendo o TCC. Duas alunas
tomaram a palavra e comecaram a aula falando “que a todo instante o texto angolano dialoga com
autores brasileiros, Machado de Assis, Paulo Coelho, etc”. Disseram ter achado interessante
“alguém que ganha a vida de vender passado”. Entdo, o professor questionou: “Pra qué inventar

um passado?” “E possivel apagar o passado?”

As perguntas retéricas de hoje pareceram provocar pouco os alunos, houve um

siléncio; rompido pelo professor que respondeu as prdprias perguntas:

O passado é reeditado em decorréncia da memoria da guerra. Primeiro a guerra
para expulsar o colonizador, depois a guerra civil, quando os grupos guerrilheiros
vao disputar o controle do Estado. A gente vé muito aqui as pessoas indo pra
igreja. A igreja é uma possibilidade de apagar o passado.

As vezes em que se tocou na religiosidade, as alunas revidaram rapidamente, pareceu
estarem a todo instante na defensiva, nessa aula especificamente. O professor, em seus discursos,
ventilou uma tendéncia filoséfica de razodvel ceticismo, ou, ao menos, um tanto critico quanto ao
sistema religioso cristdo, tendo em vista que malhava o universo religioso e seus dogmas que, se,
por um lado, ajudam a dar sentido a vida e conforto no sofrimento, por outro, parece diminuir a
capacidade critica dos sujeitos, produzindo um emaranhado de teias discursivas dificeis de se sair
impunemente, uma vez que os sistemas religiosos buscam normatizar o comportamento, regra-lo,
domesticad-lo. “A igreja é uma possibilidade de apagar o passado”. Essa frase foi rebatida pelo

argumento de que “se alguém esta em Cristo, nova criatura é. As coisas velhas ja passaram”.

O enunciado de se refugiar na religido nao foi totalmente aceito, porque soou como
critica as pessoas que “aprontam, aprontam e depois vao pra igreja”, como se o fato de fazer parte
do “corpo de Cristo” (passar a frequentar a igreja) anulasse a vida anterior. A decisdo de alguém de
aderir a igreja sugeriria o apagamento de um passado histérico e a adesdo a inscricdo mitica no
tempo? Se levarmos em conta que, se por um lado, o sujeito aparenta rejeitar sua historicidade,
por outro, busca se inscrever em um pretérito abradmico, passando a compor, espiritualmente, a
descendéncia eleita por adoc¢do a nova fé, alcancando a remissao dos possiveis erros cometidos

anteriormente.
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No dia 06/03/2015, houve a discussdo acerca do romance As Aventuras de Ngunga, de
Pepetela, houve um episddio em que o garoto Ngunga, protagonista da histdria, matou o chefe da
milicia colonial combatida pelos guerrilheiros libertdrios. Janaina, entdo, disse: “Ngunga cometeu
um pecado ao matar o chefe, ele € uma crian¢a”. Nesse momento, percebemos um exercicio que o
professor vem realizando reiteradamente, o de relativizar algumas questdes que, para nossos
sujeitos, parecem dificeis assimilar. Ele diz: “Olha menina, sua leitura estd infectada pelo
cristianismo”, “vocé estd usando um éculos religioso para julgar um fato bem distante de nos”

(Grifos do autor).

O professor fez mencao de “negociar a leitura” para evitar equivocos de julgamentos
pautados em valores morais de quem |é, tidos, geralmente como verdadeiros e legitimos. Sua fala
relativizou o olhar, “a chave de leitura do romance”, em seus termos. Estabeleceu-se uma disputa
pelo sentido a prevalecer. Cada sujeito pretendeu desmobilizar discursivamente o outro, a fim de
gue seu discurso se impusesse. Acerca disso, Orlandi (2007, p.134) postula que “[...] se os sentidos

nao tém donos, ndo é menos verdade que cada um os quer para si”.

O esfor¢o discursivo mobilizado pelo professor para provocar os sujeitos a ocupar
outras posicdes discursivas que dialoguem com a diversidade de género e com outras matrizes
culturais, ganham materialidade na escolha de textos, tedricos e literarios, marcados pelo apelo a
diversidade, interpelando os sujeitos para outras formas de dialogar com a diferenca, sobretudo,

racial.

Apds algumas polémicas ocorridas nas aulas, pautadas, em partes, pelo olhar religioso
dos sujeitos, passamos, a seguir, a investigar as experiéncias leitoras dos sujeitos. Dito de outro
modo, o que acontece quando o sujeito se prop8e a ler um romance que tem origem em
Mogcambique, apresentando caracteristicas com as quais os sujeitos se reconheceram nelas, a

ponto de estabelecerem uma memdria afetiva com a obra.

Na aula do dia 19/03/15, fora selecionado dois textos do escritor mocambicano, Mia
Couto. Antes de chegar a sala, o pesquisador conversara com o professor sobre A Insustentdvel
Leveza do Ser, do escritor tcheco, Milan Kundera, trocando algumas impressdes leitoras, chegamos

a sala justo na cena em que faldavamos de um episédio em que duas mulheres se beijam.
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J4 em sala, o professor fez da cena de Kundera o gancho para comegar a aula. Alguém
citou a novela da Globo, Babilénia, que apresentou personagens lésbicas em grande destaque na
trama. A polémica que seguiu alterou os animos da turma, o que dificultou identificar todos os
argumentos levantados. Uma aluna disse: “a Globo é muito satanica, porque ja passou dos limites”.
Esse enunciado advém do fato de, a novela, das 21h, apresentar no enredo um casal de mulheres,
na terceira idade, que vivem juntas. Esse nucleo da novela Babil6nia, que estreou em 16/03/15,
trouxe o romance de Teresa (Fernanda Montenegro) e Estela (Nathalia Timberg). “Elas viveram por
anos um relacionamento homoafetivo e depois de anos decidem oficializar esta unido. No entanto,

sofrerdo muito preconceito devido a suas opg¢des sexuais” (SINOPSE, 2015, s/p.).

Naquele mesmo dia, em conversa no intervalo, o pesquisador ouviu alguns alunos
falarem que a Globo teria pacto com “entidades demoniacas”. J& outros diziam que a emissora

adotou a causa gay, outros ainda, sugeriam que ela queria “acabar com a familia”.

N3o é de hoje que a tematica homoafetiva é abordada pelas telenovelas da ja referida
emissora3. Sobre isso, uma aluna enfatizou sua pouca aceitacdo em rela¢do aos casais gays, dai sua
mencdo de desaprovacdao de programas da mesma emissora que mostraram outras formas de

organizacao familiar, diferentes daquela de matriz judaico-crista.

Ao ouvir o comentadrio, Janaina revidou: [como é possivel] “em pleno século XXI, as
pessoas acharem estranho um beijo gay”. Se, aquela se mostrou pouco disposta em discutir o
assunto da homoafetividade, esta mostrou um olhar mais aberto ao didlogo quanto a possibilidade

de duas pessoas de mesmo sexo viverem juntas.

Nessa aula de 19/0322015, ha no posicionamento de Janaina, certa capacidade em

relativizar a questdao da homoafetividade que, ndo poucas vezes, se mostrou delicada, tendo em

3 Em momentos anteriores, ela trouxe ao grande publico personagens homo-afetivos que causaram polémicas, por
exemplo, Rafaela (Christiane Torloni) e Leila (Silvia Pfeifer), em Torre de Babel (1998/1999), de Silvio de Abreu, que
formavam um casal de namoradas que morreram juntas em uma explosdo de um shopping. Em Duas Caras
(2007/2008), Bernardinho (Thiago Mendonga) era um rapaz incompreendido pela familia e por alguns amigos por causa
de seu jeito delicado. Apaixonou-se por Carldo (Lugui Palhares), que, a principio, o desprezou. Mas no final os dois
terminaram juntos.Ti-Ti-Ti (2010/2011), remake assinado por Maria Adelaide Amaral, trouxe Julinho (André Arteche),
um cabeleireiro que namorava Osmar (Gustavo Ledo), que morre logo no inicio da trama. Na histdria, Julinho também
se envolveu com o surfista Thales (Armando Babaioff). Outras emissoras também exploraram a tematica. Em Bela, A
Feia (2009/2010), de Gisele Joras, da Rede Record, Diogo (Sérgio Menezes) era um publicitario arrogante que teve um
caso com Diego (Daniel Erthal). Isso para citar apenas algumas de muitas produgGes televisivas que ventilaram a
discussao acerca da homoafetividade.

Temporis 1 O



vista o combate e a luta constante por parte de alguns segmentos sociais e religiosos que custam
aceitar relacdes homossexuais e que se materializam discursivamente no ambiente da aula. Ha

aqui um reposicionamento discursivo?

Vale notar que, no enunciado: “em pleno século XXI, as pessoas acharem estranho um

III

beijo gay”, o termo “século XXI” sugeriu uma concepg¢ao linear do tempo, como se, o fato de
vivermos esse momento histérico implicasse, necessariamente, uma mudancga de perspectiva por
parte dos sujeitos sociais. Esse enunciado nos permitiu inferir que, na cabeca de alguns sujeitos
histéria seria marcada por uma linearidade, de modo que a sociedade avancgaria evolutivamente
até alcancar um estdgio em que quaisquer tipos de preconceitos ou posicées conservadoras seriam

superadas. A estudante aderiria ao discurso cientificista mobilizado pela universidade?

Importante ressaltar que Janaina defendeu a causa gay nessa aula. Chama a atencao,
porqgue na aula de 18/12/14, a mesma dissera: “poligamia ndo é cultura é safadeza”, em uma das
aulas que se discutiu Niketche, uma histéria de poligamia, de Paulina Chiziane. O que mudou em
pouco mais de 3 meses de aula? Poderiamos considerar a fala de hoje um avanc¢o no sentido dela
ter aprendido, minimamente, a se abrir para outros saberes diferentes do seu? Ha que se
guestionar qual seria seu posicionamento, agora, sobre a poligamia de que trata o romance;

continuaria achando “uma safadeza”?

O professor direcionou uma pergunta a aluna que demonstrou, anteriormente, certa
indisposi¢cdo quanto ao assunto: “O que vocé responderia ao aluno que te perguntasse: professora,
0 que vocé acha da Fernanda Montenegro?” Ao que ela respondeu: “Eu diria o que ele quer ouvir”.
O professor questionou de volta: “e o que o aluno quer ouvir?” Essa pergunta tensionou a fala da
aluna de modo que ela ndo conseguiu formular uma resposta, abrindo brecha para que outra
falasse: “Ah! Eu sou muito dificil de aceitar essas coisas”. Os termos em destaque se referem as
relacdes homoafetivas que ela preferiu usar “essas coisas”, evitando, assim, nomear. Ao nao dizer
um nome o sujeito diz outros. Evitou-se o nome por qual razdo? Estaria ela preocupada em nao

parecer pouco tolerante? Ou ndo sabia que categoria usar?

O professor questionou novamente: “como a escola pode conviver com a diversidade?
T6 me referindo aqui ndo sé a diferencas raciais, sociais, mas também a diferenca de género.

Imagina se esse fosse o tema do ENEM.”. Essa pergunta ecoou na sala e pareceu ndo haver alguém
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disposto a respondé-la. Outra aluna rompeu o siléncio da sala: “Pensamento pode, a gente num
pode é falar”, se referindo ao seu posicionamento de achar errada uma unido homoafetiva. Aqui
ela se referiu a uma possivel tendéncia de que, mesmo nao concordando com o casamento gay, a

pessoa nao poderia externar sua insatisfacdo para ndo parecer homofdbico.

O professor prosseguiu tensionando e orientando os alunos para se aterem com lucidez
as questdes relevantes que demandam do educador um posicionamento a altura, dentro de uma

perspectiva multicultural.

Uma coisa é a minha formacao religiosa, outra coisa é a minha formagao enquanto
professor. Pensar com os cérebros, ndo com um sé. Precisamos entender que o
lugar académico e o religioso se juntam as vezes, mas [eles] tem que td separado.
Num t6 pedindo que vocé abandone suas crengas e acredite [nas crencas]
académicas. E preciso vocés negociar isso. Vocés vio enfrentar isso e vocés sdo
professores de literatura. Ai td |4 a cena de dois homens transando no Caio
[Fernando Abreul, ai o que vocés vao dizer, analisar o texto a partir da opinido?

Janaina disse que enfrentou um problema na sala com o filme de Aleijadinho, quando,
em uma cena em que o personagem passava a mao no corpo da mulher [parte de cima despida e a
parte de baixo envolta nos lencdis] de onde tirava sua inspiracdo, “causou um alvorogco na turma
de adultos”. Uma aluna disse que ajudava uma professora a planejar uma aula em que se
trabalhariam os varios tipos de familia. Disse, entdo, que a tal colega ficou escandalizada ao ouvir
gue teria que abordar os diferentes tipos de familia, “papai e papai, mamade e mamae, apenas

mae, neto criado pelos avos”.

Apds extensa discussdo sobre cenas homoafetivas, iniciou-se a leitura do conto O
Menino que escrevia versos, de Mia Couto (COUTO, 2009). As estudantes, ao receberem o texto
com uma foto do autor, ficaram surpresas ao ver que “o autor € homem, e ndo uma mulher”, como
pensavam. Outra surpresa foi o fato dele ser “branco”, “olhos azuis”, e ter “cabelo bom”. Havia uma
aluna que ja lera o texto em outra disciplina e que ressaltou a beleza do conto, corroborando para

gue os demais se interessassem.

A leitura arrebatou a atencdo das alunas, todas, a exce¢cdo de uma, ao celular, leram o
texto. Ao fim da primeira leitura, alguém indagou: “esse menino era gay?”. Algumas alunas
sugeriram que sim, outras, disseram que: “é o pai que acha que o menino é gay”, outra, diz que o

médico é peddfilo, por isso aceitou tratar do garoto de graca.
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Para contextualizar: o mote literario do conto gira em torno de um “miudo” que rabisca
um caderninho de poesia. Um dia aparecem nos cantos da casa uns versos que o garoto assume
ser o autor. “Tudo corria sem mais, (...) Mas eis que comegaram a aparecer, pelos recantos da casa,
papéis rabiscados com versos. O filho confessou, sem pestanejo, a autoria do feito”. O ambiente, a
principio, pouco suscetivel ao surgimento de uma sensibilidade literaria, pode ser visto como, de
algum modo, hostil, ja que o nucleo familiar é composto pelo pai, representante de uma ordem
simbdlica dominante, aquele que organiza, administra, em uma palavra: o provedor, seja pela
categoria de género, seja pela profissdao: mecanico, uma funcao que demanda forga, virilidade,
macheza. O que contribui para asfixiar o filho, que ndo parece demonstrar interesse por seguir a

profissao paterna.

Do outro lado, temos a figura da mae, apresentada pelo narrador como submissa,
passiva e obediente ao marido. O pai do garoto, “mecanico de nascenca e preguicoso por destino,
nunca espreitara uma pagina (...)”. Em vez de incentivar os estudos do filho, fazia exatamente o
oposto, afirmando que “aquilo [a escrita de versos] ja era demais, (...) Havia que tirar o miudo da
escola. Aquilo era coisa de estudos a mais, perigosos contdgios, mas companhias”. Em conversas de

corredor, um colega me falou algo muito parecido. O pai dele dizia que:

Estudd num dava futuro. A gente morava na roga, logo quando meus pais se
separaram fui embora com minha mae, mudamos de estado e toda vez que ele
ligava me chamava pra ir morar com ele e trabalha na roga que estuda num tinha
futuro. O que dava futuro era a roca.

Interessante notar como o enredo cativou os leitores. Esse texto, em particular, teria
sido bem recebido por dialogar com a realidade de alguns sujeitos daquela turma? O tom amistoso
de recepc¢do ao conto se deu, porque “é mais ou menos isso que a gente vé&”, disse uma aluna, se
referindo a forma como algumas pessoas veem os estudos. Ndo raro, alguns sujeitos parecem ver

pouca importancia na escola, o que, em partes, poderia explicar que a primeira reacao do pai foi

de “tirar o miudo da escola”.

O trecho a seguir do conto de Mia Couto elucida o(a) leitor(a) acerca do texto: “Pois o
rapaz, em vez de se lancar no esfrega-refrega com as meninas, se acabrunhava nas penumbras e,
pior ainda, escrevia versos”. E-nos sugerido que a atitude de homem, mesmo para um garoto em

pré-adolescéncia, é “se lancar no esfrega-refrega com as meninas”, “ser homem” seria, entdo,
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dialogar, constantemente, desde a mais tenra idade com a virilidade, “seduzir e conquistar
garotas?” Alguém perguntou.

Se um jovem assim ndo se porta, sua masculinidade poderia ser questionada, é o que
dizem. “O que se passava: mariquice intelectual? Ou carburador entupido, avarias dessas que a
vida do homem se queda em ponto morto?” (COUTO, 2009, p. 132). A aula se encaminhou para a
discussdao de género e uma aluna perguntou “por que o homem desde pequeno é levado a ser
pegador e a mulher, se fizer isso é galinha?”

Um aluno colocou a seguinte questao: “por que se um cara der um fora em cinco
meninas vao dizer que ele é gay, mas se uma menina disser ‘ndo’ pra dez caras ninguém vai achar
que ela é gay?”. Discutiram por algum tempo e a Unica conclusdo 6bvia que chegaram foi a de que
esse seria um 6nus do machismo, uma vez que o homem, por ser homem, ndo poderia ‘perder’
nenhuma chance de se mostrar viril. Assim, caso ele apresente algum comportamento diferente
gue ndo a virilidade esperada, sua sexualidade pode, eventualmente, ser questionada. E o inverso
nao acontece, jd que as meninas seriam educadas para serem ‘dificeis’, porque se ela for ‘facil’,
possivelmente, sera mal vista, concluimos.

Murmurios de aprovacdo em relacdo ao texto dizem que a construcdo do enredo é
formidavel, “linguagem simples, economia de palavras”, dizem alguns. O texto cativou a turma.
Como hipodtese, poderiamos pensar que os leitores se viram espelhados no conto, ou que o texto
emula comportamentos sociais, em alguma medida, recorrentes.

Algum tempo antes, entre conversas de intervalo, o pesquisador comentou com uma
colega escritora acerca desse conto e prometeu enviar-lhe. Dias depois recebeu a resposta

reproduzida a seguir aqui:

Figura 1: Reproducgdo de E-mail

+“ (3] O n Mover para a Caixa de Entrada £ Y Mais
(sem assunto) Entrada x - A
14 de mar - >
para mim [~

Li "0 menino que escrevia versos", ameeeei. Vocé acertou em cheio, gostei
o, demais rs.
Estou no aguardo de novas recomendacgoes.
la Lt Até mais!

em L

Fonte: levantamento de campo. Margo de 2015
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Naquele momento, houve uma unanimidade em relagdo ao texto: ninguém poderia ser
agredido, fisica e/ou verbalmente, por sua orientacio sexual. Percebemos aqui um
reposicionamento discursivo por parte dos sujeitos: as provocagées tedricas que o professor fez
surtiram algum efeito que se materializou em um certo grau de relativismo no que se refere a

guestdo de género? Iriam os estudantes aderir a posi¢dao enunciada pelo professor?

Na aula do dia 25052015, Manoel*, o professor, falou a respeito do romance A Rainha
Ginga, de José Agualusa®, cuja narrativa gira em torno de uma rainha que teve 40 maridos (o
espanto da turma com um “Urrah!”, expressdo linguistica seguida de uma incredulidade que se
externou no rosto dos alunos, provocou alguns risos). Com certo espanto o encontro com o Outro,
o diferente do ‘eu’, ou seja, o ‘ndo-eu’, sugeriu um misto de estranheza nesse episddio da aula. O

contato com outras formas de organizacdo e nucleo familiares soaram exéticos.

A expressao “Urrah!” sugeriu certo tom de desaprovagdao, uma vez que 0 mais comum
seria 0 homem ter varias mulheres, ndo o oposto. Vale mencionar que as aulas ndo pareciam
seguir um roteiro rigido, em alguns casos alguém fazia um comentdrio, uma pondera¢do que
guardava certa relagdo com a discussdo, e isso mobilizava outro comentario e assim por diante.
Caso nado tivesse assistido todas as aulas poderia incorrer em um juizo apressado e pensar que as

mesmas nao possuiam uma sequéncia didatica.

Apds caretas seguidas de risos, o professor, tratando de leitura, citou uma pesquisa que
afirmava ser “leitor aquele que, nos ultimos trés meses, leu um livro ou partes de um (e ndo vale a
Biblia, ele enfatizou), porque a Biblia ndo se |Ié por prazer, mas por obrigacdo”. Uma aluna revidou
com certa inquietacao pelo que ouviu e disse, com énfase e altivez, que lia a Biblia por prazer. Seus
comentdrios no decorrer das aulas mostraram sua crenca filiacdo religiosa a uma igreja
protestante. A observa¢dao do professor pareceu ter sido interpretada como um tipo de agressao
sutil aos dogmas religiosos, dado o fato de outro aluno sair em defesa da Biblia e dizer: “eu leio a

Biblia por prazer, s6 ndo do gosto do Pentateuco, mas das histdrias eu gosto”.

4 Nome ficticio.

5 Romance do escritor angolano Agualusa que narra a vida da Rainha Ginga (1583-1663), cujo titulo real em
quimbundo, "Ngola", deu origem ao nome portugués para aquela regido da Africa. A histdria gira em torno da Rainha
e das guerras que lutou contra a invasdo portuguesa. O romance é narrado por um padre pernambucano que sai de
Olinda e vai fazer missdo na Africa.
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Préximo a mim, havia um senhor, de mais ou menos 40 anos, que afirmou [a Biblia] “é
o alimento espiritual pra quem cré”. O professor reforcou o que disse sobre a leitura e outro
rebateu: “E o que o senhor acha” [se referindo a fala do docente], “por exemplo, algumas pessoas
leem histérias de guerras porque gostam, eu leio os livros histéricos [se referindo o Antigo

Testamento] porque gosto”.

Esse tema atigcou a aula. Novamente os animos afloraram. Mesmo nos encontros ‘mais
mornos’, com pouca participacdo, como foi esse acima referido, o fato de questionar doutrina
religiosa ou coloca-la em questao fomentava certa tensdo em que, ndo poucos, queriam tomar

parte, o que expressava a luta pelos sentidos que cada sujeito mobilizou para prevalecer.

Os efeitos de sentido do discurso religioso cristdo pentecostal se apresentaram, as
vezes, com mais ou menos fervor, ndo se deixando passar desapercebido em nenhuma aula que
acompanhamos. Nos termos de Orlandi (2007), “relagdo de forgas” como marca da discursividade
dos sujeitos estabelecendo o sentido, fossilizando-o, ressignificando o “ja-13” para produzir, no
deslocamento, novos efeitos de sentidos. A autoridade intelectual do professor pareceu nao
intimida-los. Se, assim o fosse, ndo haveria os conflitos que aconteceram ali: o choque de

percepcdes de mundos distintos.

Os alunos trazem seu repertério de casa e, ao que parece, alguns tracos religiosos
ganharam certo destaque, deixando transparecer que tinham opinido prépria e que ndo se
deixavam influenciar por ninguém, nem mesmo pelo professor universitario com doutorado. Sobre
isso, Orlandi (1999, p. 35) afirma que, “embora se realizem em nds, os sentidos apenas se
representam como originando-se em nds: eles sdo determinados pela maneira como nos

inscrevemos na lingua e na histéria e é por isso que significam e ndo pela nossa vontade”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho, narramos a trajetéria de uma disciplina que vem ganhando espaco e se
constituindo relevante area do conhecimento histdrico e literario para que se entenda a histdria do
Brasil: os saberes de matrizes africanas em Lingua Portuguesa. Ressaltamos ainda os conflitos pelo
espaco privilegiado que é o curriculo, ganhando contornos uma disputa politico-ideoldgica que

aponta para a violéncia histérica com que se opera no Brasil, em se tratando da popula¢do negra.
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Parafraseando Tomaz Tadeu da Silva (2007, p. 15), qual o projeto de cidadania se tem
em mente quando selecionamos e/ou privilegiamos certos saberes em detrimento de outros?
Quais critérios um dado saber deve atender para ser considerado digno de entrar para o canone
curricular? Entre as jungdes e dissensdes em torno da lei 10.639/03 nossa pesquisa caminhou. Ora
travando luta no campo juridico para se tornar lei, ora se digladiando com os saberes hegemonicos

para entrar na escola: na caminhada foi-se constituindo caminho.

O cotidiano das aulas revelou-se atravessado de conflitos e disputas em torno dos
sentidos produzidos e interpretacdes que se imprimiam nas obras. As interacbes entre professor® e
estudantes produziam embates discursivos em torno de temas e problemas que a leitura literaria
fazia emergir: religido, poligamia, diversidade étnica, sexual e politica. Munidos de caderno de
campo, aqui recortamos alguns momentos que aconteceram nas aulas e também apresentamos
trechos de entrevistas realizadas com discentes durante a pesquisa. Apresentamos, entao, dois
conjuntos mais significativos de dados produzidos durante a pesquisa. O texto esta organizado da
seguinte forma: na primeira parte, discutimos alguns eventos ocorridos em aula; no segundo,
algumas experiéncias de leitura quando os estudantes leram dois autores alguns autores(as)

africanos.

No que diz respeito a experiéncia de acompanhar um professor por trés semestres, em
turmas distintas, revelou-se um amplo leque para se ler processos e dindmicas sociais conflituosos
gue emergiram naquele espa¢o quando exigia-se dos sujeitos a relativizacdo de conceitos,
sobretudo, religiosos. Um episédio exemplar se deu quando o professor sugeriu que a narrativa
biblica de Adao e Eva era um mito cristdo: “a gente ndo consegue enxergar o mito porque estamos
dentro dele”. Entdo, uma aluna disse: “professor, se fosse na Idade Média o senhor tava na
fogueira”. O enunciado em destaque foi simbélico no sentido de revelar os conflitos de visdes de
mundo distintas, confirmando nossa hipdtese inicial, aquela de que a sala de aula seria um espaco

de tensdo discursiva constante.

Verificamos uma tendéncia influente dos Estudos Culturais informando e formando a
orientacdo discursiva em classe. Tal postura sugere uma oxigenacdo no curso no sentido de

historicizar o discurso, descristalizando, em alguma medida, o olhar religioso que perpassa os

6 Esta pesquisa é, também, fruto dos didlogos e reflexdes com o professor da disciplina de Literatura Africana em
Lingua Portuguesa, sem o qual ndo teria sido possivel a realizagdo da mesma.
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sujeitos. Dai o choque que se instaura na aula e, silenciosamente, se manifesta em caretas, em
sutis olhares, comentarios nos corredores, e, por fim, em algum tipo de depreciacao discursiva
direcionada ao professor. A sala de aula como lugar de embate discursivo foi a tonica dessa
disciplina. Reitera-se ainda que a tensdo social alcanca a sala ao falar de religido, de sexualidade e
de tabus. O papel da universidade, entdo, seria o espaco de pensar as relagdes sociais como
construtos discursivos que operam poderes que favorecem certos grupos em detrimento de
outros? Se, sim, a disciplina aponta o caminho para o didlogo com a diferenca e se apresenta o

espaco privilegiado para avancgar nas discussdes de raca e de género.
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